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Résumé

Le présent mémoire trouve son point de départ dans des expériences personnelles et la
réalisation de I'impact puissant de [Iintercompréhension sur les apprenants.
L’intercompréhension est une approche révolutionnaire qui influence le mécanisme cognitif
et la volont¢ d’apprendre de I’apprenant dans le cadre d'une gestion appropriée par
I’enseignant. Ainsi, je vise a porter un regard intrusif sur I'impact émotionnel et cognitif de
I’intercompréhension sur les apprenants du FLE, en utilisant une tache et un questionnaire afin
de confirmer ou infirmer nos hypothéses. La premiere partie de ce mémoire met en évidence
les constats théoriques relatitfs aux deux poles principaux de la recherche

L’intercompréhension et I’émotion. La deuxieme s’attache a présenter toutes les modalités de
notre recherche. La troisiéme partie est consacrée a la phase de la préexpérimentation, aux
constats provisoirs et a leur interprétation. La quatrieme partie a pour sujet 1’expérimentation,

la phase finale du mémoire, mes constats et leur interprétation.

Mots-clés : intercompréhension, émotion, apprenants hellénophones, FLE, tache,

plurilinguisme, sensibilisation aux langues et a I’apprentissage

Summary

The starting point of the present thesis is the personal experiences and the realisation of the
forceful impact of the intercomprehension on learners. The intercomprehension is a
revolutionary approach that affects the cognitive mechanisms and the will of the learner to
learn in a frame of appropriate handling of the teacher. As a result, I focused on exploring the
emotional and cognitive effects of intercomprehension on learners of french as a foreign
language, by using a task and a questionary in order to confirm or reject my assumptions. The
first part of this thesis, presents theoretical findings concerning the two principal axes of this

research ; intercomprehension and emotion, while the second part, the parameters and the
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results. The third part consistes of the phase of the pre-experimentation, of provisional
findings and their interpretation. The last part deals with the experimentation-the final phase

of the thesis-its findings and their interpretation.

Key-words : intercomprehension, emotion, greek-speaking learners, french as foreign

language, task, language and learning awereness

Iepiinyn

Inueto exkivong g napovcag SIMAOUATIKYG 0T0TEAOVV TPOCHOTIKEG EUTELPIES KO 1)
GLVELONTOTOINGT] TOV 15YVPOY AVTIkTLTOL TNG oAAnAoKaTavOnong otovg pabntéc. H
oAAnLokatovonon etvat pio ETOVAOTATIKY TPAKTIKY OV EXNPEALEL TOVG YVOOTIKOVG
unyoviopong kat v 8éknon tov pabnim vo pédet pe KardAnAo Kot yeipiopud omod tov
Kofnynm.

QG amoTELEGLO, EMKEVIPOBNKO OTNV J1EPEVVION TOV GUVOLGHNLATIKMOV KOl YVOOTIKOV
emdpaoemv 61ovg pabnteg mov pobaivouy to yohlkd o¢ EEvi YADGGO, YPNCLLOTOLOVTOG L0
epyaoia, 1 omola eumeptéyel eni PEPOVG GTASIO Kot EVEL EPOTNUATOLIYIO DOTE VoL
emPBefardom M vo akvpdow TG vodéselg pov. To TpdTO PEPOS OTAG TG SIMAMUOTIKNG
Topovctalel BepnTiKES S10moTOCEL TOV GYETilovTaL e Toug dVo Pactkovg AEoveg TS
™G €peuvog, TV oAAndokatovonon Kot 1o cuvaichnua, evd 1o de0Tepo HEPOS mapovaiilet
15 S1dpopeg mopapéTpoug kot To. amoteréopiata. To tpitog pépog amotekeiton omd v don
NG TPO-EPEVVAG, OO TPOKOTAPKTIKG EVPILOTO Kot amd TNV eppmveia Toug. To tekevtaio
LEPOG aLpOPEL TNV €pELVA, TNV TEMKT| PAGT AVTAG TNG OMMAMUOTIKNAG, TO EDPTULATO THG KOL TNV

gpunveia Tovg.
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Tables de matiéres

Tables de MALICTES ... ...uueiieiiieeiii e 9
AbIéVIations/SIglEs. ......ccovvvviiiiiiii i 12
INEEOAUCHION. ... e 13
Partie 1 : Cadre ThEOTIQUE ........uvveiiiiieeiiiiee e, 15
1.1 Dintercompréhension ............cceeevvverivnerriineeriiieriinennnns 16
L2 DEMOtION. ..ot 17
Partie 2 : Méthodologie..........ccvvvvneiiiiiiieeiiiie e 20
2.1 Aux origines de nos qUestioNNements. .................cervvnnenn. 21
2.2 La problématique. ..........oevvuveriieiiiieeeiineeiiieeeiieeeiennn 23
2.3 Les hypotheses. .........ueeiiinieiiiiiiieei e 23
2.4 Le cadre de larecherche...............oovviiiiiiiiiiiiiiin, 25
2.5 Les techniques d’enqueéte............c.oveevvneeiineeiiinneiiinennn, 25
2.5.1 Le questionnaire. .............eevvvneerinnerinneniinnnns 25
2.5.2 Le document authentique.................ccoueeeiini 25
3. Partie 3 : La préexpérimentation...............couvuvneeriviineeriinnnneennnnn. 28
3.1 Le cadre de la préexpérimentation................c.eeeevvunnnnnnnn. 29
32LePUBLC. .cevvveiiee e 29
3.3 Le PAICOULS. .. evveeiie ettt 29
3.4 Le questionnaire ProviSOIre. ..........eevvvrrneerrrenneeerrrinneenens 30
3.5 Transcription des données...............ccoeeervvvieeeriiireenrinnns 31
3.6 Analyse des résultats.............oeevvvveeiiiieiiiiieiiin e 32
3.7 Bilan ProviSOire. ........uueeevevuneeiiiineeeeiiii e e e 40
4. Partie 4 : Lexpérimentation............ceeevvvveeeeirinneeeriiiieeriiiieeeenns 41
4.1 Le cadre de I’expérimentation...............coeeeevvvvnerrrvnnnnn. 42
4.2 Pourquoi I’oral précéde I'écrit..........cooevvviiiiniiiineriin. 43
4.3 Le questionnaire final...............cccooeeiiiiiiniiiiiin 44



4.4 Le public de I’expérimentation..............c.occevvvreerinnnnnnnn, 45

4.5 Trancription des données recueillies..............cooeevvveivinnnnn 46
4.5.1 Sentiments positifs.............ccoveriiiieiiiieiiiinnin 47
4.5.2 Sentiments MitieS...........ccovvvnreririeeeriiiinneens 50
4.5.3 Sentiments NéatifS..............ccoeeviiereeriiiinneniiin 52
4.6 Analyse des résultats..............ccooveiiiiiiiiniiiie e 55
Bilan et Conclusion..............ooeevvvieiiiieiiiie e, 62
Bibliographie. .........oooiviviiiiiiii e 64
SHOGIAPIIEC ... eeeiviieeee e 71
Projets GUIOPEENS. ... ..ueivineeiieeii e e 71
ANNEXES. .ottt 72
Annexe No 1: Transcription du document sonore..................... 72
Annexe No 2 : Le questionnaire provisoire........................w 74
Questionnaire No ©.........cooovviiiiiiiiiiiiiiee e 74
Questionnaire NO 2..........eivviiiiiiiieiiiiiee e, 75
Questionnaire NO 3..........cooevviviiiiiiiiiieeie e 76
Questionnaire NO4..........coveiiiiiiiieiiiieeeieee e, 71
Questionnaire NO S........cooeiiiiiiiiiiiiiee e 78
Questionnaire NO 6...........oeeveiiniiieiiieiieeiieeieeae 79
Questionnaire NO 7.......ccvvviiiiieiiieeiii e 80
Questionnaire NO 8...........cccovvviiiiieeiiiieiiieeiieeeine, 81
Questionnaire NO 9.........cooooiviiiiiiiiiii e 82
Questionnaire No 10 ............coeeiiiiiiiiiiii e, 83
Questionnaire No 11..........ccooieiiiiiiiiiieie e, 84
Questionnaire No 12...........cooeiiiiiiiiiiiiiiineiieeeee 85
Questionnaire No 13..........coooiiiiiiiiiiie 86

Annexe No 3 : Exemples d’analyse syntaxique de la préexpérimentation..88

EXemple 1...cooiiiiiiii e
EXEMPIE 2.0 i

Annexe No 4 : Le questionnaire final................cooooiiiiiiiinnn



Questionnaire NO 1..........coeivviiiiiiiiiii e 90

Questionnaire NO 2.......covveiiniiieeiie e 92
Questionnaire NO 3..........ooiiiiiiiiiii e 95
Questionnaire NO 4...........oeiiiieiiieiiie e 97
Questionnaire NO S.........viiiiiiiieiiieeeie e 100
Questionnaire NO 6..........evvniiiiiiiiecie e 102
Questionnaire NO 7 .....oovviiiniiiiiieiee e 105
Questionnaire NO 8...........oevvviiiiiiieiiieiie e, 106
Questionnaire NO 9..........coeivviiiiieiiiieiie e, 109
Questionnaire No 10 .........ccooveiiiiiiiiii e 111
Questionnaire No I1..........oooiiiiiiiiiie 114
Questionnaire NO 12...........oveiiiiiiiiieiiie e 117
Questionnaire No 13..........ccoeiiiiiiiiieii e 119
Questionnaire No 14.........coooiviiiiiiii e 123
Questionnaire No 15.......ccoviiiiiiiiiiiieeeeea 126
Questionnaire NO 16............ceevivieiiiiieiiiieeiieeeie e 129

11



ABREVIATIONS/SIGLES

+  IC = Intercompréhension

« . é=langue étrangere

+  FLE = frangais langue étrangére
« it=italien

«  pt=portugais

« es=espagnol

« fr= frangais
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Introduction

Dans I’enseignement des langues vivantes les quatre compétences
(compréhension écrite, compréhension orale, production écrite, production
orale) sont depuis des années séparées grace aux approches plurielles (Coste,
Moore et Zarate 1997). On peut ainsi connaitre une langue en la parlant sans
nécessairement pouvoir I’écrire ou en la lisant sans pouvoir la parler, etc.
L’intercompréhension (désormais IC) (Doyé¢, Capucho 2002, Shopov 2012),
qui fait partie des approches plurielles et qui existe depuis plus d’une vingtaine
d’années (Beacco, 2010) dans I’enseignement des langues, est la possibilité de
comprendre une langue (essentiellement des textes écrits) sans 1’avoir jamais
apprise formellement en classe de langue (Doyé, 2005). L’IC donne aussi la
possibilit¢ de mettre nos apprenants en relation avec plusieurs langues

inconnues simultanément. Selon Beacco :

« elle a pris le plus souvent la forme des « cours » de réception écrite portant
simultanément sur des textes en plusieurs langues apparentées (romanes en
I’occurrence), faisant ainsi « éclater » la répartition classique : un cours = une langue »

( Beacco, 2010 : 7)

Sa pratique permet de former des apprenants plurilingues, ce qui est I’objectif
de I’Union européenne, objectif clairement exprimé dans le CERCL!, guide
pour I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres (désormais 1.¢). On
lit plus précisément :
« Dans une éducation plurilingue, 1’éléve ne classe pas langues et cultures dans des
compartiments séparés, mais construit plutdt une compétence communicationnelle a

laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des langues, et dans laquelle

les langues sont en corrélation et interagissent ». CERCL, p. 11.

http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/framework_fr.pdf
13



L’objet de ce Master 2, Enseignement de langues en Europe : formation a la
pluralitée linguistique et culturelles des publics scolaires, est 1’impact
émotionnel et cognitif de 1’intercomprehénsion sur les apprenants de FLE. Plus
précisément, on examine comment la pratique de I’intercompréhension

prédispose positivement les apprenants a 1’apprentissage du FLE.

D’abord, dans la partie théorique de ce mémoire, je commence par définir les
notions de I’intercompréhension et de I’émotion constituant des deux pdles de
ce travail. Ensuite, la deuxiéme partie est consacrée a la méthodologie utilisée.
Puis, je décris mon premier effort de tester les hypotheses, la phase de la
préexpérimentation. Les résultats préliminaires m’ont permis de proceder a

phase finale de mon mémoire, 1’expérimentation.
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Partie 1 : Cadre Théorique
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1.1 ’intercompréhension

Dans une société mondialisée, 1I’IC constitue un véritable vecteur de
communication parmi les gens et un point de connection entre les langues
(Eurom5, 2012). Selon Humberto Ecco « c’est une forme de communication
dans laquelle chaque personne s’exprime dans sa propre langue et comprend

celle de ’autre ». Comme il ’a dit :

« Una Europa di poliglotti non ¢ una Europa di persone che parlano
correctemente molte lingue, ma nel migliore dei casi di persone che possono

incontrarsi parlando ciascuno la propia lingua e intendendo quella dell’altro»

Umberto Eco, La Ricerca della lingua perfetta, 1993

L’IC existait depuis I’éveil de divers langues (Castagne, 2006 : 1). Tous les
peuples pratiquent « I’intercompréhension sauvage ». Il existe des références
concernant la pratique de I'IC en Europe centrale, en Scandinavie, aux
Balkans, en Inde et en Afrique (Moustaki, 2015 : 16). Depuis les années 80,
plusieurs recherches ont été réalisés sur I’IC. En se fondant sur ces recherches
les linguistes ont créé divers programmes scientifiques et ils ont
institutionnalisé la notion afin d’exploiter les possibilités de I’IC et promovoir

le plurilinguisme (Escudé-Janin, 2010 : 9).

C’est une notion facilement appliquée parmi des langues de la méme famille
linguistique mais aussi parmi des langues de familles linguistiques différentes
(projets IC?, Eu+I®). L’individu qui acquiert la capacité de pratiquer I’'IC a
niveau interlinguistique, peut théoriquement comprendre 80 % des langues

européennes (Caddéo-Jamet, 2013 : 32). La réalisation de la connection et de

2 http://lingalog.net/dokuwiki/_media/intercomprehension/rcslr/chapitre2_livre benucci.pdf

3 http://eu-intercomprehension.eu/
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I’interaction de langues provoque des sentiments de sécurité chez les
apprenants et renforce leur interét pour les 1.é. Par conséquent, I’IC contribue a
la familiarisation des apprenants avec les 1.€ et a la facilitation de leur
apprentissage. L’IC rend les langues accessibles aux apprenants en donnant
I’opportunité d’une part de connaitre les structures linguistiques et le
vocabulaire de base d’une 1. € et d’autre part de réaliser les similarités entre les

langues. Selon Escudé et Janin :

« I’intercompréhension, loin de s’opposer a un apprentissage complet des langues dans
toutes ses dimensions (de réception et de production), le prépare, le favorise et le rend

efficace ».  (Escudé et Janin, 2010 : 8)

L’IC par sa nature, est une approche révolutionnaire. Comprendre d’autres
langues sans les avoir apprises est une idée choquante et provocatrice. Elle
stimule notre intérét a nous informer davantage et exige de la part des
apprenants une préparation, une gestion et une présentation particulicres.

L’IC abolit le concept de la Lingua Franca (Doyé¢, 2005 : 7). Ce n’est plus
nécessaire d’apprendre une seule langue afin de communiquer avec des
allophones. Elle fournit la possibilit¢ aux apprenants de sélectionner des
langues diverses ; elle donne la libert¢ de choisir un systéme de communication
particulier et sa culture. Ainsi, I’IC promeut le multilinguisme, I’interculturalité

et I’apprentissage actif.

1.2 I’émotion

Dans les sociétés rationnelles d’aujourd’hui, depuis les années 1960, la raison
I’emporte sur I’émotion, une notion marginalisée surtout dans le domaine de
I’enseignement/apprentissage de LE. (Dewaele, 2015 : 13). Les émotions en

combinaison avec la raison constituent le noyau de I’existence de 1’étre

17



humain. Ils influencent la vie et les choix de gens. Ils gouvernent le cerveau et

le systéme nerveux (Rossano-Beaudoin/ Di Nunzio, 2011 : 4). Selon Lalanne :

« L'émotion peut se définir comme la perception consciente d'un état somatique particulier,

produit par l'activation de structures limbiques spécifiques, qui entraineraient en retour une
activation du systéme somatosensoriel, ce qui expliquerait par exemple les effets

« périphériquesy, ou physiques de la sensation émotionnelle. »
( Lalanne, 2004 — 2005 : 26)

Les affects sont réhabilités ces dernic¢res années dans les pratiques quotidiennes
mais aussi dans D’enseignement des langues (Arnold, Brown 1999, Arnold

20006). Cette perspective a vu le jour en 1966 avec I’application de I’ Approche

Centrée sur la Personne a 1’éducation, du psychologue Carl Rogers. La nature
de I’apprentissage est double : cognitive mais aussi affective. Les émotions
positives ou négatives jouent un role crucial dans 1’enseignement/apprentissage
des 1. é (Dewaele, 2015 : 14). Selon les recherches, les émotions sont la force
motrice dans I’enseignement des 1. é. D’un c6té, ils favorisent 1’apprentissage
sur le long terme (Puozzo/Capron et Piccardo, 2013 : 11), de I’autre, I’absence
d’émotions en classe de langue crée un environnement ennuyeux qui décourage
les apprenants et provoque chez eux un manque d’intérét et la diminution de
leurs compétences cognitives. Ainsi, les émotions ont un impact sur le
processus d’apprentissage selon Dewaele (2015 : 13) selon qui, dans le passé,
les enseignants préféraient éviter les approches affectives dans la classe car
c’était moins stressant pour eux. Malgré tout, les émotions dans la classe,
positives ou négatives comme la surprise, 1’anxiété, 1’embarras, favorisent
I’engagement actif des apprenants dans la classe de langue (Dewaele, 2015 :
14) et permettent aux apprenants de devenir plus créatifs.

L’IC vient alors modifier notre rapport avec les 1.¢ et notre facon de les

enseigner ou apprendre.
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Le choix de ce sujet m’a permis de montrer 1’importance de 1’affect dans notre
vie personnelle et surtout scolaire : les sentiments provoqués par mes
professeurs ont été pour moi le moteur pour m’investir sur un sujet. C’est ces
sentiments qui ont également déterminé le sujet de ce mémoire dans lequel je
m’efforce d’examiner comment I’IC, avec ses pratiques innovantes, peut attirer
I’attention des apprenants et faire naitre chez eux des sentiments positifs qui

influenceront leur parcours didactique.
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Partie 2 : Méthodologie
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2.1 Aux origines de nos questionnements

Le point de départ pour ce mémoire a été¢ mon intérét personnel pour les
1.é, pour les langues-cultures, qui a été transformé en une véritable
action. L’IC engage les apprenants a agir. Les apprenants, pratiquant I’IC,
doivent accomplir des taches en collaborant et en travaillant de manicre
efficace avec leurs collégues. C’était exactement mon cas. Apres avoir
pris connaissance de la notion, j’ai été incitée a collaborer avec d’autres

personnes et a accomplir ma tache. Selon Caddéo et Jamet :

« Ces méthodologies relévent a la fois de I’approche actionnelle-fondée sur la
réalisation de taches pertinentes du point de vue communicatif a accomplir - et de
I’approche collaborative - ou le projet éducatif nécessite 1’apport différencié¢ des
différents partenaires dans I’accomplissement de la tachey.

(Caddéo et Jamet, 2013 : 31)

La lecture d’articles et de livres sur I’'IC pendant la 4¢ année de mes
études universitaires comme celui de Moustaki et ali1 2015 et de Caddéo
et Jamet 2013 a été une révélation pour moi. Je pourrais méme dire que
le premier contact avec la notion de I’IC m’a étonné et, comme je I’ai
déja dit, méme choqué. Je ne pouvais pas imaginer qu’il existait d’autres
pratiques pour comprendre des textes rédigés dans une langue étrangere
jamais apprise en classe de langue, a part leur traduction. Comment
I’hellénophone pourrait-il comprendre un texte bulgare s’il n’avait pas
sous les yeux sa traduction en grec ou dans une autre langue qu’il
connait?

La surprise et le choc face a un tel texte qui m’était proposé ont donné la
place a I’enthousiasme, la curiosité, la joie et 1’envie d’en savoir
davantage sur I’IC. Le choc linguistique a mobilisé mon cerveau et j’ai
commence a comprendre que dans notre téte les langues que 1’on connait

interagissent. Comme les théoriciens de I’IC I’ont bien montré :
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« Dans les tétes des apprenants d’une deuxiéme, troisieme ou quatriéme
langue, toutes leurs langues se parlent sans cesse »
(Meissner et alii 2003 : 30).

et c’est ce qui nous permet de comprendre. Cette approche m’a semblé
intéressante. J’ai ainsi commencé a m’informer davantage sur I’IC. Cette
« formation initiale » a été complétée par le cours Mobilités familiales,
migrations et enjeux linguistiques suivi lors de mon premier semestre a
Angers et dispensé par Madame Delphine Guedat-Bittighoffer. Dans sa
thése (Guedat-Bittighoffer, 2014) et au cours de son enseignement, elle a
abordé¢ le sujet de la science affective (Arnold 2006) et la répercussion de
la valence émotionnelle sur la mémorisation (Pagerie, 2015). La science
affective, en effet, se développe rapidement et parle de I'impact des
sentiments sur la capacité cognitive des apprenants. Plus précisément,
j’ai été intéressée par deux aspects : d’un coté, j’ai voulu expliquer que si
I’on provoque un grand choc positif ou négatif sur les éleves, on favorise
leur capacité a mémoriser (selon Pagerie, 2015). Méme si le sentiment
est négatif, il peut également fonctionner sur I’apprenant, en tant que
facteur de motivation afin qu’il dépasse ses faiblesses linguistiques. Il ne
s’agit alors pas d’un obstacle au processus d’apprentissage (Dewaele,
2015 : 14) ; de lautre coté, la théorie proclame que si des conditions
sécurisantes dans la classe sont créées, alors la capacité d’ apprentissage
des apprenants est favorisée (Arnold et Brown 1996). C’est exactement
ces deux aspects que j’ai essay¢ de combiner dans mon expérimentation.
Je voulais plus précisément examiner si un choc provoqué par I'IC
pouvait mobiliser 1’intérét des apprenants pour mieux apprendre le
frangais, comme cela a ét¢é dans mon cas. Je voudrais par mon
expérience montrer que 1’IC promeut ’apprentissage des 1. € en les

rendant moins « inconnues » et par conséquent moins « terrifiantes ».
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2.2 La problématique

Ma problématique concerne deux pdles principaux : I’ IC et I’ émotion. Les
hypotheéses qui vont étre confirmées ou infirmées par ma recherche sont les
suivantes :

Est-il possible que I'IC provoque chez les apprenants un choc au départ,
puis des sentiments positifs et par conséquent influencer leur volonté a
apprendre et leur capacité cognitive ?

Est-il possible qu’elle influence I’attitude des apprenants sur d’autres
langues étrangéres ?

Il s’agit, en effet, d’une recherche sur les sentiments positifs ou négatifs,

provoqués par I’IC aux apprenants de FLE.

2.3 Les hypotheéses

Les hypothéses, au nombre de trois, se concentrent sur les points suivants dans

le but d’apporter des réponses :

1. L’ IC provoque un véritable choc linguistique aux apprenants.

2. L IC crée des sentiments positifs et négatifs chez les apprenants de
FLE, qui fonctionnent pour eux comme une force motrice, afin qu’ils
dépassent leurs faiblesses linguistiques.

3. L’IC encourage toute tentative d’apprendre et d’approfondir dans une

nouvelle 1.¢ et plus précisément le FLE et le plurilinguisme.
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2.4 Cadre de la recherche

Ma recherche s’inscrit dans une démarche qualitative. Comme mon but principal est
d’observer et d’analyser I’'impact émotionnel et cognitif de I’IC sur les apprenants de FLE, je
m'orientais 4 travailler avec des échantillons de niveau B1-B2 ( intermédiaire). Les apprenants
de ce niveau, connaissent les structures principales d’une langue étrangére, mais leurs
capacités langagiéres ne sont pas assez développées afin de maitriser parfaitement une langue.
Par conséquent, ce type d’apprenants a constitué un échantillon appropprié afin de participer a

ma recherche. Selon Doy¢ :

« P'intercompréhension inclut la communication tant orale qu’écrite et exclut I’utilisation active de la

langue étrangere ».

( Doy, 2005 : 7)

Cependant, mon approche ne proscrit pas une dimension quantitative. Dans la recherche

finale, j’ai eu seize questionnaires mais il serait préférable d’en avoir plusieurs. Selon Vilatte :

« C’est le nombre d’¢léments de 1’ensemble qui assure au questionnaire sa validité et qui permet aux
informations obtenues d’étre jugées dignes de confiance ».

(Vilatte, 2007 : 3)

Pas seulement la qualité¢ mais aussi la quantité, procurent aux recherches scientifiques des
preuves et des résultats incontestables.

De par la nature du sujet, ma position n’était pas claire au début. C’était juste une expérience
personnelle et une intuition qui ont conduit la recherche. J’ai éprouvé un choc fort, suscité par
1" IC. Les émotions provoquées ont stimulé mes mécanismes cognitifs et, par conséquent, j’ai
approfondi au FLE. Néanmoins, j’ai maintenu un esprit ouvert, procédure vitale pour tous les
chercheurs. J’étais préte a confirmer ou affirmer mes hypothéses ou faire de nouvelles

découvertes. Suivant une approche actionnele toujours, la tiche a comme but, [’acquisition et
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la mémorisation de nouvelles connaissances par les apprenants de maniere positive ou

négative (Puozzo/Capron et Piccardo, 2013 : 10).

2.5 Les techniques d’enquéte

2.5.1 Le questionnaire

Le questionnaire est une méthode collective de recueil de données puisqu’il s’adresse a
plusieurs personnes et quantitative en vue d’appréhender et de clarifier des faits. Dans le cadre
du présent travail, il s’agit de faits linguistiques et en méme temps émotionnels. Elaborer mon
questionnaire a ¢t¢ une démarche méthodique qui visait a produire des chiffres explicatifs,
c’est-a-dire, confirmer ou infirmer mes hypothéses et les faits illustrés par la réalisation de la
tache proposée aux sujets. J'ai décidé de mener une enquéte par questionnaire dans
I'intention d’approfondir au sujet traité, d’acquérir des résultats quantifiés et de valider et
généraliser les données. Mon questionnaire contient des questions ouvertes et des questions
fermées et correspond & une enquéte causale (Vilatte, 2007 : 6). En plus de la dimension
qualitative de mes résultats, j’ai tenté d’¢largir mon échantillon afin de garantir sa validité et
son objectivité. Les objectifs du questionnaire étaient I'estimation des résultats, la description
des données et la vérification ou I'infirmation de mes hypotheses. Ainsi, 1’analyse des

résultats est en relation avec les objectifs de I’enquéte.

2.5.2 Le document authentique

Le choix de ce document a pas ét¢ di au hasard. A la base d’une approche
actionnelle*, je me suis orientée vers I’utilisation d’un texte authentique. Un
support authentique offre de nombreux bénéfices. En premier lieu, c’est un

document véritable et pas artificiel. Ce fait implique un enseignement actif et
4

http://www.vintage-language.fr/ressources/acte_conference jacky girardet.pdf
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vivant. Ensuite, ce type de document, combine des connaissances linguistiques
et culturelles. Ainsi le document authentique met les apprenants en contact
avec la réalité d’une autre civilisation (Lherete, 2010 : 1). Finalement, I’emploi
du document authentique, vise a développer en méme temps les capacités
linguistiques, cognitives et sociales des apprenants.

Le choix des langues n’ a pas pas non plus été dii au hasard. J’ai préféré
proposer des langues-filles de la méme famille linguistique dans le but d’aider
les sujets de mon expérimentation. L’expérience en IC montre exactement la
méme chose. Au départ cette tentative de compréhension spontanée de textes
authentiques a concerné uniquement des langues de la méme famille
linguistique et plus précisément la famille romane (Escud¢, Janin 2010 : 78-86
et projets EuRom4). C’est par la suite que des expériences ont été tentées avec
des langues qui n’appartenaient pas a la méme famille (projet ICE et Eu + I).
J’ai alors pensé que le contact et la familiarisation des sujets de mon
expérimentation avec une langue totalement inconnue et n’appartenant pas a la
famille romane pourrait étre pour eux une procédure stressante et pénible. Par
conséquent, j’ai essay¢ de simplifier le plus possible 1’activité, en prenant en
considération le degré de difficulté. J’ai cherché et trouvé alors un extrait

enregistré sur internet en documents sonores® et j’en ai fait un enregistrement.

> https://www.youtube.com/watch?v=N9wEiGHNg30
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Partie 3 : La préexpérimentation
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3.1 Le cadre de la préexpérimentation

Dans le cadre de mon avant-projet de mémoire, ayant comme but d’avoir un
contact initial avec mon objectif et d’examiner si mes hypothéses étaient
justifiées et partant du principe que I’'IC appartient aux approches actionnelles
(Caddéo-Jamet, 2013 : 31), j’ai crée une tache divisée en trois parties. Mon
travail était exploratoire : j’ai fait une une recherche empirique sur le terrain et
plus précisément au Didaskaleio® (Ecole des langues étrangéres de I’Université
d’Athénes) ou j’ai eu ’occasion d’enseigner. J’espérais dans le cadre de mon
mémoire, pouvoir avoir des contacts dans d’autres classes de langue pour
améliorer cette préexpérimentation. Cependant, j’ai di par la suite, pour la
poursuite de mon expérience, collaborer avec des personnes en dehors du
contexte d’une classe.

J’ai alors choisi de travailler avec ce public précis un extrait du conte
d’Antoine Exupéry, connu de tous, Le Petit Prince, publi¢ en 1943 par les
éditions Reynal & Hitchcock et, plus précisément, la dédicace de ce livre
traduite dans quatre langues latines: le francais, l’italien, 1’espagnol et le
portugais. Ce document, grace a ses nombreuses traductions, constitue, nous
semble-t-il, un support pertinent aux recherches concernant I’IC (Doy¢, 2005 :

21).

3.2 Le public

Le public de la préexperimentantion était relativement homogene. C’était
a la classe de Madame Héléne Vassilopoulou que j’ai eu I’occasion de

faire ma préexpérimentation. La classe était constituée de treize

6 http://www.didaskaleio.uoa.gr/
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hellénophones qui apprennent le frangais langue étrangere au niveau B1.
Il y avait des personnes de vingt a soixante-sept ans. La majorité était des
femmes mais il y avait aussi deux garcons. L’échantillon était constitué
d’étudiants et de retraités. Leur point commun et ce qui constituait leur
homogénéité était que tous étaient des apprenants de FLE qui avaient
récemment commencé a apprendre cette langue. Cependant, leur capacité
orale et écrite, n’était pas assez développée. Ils avaient des faiblesses
linguistiques, montrées un peu plus bas. Malgré ce fait, tous ont complété

la tache.

3.3 Le parcours

Dans un premier temps, j’ai propos¢ aux apprenants d’écouter
I’enregistrement deux fois. Contrairement a ce qui se fait d’habitude lors
des expérimentations en IC (Stembert, 2003), je n’avais pas du tout
préparé les sujets de mon expérimentation en leur expliquant a 1’avance
le sujet des textes parce que je voulais leur provoquer un choc afin de
stimuler leur mémorisation et leurs mécanismes cognitifs.

Leur premiére réaction (apres 1’écoute des bandes sonores) était plutdt
négative. J’ai observé qu’ils étaient un peu perdus. Je I’ai compris par
leur gestuelle, leurs exclamations et leurs grimaces. Ensuite, dans un
deuxiéme temps, j’ai utilis¢é la technique des textes paralleles (bien
connue et largement pratiquée en IC, Castagne 2004). J’ai distribué¢ a
mes sujets la transcription du document sonore et utilis¢ le francais
comme interlangue entre les trois langues inconnues par eux. Je les ai
laissés pendant quelques minutes observer les quatre textes. Apres cela,
je leur ai demandé de me donner quelques exemples de mots en commun

dans les quatre langues. Une fois qu’ils ont compris qu’ il y avait
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connection entre les langues, ils se sont décontractés. Leurs réactions
¢taient plus spontanées et positives. Presque tous voulaient participer et
répondre a mes questions. J’ai remarqué leur engagement actif. Ils étaient
capables de trouver des mots communs et méme de donner leur
traduction en grec. Ensuite, prenant comme exemple la premiére phrase
de Dl’extrait frangais, je leur ai demandé de faire une petite analyse
syntaxique de celle-ci dans tous les extraits des langues étrangéres
proposées. Et ce, parce que la bibliographie (Blanche-Benveniste 2002)
nous dit qu’en IC les apprenants doivent faire une analyse syntaxique,
c’est a dire avoir des étiquettes grammaticales (sujet, objet, verbe), un
métalangage pour comprendre ; il ont appris ce métalangage en
travaillant la grammaire dans leur langue maternelle ou lors de
I’apprentissage d’une langue étrangere. Il s’agit plus précisément, de
repérer le verbe, noyau de la phrase tout comme son sujet et objet(s)
(Blanche-Benveniste 2004).

La grande majorité des éléves a fait 1’exercice. Ils ont reconnu la
structure syntaxique de la phrase dans tous les textes. Onze éléves sur
treize ont accompli cette tache. En annexe No 3, quelques exemples de
I’analyse syntaxique, faite par les participants. Enfin, dans un troisiéme

temps, j’ai distribué un petit questionnaire.

3.4 Le questionnaire provisoire

Le questionnaire provisoire, distribué aux apprenants de FLE en fin de la

préexprérimentation, a été rédigé en francais. Il était composé de cing

questions. Sa forme était provisoire ; il a par la suite été reformulé et amélioré.

Cela consistait a demander si les apprenants de fle connaissait la notion de

I’intercompréhension, si le texte était facile ou difficile pour eux, quels étaient
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leurs sentiment, s’ils avaient trouvé des mots connus dans ce texte et enfin s’ils

avaient compris son sens général. En annexe No 2, ce questionnaire.

Questions posées Objectifs
1. Connaissez-vous Deviner si les sujets avaient connaissance de la
I’intercomprehénsion ? notion par avant. La connaissance d’une notion,

facilite la procédure de compréhension.

2. Cet exercice était facile ou difficile | Découvrir le niveau de difficulté de la tache.

pour vous et pourquoi ?

3. Quels sentiments  avez-vous |Deviner les sentiments provoqués par la tache.
éprouvé au début et pendant

I’exercice ?

4. Avez- vous reconnu des mots ou|Indiquer si les sujets ont réussi a faire I’analyse
des structures similaires dans les|syntaxique de propositions et a repérer les

phrases du début de I’exercice ? structures syntaxiques similaires.

5. Avez-vous compris quel était le sujet |Indiquer si les sujets étaient capables

de ce texte ? d’intepréter les textes au niveau sémantique.

3.5 Transcription des données

Dans les tableaux qui suivent, sont marqués les questions (ex. connaissance de
la notion de I'IC) et les résultats obtenus lors de la préexpérimentation (ex.

1/13 personnes interrogées connaissaient la notion de I’IC).
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La question 1 concernant I’IC.

Connaissance de la notion de I’IC

Ignorance de la notion de I’'IC

e 3/13

10/13

La question 2 concernant le degré de difficulté.

Exercice facile

Exercice difficile

* 8/13

5/13

La question 3 concernant les sentiments suscités.

Surpris |Curi |Anxi |Inco |Euph |Bonh |Fatig | Tranq|Concen Décepti
e osité |été |mpré |orie |eur |ue uillité |tration |on
hensi
on
4/13 6/13 |1/13 |2/13 |2/13 |[1/13 |1/13 |1/13 |1/13 1/13

La question 4 concernant I’analyse syntaxique.

Distinguer des structures syntaxiques similaires/ du vocabulaire partagé

13/13
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La question S concernant la compreéhension du texte.

Compréhension partielle ou totale |Incompréhension du sens des textes
* 10/13 « 3/13

3.6 Analyse de résultats

Les réponses au questionnaire montrent que seulement trois éléves sur treize
connaissaient la notion de I’'IC. Pour leur grande majorité, c’est une notion
complétement indéterminée et énigmatique. Il est vrai que cette pratique
connue dans le cadre universitaire, est beaucoup moins connue dans le cadre
scolaire (Meissner 2010 : 26) dont font partie les participants a la
préexpérimentation. Leur niveau -débutants en FLE- ne fait en aucun cas,
partie de I’enseignement/apprentissage universitaire. Voyons des exemples de

réponses a ce sujet :

Exemple 1

1. Connaissez-vous |' intercompréhension?

¥ \o e
N b o .
-c_':‘\\ C“‘C'-Jeu 4,\,\3\_ . o 13
E } A \u kuj@iwajzk \ mi\% Gonne

\
t ey
.“ \QM \ %Tzu{ "ch oy

Wiy

Exemple 2

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?
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Exemple 3

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?

€

Cela ne les a pourtant pas empéché de comprendre I’activité et de faire
les exercices. On voit qu’a partir du moment ou 1’on commence a
pratiquer un exercice trés précis cela va de soi : I'IC ne fait que
reproduire les techniques de compréhension de textes que les lecteurs
experts utilisent pour lire des textes dans leur langue maternelle
(Benveniste 2004). Huit apprenants sur treize ont qualifié Iactivité de
facile et agréable. Seulement cinq personnes 1’ont trouvé difficile, ce qui
m’a vraiment étonnée. J’étais consciente du fait que mon activité était en
réalité, tres difficile. Il était logique que les apprenants aient exprimé
quelques sentiments négatifs comme anxiété¢, déception, fatigue.
Cependant, la majorité des sentiments exprimés étaient positifs : des

sentiments de joie, de curiosité, de surprise, d’euphorie, de tranquillité.

Exemple 1

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant I*exercice et quels sont ces
sentiments 7
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Exemple 2

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant I’exercice et quels sont ces
sentiments 7

; 0/ / -/ /s /
/4_% df'p,éw-}’ de ,{U exer(l 5¢ J o {Ffﬂuv.ﬂ, uNe fbir/fJﬂJe.

Exemple 3

2, Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?

Exemple 4

2. Cet cxercice était facile ou difficile pour vous el pourquoi?

O w4 F.PM ot fﬂu' I .

C’était le début qui était difficile. Seulement deux personnes sur treize
ont été¢ décues par 1’activité. Ils n’ont pourtant pas abandonné. Ils ont été
encouragés pour poursuivre la tdche. En tout cas, tous étaient capables de
reconnaitre des mots et des structures similaires dans les quatre textes.

Considérons leurs réponses :
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Exemple 1

4. Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de |

exercice? el Lo G @
Qisa, T AR Yee GF S AN ROy Sacety CEARINL Rl b, it CuRes Bt
Exemple 2
4. Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de I

exercice?
!

Qmj Wy ot {e N < me Song  la m £ e ;?wawrc
byhmt%ﬁh,ﬁ Q’{_ ‘7&&&?1@&(‘ Mfff"’l‘f' cié (,a.«_ M(—_M

rguw’) ouLss

Exemple 3

4. Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de I

exercice? [ .f(///t.( 44 ,Lft/ﬂli (// {/'/u'{?!é//f"f £ _/
j//tf/{a/f’i /H’f/,ffd\gfl /w 7,5,/:%7{7!7 {W{ja(/
{f‘-/m/f A

En ce qui concerne la compréhension du sens global du texte,
dix sur treize ont appréhendé partiellement ou totalement les
extraits. La stratégie de la compréhension de textes paralléles
consiste a comprendre un seul texte dans la langue que 1’on
connait et ensuite, a lire les autres textes en y cherchant

I’information que 1’on connait déja. On reconnait dans les textes
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rédigés en it, pt, es, ce que 1’on a lu dans le texte fr. Et méme on
a compris le texte fr parce qu’on a ¢été aidé par les éléments
lignuistiques (le lexique et la syntaxe du fr) mais aussi par les
¢léments extra-linguistiques, c’est-a-dire on connaissait A. de
St-Exupéry et son ceuvre. Les études sur les stratégies de
compréhension de textes (Moirand, 1979 discutés par Syrouki
2014) disent que la lecture n’est pas linéaire et qu’on fait une
représentation mentale du texte (Bougé et Cailles 2004). Sur ce
méme sujet les études en IC disent que 1’on ne comprend dans
un texte rédigé dans une langue étrangere que ce que l’on
connait déja (idée suggérée par Caddéo et Jamet 2013 dans leur
chapitre 5, p. 65-85) :

Exemple 1

5. Avez-vous compris quelque chosc au niveau du scns dans les phrases en langues étrangéres?
J€  cew pris gue /(fdm (o gu MIVEau

' / ; Z . 4
g/ W (oS //,,; W ALes /_.9 jre (€S Y /f/ c//ﬁ/f’,

/ ¢ L0 u.r/) /i (ﬁ(-/{ff’ o eU /("e,@-l/z:’f Ve tX o't X
/ /f;y [’/(Q. ( " .f’—/ C"/ ;;_A_?fi_/’(J-r/,

Exemple 2

Avez-vous compns quelque chosc au niveau du sens dans les phrases cu langues étrangéres?

@Ml ¢ éu;qal du Qa mmmﬂy o{am awﬁL

ngmfjmu tom' iju&f)’ ((Wr a La vfﬁo&w‘hmc um e

LW‘ rﬂbtr ﬂ/) l?ﬂft Q/L,[j!’]’ w“l g{'{{i Uh‘- f}f[’ ﬂl’}(ﬂl,
Za o f )

742 Z] Cf“f@/“fax,o&f;m”
ol S § fouﬂ(w‘ ‘la JFdiE ce Jvle a son ami,
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Pourtant comprendre les mots d’un texte ne garantit pas la
compréhension du texte. Pour comprendre on fait une analyse syntaxique

des phrases du texte (Castagne 2004a et b, Blanche-Benveniste 2004).

Un exemple de structures similaires nous montre que le verbe demander
et ses équivalents dans les trois autres langues latines étudiées a trois
objets, dont le premier est un groupe nominal (pardon), le deuxiéme un
groupe prépositionnel (aux enfants) et le troisieme est encore
prépositionnel mais suivi d’une phrase (d’avoir dédié...). Nous
simplifions, comme Blanche-Benveniste (2004) le propose, en notant les
symboles S (sujet), V (verbe) et O (objet) qui sont par ailleurs les seules
étiquettes nécessaires a 1’analyse syntaxique d’une phrase dans le cadre
de I'IC:
A% O 0
a. Pido perdon a los nifios
\Y O O:
b. Domando perdono ai bambini
vV O O:
c. Peco perdao as criangas
S V O 0O

d. Je demande pardon aux enfants

Les extraits entiers du corpus choisi sont donnés dans la partie annexe.

Comme la théorie et pratique de I'IC le suggérent (Caddéo et Jamet 2013
: 57), la compréhension dépend du choix du texte fait par le professeur.

Ce choix doit donc se faire trés attentivement.
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Les mots dans cette dédicace du conte d’Antoine de Saint-Expupéry

¢taient dans leur grande majorité

morphologiquement proches du

frangais et donc sémantiquement transparents dans les langues latines

étudiées :

Ex. perddn(es) - perdono(it) - perdao (pt) —pardon (fr)

Ex. libro (es) — libro (it) —livro (pt) — livre (fr)

Cette équivalence morphologique n’est pourtant pas toujours possible : il y a,

dans les textes, d’autres mots comme grand qui ont la méme origine dans les

trois langues étudiées parmi les quatre:

Ex. mayor (es) —grande (it) — grande (pt) — grande (fr)

Cependant, les sujets ont pu faire I’association, utilisant I’ordre des mots et

leurs connaissances sur la syntaxe. La réalisation de la syntaxe semblable entre

les textes a facilité la tache.

D’autre part, les structures syntaxiques étaient pareilles dans leur majorité.

Considérons la phrase complexe ci-dessous :

Espagnol

Italien

Portugais

Francais

esta persona mayor €s
el mejor amigo que

tengo en el mundo.

questa persona

grande ¢ il miglior

amico che abbia al

mondo

essa pessoa
grande ¢ o melhor
amigo que possuo no

mundo

cette grande
personne est le
meilleur ami que j’ai au

monde

Tableau 1
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La bibliographie nous dit que les lecteurs accordent une importance capitale au

vocabulaire pour comprendre (Caddéo-Jamet 2012 : 72). Ainsi la transparence

lexicale, possible a I’intérieur d’une famille de langues, comme dans notre cas,

facilite la compréhension.

notre corpus :

Considérons ces ressemblances a 1’ensemble de

Espagnol Italien Portugais Francais
perdon perdono perddo pardon
dedicado dedicato dedicar dédié
libro libro livro livre
persona persona pessoa personne
seria seria séria sérieuse
mejor miglior melhor meilleur
amigo amico amigo ami
mundo mondo mundo monde
comprender capire comprender comprendre
todo tutto todas tout
libros libri livros libres
Francia Francia Franca France
frio freddo frio froid
consuelo consolata consolo consolée
todas tutte todas toutes
dedicar dedichero dedico dédier
libro libro livra livre
persona persona pessoa personne
todas tutti todas toutes
pocas pochi poucas peu
COrTijo corrego COrTijo corrige
dedicatoria dedica dedicatoria dédicace
cuando quando quando quan

Tableau 2

N’oublions pas non plus que, pour comprendre un texte, on doit

¢galement avoir, outre les connaissances linguistiques, des connaissances

extralinguistiques préalables sur le sujet ou la pratique d’une situation

sinon la compréhension devient problématique (Caddéo et Jamet 2013,

Ollivier 2008) : une personne qui n’a jamais fait une réservation d’hdotel




sur internet dans sa langue maternelle ne peut pas faire ceci dans une 1.¢.
parce qu’il n’a pas de connaissances ni de pratiques extralinguistiques a
transférer.

Selon Caddéo-Jamet :

« Comprendre un texte, c’est une représentation qui prend appui sur les
caractéristiques du texte ( théme, cohérence, genre etc.) et sur d’autres éléments de la
connaissance qui relévent des savoirs sur le monde (connaissances encyclopédiques,
culturelles, etc.). Ces deux niveaux interagissent ».

(Caddéo-Jamet, 2013 :76).

3.7 Bilan provisoire

Faisant le bilan, je pense que ma premicre expérimentation a été réussie.
Tous les apprenants ont exprimé des sentiments. Pour la majorité d’entre
eux, c’était des sentiments positifs. Leurs réactions émotionnelles ont
bien été exprimées dans le questionnaire provisoire auquel ils ont
répondu. Apres I’activité, ils ont posé beaucoup de questions sur I’IC et
le cadre de la recherche. Bien-siir, ce n’était qu'un premier effort pour
tester les hypothéses, mais c’était une expérience assez satisfaisante
parce que j’ai vu que I’IC avait sur eux, presque le méme impact que sur
moi : elle a mobilisé leurs connaissances et leur volonté d’approfondir au
FLE (Moustaki, 2017)’. IIs ont bien compris que I’IC, en utilisant une
langue-pont, comme le frangais, est une pratique assez dérangeante au
début, mais qui leur donne un acceés immédiat a d’autres langues qui leur

sont inconnues.

Tirant des conclusions plus générales, je pense que I’ IC peut favoriser le

plurilinguisme. De D’autre c6té, le frangais est au coeur des langues

7 Dans cet article on raconte I’expérience de ’enseignement du fle avec le concept de I'IC. Les étudiants de

niveau faible ont ainsi pu lire des textes difficiles en évoquant leurs connaissances extra-linguistiques sur

les textes et en faisant parallélement des aménagement lexico-syntaxiques des phrases du texte.
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romanes grace aux projets européens mentionnés plus hauts et entrepris
dans le cadre de cette théorie. Son importance en classe de langue peut
ainsi étre revalorisée (Meissner 2003). Se rendre compte de la connexion
entre les langues est le premier pas pour comprendre passivement des
langues que I’on n’a jamais apprises dans le cadre scolaire et devenir
ainsi polyglottes.  Ainsi lors d’un échange, le fait que chaque
interlocuteur puisse s’exprimer dans sa proche langue ne sera pas une

utopie mais une réalité.
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Partie 4 : L’expérimentation
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4.1 Le cadre de ’expérimentation

Ayant complété la phase exploratoire de ma recherche dans le cadre de
mon avant-projet et ayant confirmé partiellement mes hypothéses, j’étais
préte a passer a I’expérientation. Par ailleurs, je me suis rendu compte
que la nature provisoire du questionnaire m’a donné juste des résultats
préliminaires. Par conséquent, j’ai décidé de continuer mon étude et
d’intensifier mes efforts. En phase d’expérimentantion, j’ai amélioré mon
outil en ajoutant des questions détaillées et précises. J’ai continué a
travailler avec le méme support (le document sonore de la dédicace du
conte Le Petit Prince et sa transcription), mais j’ai modifi¢ le
questionnaire. J’y ai ajouté des questions et je 1’ai traduit en grec puisque
j’al constaté que les sujets de mon prexpérimentation avaient du mal a
s’exprimer en frangais. Mon but était de les voir s’exprimer librement sur
leurs sentiments provoqués par 1’expérience tout comme sur leur
démarche heuristique. J’ai également modifi¢ les conditions de
réalisation de mon expérimentantion. A cette étape-13, j’ai adopté une
autre approche et décidé de réaliser ma recherche sur internet. Afin
d’obtenir des résultats plus spontanés, j’ai ainsi procédé¢ différemment
par rapport a la phase exploratoire. Je voulais éliminer mon intervention
dans la recherche et méme ma présence physique et ne pas ainsi
influencer leurs réponses. Par contre des instructions précises leur ont été
données leur permettant de faire 1’expérience selon un ordre précis :
d’abord écouter I’enregistrement, ensuite répondre aux questions. Ils ont
ainsi été exposés d’abord a 1’oral et ensuite a 1’écrit (deux compétences
ont ainsi été testées). En ce qui concerne la réle de ’enseignant Doyé

nous dit qu’en IC :

« Le troisiéme principe concerne 1’autonomie de I’apprenant. Les mesures prises par
I’enseignant doivent toujours rester dans le registre de 1’assistance »
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(Doyé, 2005 : 11).

Notons pour mémoire que lors des expériences en IC, (Stembert, 2003),
il y a eu d’abord des textes écrits authentiques donnés aux participants
qui ont par la suite été lus par des locuteurs natifs. L’ oralisation est une
étape importante pour la compréhension puisqu’elle rend parfois facile ce
qui devient difficile par la graphie (exemple xocolat du catalan prononcé
chocolat devient transparent). Mentionnons également que Caddéo et
Jamet 2013 ont depuis, travaillé non seulement sur I’IC des textes écrits
mais aussi des documents sonores. Notre expérience inverse ces deux

étapes. Nous expliquons dans ce qui suit la raison de ce choix.

4.2 Pourquoi I’oral précede Iécrit ?

L’experimentantion contient deux étapes : celle de la compréhension orale et celle de la
compréhension écrite. Les deux modes de compréhension présentent plusieurs similitudes,
malgré leur grand écart a la forme et au contenu (Goetz, 2010 : 80). D’une part, la
compréhension orale d’une 1. ¢ compleétement inconnue par nous est une procédure assez
difficile et pénible. De plus, la compétence orale dans une 1. ¢, n’est pas une compétence
acquise tout de suite (Caddéo-Jamet, 2013 : 87). D’autre part, I’écrit par rapport a 1’oral offre
de la sécurit¢ aux apprenants grace a la permanence de son support matériel qui le rend apte a
remplir particulierement efficacement cette fonction. L’écriture est un puissant instrument de
transmission et de conservation de ’information et il s’agit d’une aptitude fondamentale
(Miller, 2007 : 1). Un texte écrit donne la possibilité et le temps aux locuteurs d’observer et
de deviner les éléments linguistiques et les structures essentiels d’une 1. €. 1l est évident alors
pourquoi, surtout a 1’éveil a I'IC, les recherches et les méthodes s’inscrivaient a 1’écrit
(Caddéo-Jamet, 2013 : 10). Le lexique est un autre facteur majeur qui contribue au processus
de compréhension. La transparence des mots amene les apprenants & des véritables

conclusions sémantiques, syntaxiques et grammaticales ( Caddéo-Jamet, 2013 : 73).
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Par contre, le caractére éphémere de I’oral ne facilite pas la compréhension d’une 1. é. C’était
exactement ce sentiment de sécurité alors que je voulais éliminer dans mon expérimentation.
En effet, je désirais provoquer chez les participants un sentiment totalement opposé, une
insécurité linguistique. Je les ai ainsi exposé & un document sonore afin de les choquer et les
mettre dans une situation de confusion. Bien qu’il s’agisse de quatre langues parentes, la
différence des systémes phonologiques, I’héritage orthographique et les critéres
distributionnels de prononciation boycottent la compréhensibilit¢ de textes ( Caddéo-Jamet,

2013 : 70-71). Selon toujours les mémes auteures :

« Quand on consulte les usuels qui proposent un éventail comparé des graphies et des
prononciations de plusieurs langues romanes, on est frappé par la grande complexité des
systémes. [....] Cependant, dans la majorité des cas, les correspondances sont rarement aussi
stables et des graphies qui se ressemblent dans plusieurs langues peuvent renvoyer a des
prononciations différentes ». (Caddéo-Jamet, 2013 : 71)

Ainsi D’oral suscitant 1'insécurité précéde 1’écrit venant pallier a cette insécurité en
reconfortant 1’apprenant et par conséquent en mobilisant ses compétences cognitives

(Dewaele, 2015 : 14).

4.3 Le questionnaire final

Le questionnaire final a été traduit en grec car le public n’était composé que d’hellénophones
ceci afin d’assurer la compréhension la plus concréte possible, alors que la premiére version
du questionnaire utilisée a la phase exploratoire de l’avant-projet était - comme déja
mentionné - en frangais. Des questions supplémentaires et clarificatrices y ont été ajoutées.
Chaque question du questionnaire a permis de révéler si les participants étaient capables de
deviner le sens du document sonore et de sa transcription au niveau linguistique, syntaxique et
sémantique. L’écrit venait alors seconder I’oral. Les deux compétences se complétaient alors
(compréhension orale et écrite).

De plus, le but du questionnaire était de familiariser explicitement les participants avec la

notion de I’ IC. Ainsi a part les questions qui visaient a délimiter le profil des participants il y
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avait de nouvelles questions qui ont voulu essentiellement noter les sentiments avant et apres.
Sans prétendre faire une analyse approfondie de ses sentiments, j’ai voulu les noter et voir si
la transcription écrite a influencé les sentiments imitiaux des interrogés. Comme annoncé,
toutes les questions visaient & 1’approfondissement de la notion et de stimuler le bagage

cognitif des apprenants.

4.4 Le public de expérimentantion

Dans ma recherche finale (comportant I’expérimentation), ont participé seize personnes agées
de quatrorze & ciquante ans, de niveau intermédiaire en francais (BI-B2). La
préexpérimentation a concerné un public homogene (des étudiants apprenant le FLE).
Pourtant lors de I’expérimentation j’ai voulu travailler avec un public plus varié parce que ceci
a des avantages selon la bibliographie (Caddéo et Jamet, 2015 : 31). A ce public ont été
ajoutées des personnes de statut social, d’age et de profession divers : des éleéves (deux
personnes), des étudiants (sept personnes), des chomeurs (une personne), des professeurs (1
mathématicien), des professions libérales (un barman, un agricultueur, un employ¢ de banque)
. Par cette variété, j’ai voulu voir si 'IC pouvait étre étre une technique de survie pratiquée
par tout un chacun et non seulement par des étudiants (Meissner 2010)® ou des écoliers.
Ajoutons que les sujets de ’expérimentation parlent au moins deux langues étrangeres, ¢’est-
a-dire ’anglais et le francais. Six sur seize parlaient une troisiéme langue qui appartenait a la
famille romane, comme 1’espagnol et I’italien ; ceci n’a pourtant pas été le cas pour tous :
I’allemand, le suédois et le tchéque était la troisiéme langue pratiquée par nos sujets. Ce détail
est significatif car d’apres des études, plus on est exposé a des langues étrangéres, plus on est
inventif sur les stratégies de survie/compréhension qu’on déploie pour comprendre une
langue (Krimpogianni, 2011).

Ainsi malgré la grande variété de mon public, j’ai essayé de faire des constatations claires
concernant la majorité de mes participants.

8 Dans la bibliographie, en effet, on déplore ce cantonnement de la pratique de I’IC au niveau universitaire.
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4.5 Transcription des données recueillies

Les cinq premiéres questions du questionnaire sont des questions exploratoires permettant de
deviner le profil et le parcours linguistique des sujets. Elles ont ét¢ analysées dans la partie

précédente.

Ce sont les sept dernieres questions concernant I’expérimentation qui seront analysées ici. Les
résultats de mon expérimentation sont de trois types : des sentiments positifs, des sentiments

mitigés et des sentiments négatifs.

4.5.1 Sentiments Positifs : 12/16

Considérons alors les questions numérotées de 6 a 12 qui ont été ajoutées : la colonne de
gauche consiste a présenter les meilleurs résultats tandis que la colonne de droite présente des
résultats plus modestes Par exemple 9 personnes ont pu faire une analyse syntaxique étendue
de la phrase proposée contre 3 personnes qui ont fait une analyse élémentaire. A des
différences pres, tous les participants ont été capables de faire une analyse syntaxique comme
le tableau le montre bien :
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La question 6 concernant I’analyse syntaxique

Analyse  syntaxique étendue  (des|Analyse syntaxique (récupération
observations syntaxiques / repérage de|d’éléments syntaxiques principaux).
subordonnées).

< 912 < 312

La question 7 concernant I’'IC

Les réponses a cette question montrent que méme si on n’a pas les connaissances préalables;
on peut aborder le sens et survivre.

Les questions 8 & 9 concernant les sentiments avant et aprés 1’écoute de la bande
sonore.

Dix sur douze personnes ont répondu a la premiére branche de la question en déclarant le
degré de difficulté ressenti. 2 seules personnes parmi eux ont considéré la difficulté comme
trés grande.

Grande difficulté Difficult¢ moyenne Exercice facile
. 212 . 412 . 412

Apres 1’écoute de la bande sonore des sentiments négatifs forts ( Dewaele, 2015) ont ainsi été
notées par la majorité de sujets. Par contre apres 1’étude de la transcription, ces sentiments
négatifs disparaissent et laissent place a des sentiments positifs. Dans les deux cas, des
sentiments de valance émotionnelle forte ont été exprimés ( Pagerie, 2015) ; des sentiments
qui ont un impact direct I’apprentissage du FLE ainsi que la motivation et la mémorisation des
apprenants (Pagerie, 2015 : 153). Voici les pourcentages qui doivent étre lus comme ceci : la
surprise ressentie par 9 personnes avant I’écoute de la bande sonore est restée surprise
seulement pour 2 personnes ; tandis qu’une seule personne a manifesté de 1’intérét au départ
de I’expérimentation avec I’écoute de la bande sonore, apres la distribution des textes écrits 7
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personnes ont manifesté de 1’intérét. Bilan pour ces deux sentiments : la surprise disparait
progressivement et I’intérét augmente.
Un sentiment peut également se muter en un autre : ainsi la curiosité est devenue joie.

Avant Apreés
+  Surprise : 9/12 «  Surprise : 2/12
o Intérét: 1/12 o Intérét:7/12
+  Enthousiasme : 2/12 +  Enthousiasme : 7/12
«  Curiosité : 1/12 « Joie: 1/12
o Anxiété : 2/12 «  Clarté: 2/12
«  Peur:1/12 «  Soulagement : 1/12
+  Confusion : 5/12 «  Perplexité : 1/12
+ Inquiétude : 1/12
«  Choc: 1/12

Les sentiments négatifs disparaissent alors aprés 1’étude de la transcription.

La question 10 concernant la structure syntaxique de textes

Les sujets ont dépasse les obstacles langagiers et ils ont fait des conastatation valable. Ils
¢taient capables de reconnaitre les structures syntaxiques et le vocabulaire semblables, de
deviner la famille linguistique et de faire des remarques syntaxiques.

Reconnaissance | Méconnaissance | Découvrir  des| Famille Des remarques
des structures|de  structures|similarités au |linguistique syntaxiques
syntaxiques syntaxiques vocabulaire commune )
semblables semblables

. 812 . 412 . 0/12 o 4/12 . 0/12

La question 11 concernant la compréhension du sens du texte

Compréhension du sens|Compréhension du sens|Echec de percevoir le sens
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totale ou partielle

grace au francais

du texte

11/12

1/12

1/12

La connaissance de la procédure d’analyse syntaxique dans la langue maternelle, facilite la
compréhension d’une langue inconnue (Doye, 2005 : 10, Castagne 2004, Blanche-Benveniste

2004).

La question 12 concernant la langue maternelle

Les sujets ont fait appel a leur bagage cognitif afin interpréter les textes au niveau syntaxique,
linguistique et sémantique (Doy¢, 2005).

Contribution de | Contribution de|Contribution de | Contribution de|Contribution de
la langue |la langue |la langue |la langue |la langue
maternelle maternelle a la|maternelle au|maternelle a la|francaise.
(syntaxe, syntaxe. vocabulaire. compréhension
vocabualaire, du texte.
compréhension
du texte).

. 0/12 . 412 . 112 112 . 412

4.5.2 Sentiments mitigés 3/16

La question 6 concernant I’exercice syntaxique.

Ce sont des participants qui ont adopt¢ une position neutre selon leurs réponses. Considérons

les trois réponses de ces trois interrogés. Parmi eux les deux ont fait une analyse syntaxique
¢tendue de la phrase proposée :

Analyse  syntaxique étendue  (des|Analyse syntaxique (récupération
observations syntaxiques, repérage de|d’éléments syntaxiques principaux)
subordonnées)

« 23 . 13
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La question 7 concernant I'IC

Deux des participants ne connaissaient pas I'IC contre une qui connaissait ce concept
mais malgré cela, elles ont été capables de faire I'analyse syntaxique et de reconnaitre
les structures syntaxiques identiques et le vocabulaire commun, comme on le voit au
tableau suivant :

Les questions 8 & 9 concernant les sentiments avant et aprés 1’écoute de la bande
sonore.

Un participant sur trois a mentionné le niveau de difficulté. Les autres ont ignoré la question.
Ses réponses sont lacunaires par rapport aux réponses de participants a la catégorie de
sentiments positifs.

Grande difficulté | Moyenne difficulté Exercice facile
« 13 ¢ - . -

Les sentiments (enthousiasme, confustion) persistent et de nouveaux sentiments positifs et
négatifs apparaissent (intérét, désordre et stress).

Avant la transcription du document|AprésI’étude de la transcription
sonore

+  Enthousiasme : 1/3 +  Enthousiasme : 1/3
+  Confusion : 2/3 +  Confusion :2/3

«  Intérét: 1/3

«  Désordre : 1/3

« Stress: 1/3

La question 10 concernant la structure syntaxique des textes

Les participants dans cette catégorie ont aper¢u moins d’éléments par rapport a la catégoorie
précédente. Ils ont reconnu les structures syntaxiques et le vocabulaire semblables mais ils
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n’ont pas remarqué la famille linguistique commune et ils n’ont pas fait des remarques

syntaxiques.
Reconnaissance | Méconnaissance | Découvrir  des | Famille Des remarques
des structures|de structures|similarités au|linguistique syntaxiques
syntaxiques syntaxiques niveau lexical | commune
semblables semblables (vocabulaire)

. 23 < - « 33 < 073 « 03

La question no 11 concernant la compréhension du sens du texte

Le tableau suivant nous aide a voir que tous les interrogés ont compris le sens du texte ; tous
les trois ont compris et le sens général et les détails inclus dans le texte :

Compréhension globale ou|Compréhension du sens|Echec de perception du
partielle du sens grace au francais sens du texte
. 33 . - . 0/

La question 12 concernant la langue maternelle

Une personne a dit que sa langue maternelle a aidé a la compréhension et du vocabulaire et de
la syntaxe et du texte en général, une autre que la contribution de la langue maternelle se
limite au domaine de la syntaxe. Par contre les autres interrogés ont dit — et  juste titre — que
le grec n’a pas aidé a la compréhension des textes de la famille romane. Considérons le

tableau :
Contribution de | Contribution de|Contribution de | Contribution de|Contribution de
la langue |la langue |la langue | la langue |la langue
maternelle maternelle a la maternelle au|maternelle a la|francaise.
(Syntaxe, syntaxe. vocabulaire. compréhension
vocabulaire, du texte.
compréhension
du texte).

« 13 .« 13 « 073 « 03 « 03
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4.5.3 Sentiments négatifs 1/16

C’est le cas du gargon unique de ma recherche. Pour ce cas, mon expérimentation a eu un
résultat inverse par rapport aux autres partcipants. L’interrogé a exprimé des sentiments
positifs au début, mais a la fin son impression était négative. Cependant, il était capable de
faire une analyse syntaxique minimale, de récupérer les éléments syntaxiques principaux des
propositions, de reconnaitre la structure syntaxique semblable de textes et de deviner le sens
de textes. Peut-étre cette approche ne lui a-t-elle pas semblé intéressante ou elle lui a paru
complétement ¢loignée de ses intéréts (il occupe une profession libérale). Ceci nous fait dire
que pour certaines personnes une analyse syntaxique minutieuse peut s’avérer fatigante. Dans
ce cas, les notions syntaxiques requises doivent étre des notions de base (sujet, objet, verbe)
car elles sont suffisantes pour analyser une phrase. Ces notions sont par ailleurs connues lors
de I'apprentissage de la grammaire de la langue maternelle ou d’une autre langue étrangere.
Considérons ses réponses pour mieux tracer son profil :

La question 6 concernant I’exercice syntaxique

Il n’a fait qu'une analyse syntaxique €élémentaire :

Analyse  syntaxique étendue  (des|Analyse syntaxique (récupération
observations syntaxiques, Repérage de|d’éléments syntaxiques principaux)
subordonnées)

< 01 - 11

La question 7 concernant I’'IC

Il ne connaissait pas la notion de I'IC :

Connaissance précise de la|Ignorance de la notion de I’| Ignorance de la notion de
notion de I'IC IC mais ayant bien deviné I’IC, non connaissance de
sa signification sa signification
< 01 <« 01 - 11
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Les questions 8 & 9 concernant les sentiments avant et aprés 1’écoute de la bande
sonore

Il n’a pas qualifi¢ 1’exercice de facile ou difficile comme on peut le constater :

Grande difficulté Exercice facile

Moyenne difficulté

et ses sentiments ont changé aprés la transcription sonore : I’enthousiasme est devenu

confusion :

Avant la transcription du document sonore | Aprés I’étude de la transcription

«  Enthousiasme : 1/1 +  Confusion : 1/1

La question 10 concernant la structure syntaxique de textes

Il a juste remarqué les structures syntaxiques semblables.

Reconnaissance des|Méconnaissance de|Découvrir des | Famille linguistique
structures structures similarités au | commune.
syntaxiques syntaxiques vocabulaire.
semblables. semblables.

« 11 - . -

La question 11 concernant la compréhension du sens du texte

Méme s’il a compris le texte, il n’a pas pu déterminé comment :

partielle du sens

Compréhension globale ou

Compréhension du
grace au francais

sens

Echec de perception du
sens du texte

U

¢« 01
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La question 12 concernant la langue maternelle

Méme s’il a dit que le grec 1’a aidé & comprendre, il n’a pas été capable de déterminer

comment :

Contribution de la langue maternelle
(Syntaxe, vocabualaire,

compréhension du texte)

Contribution de la
langue maternelle a
la syntaxe

Contribution de la
langue  maternelle

au vocabulaire

Contribution de la
langue maternelle a
la compréhension
du texte

11

4.6 Analyse de résultats

Dans I'intention de traiter les données de maniére efficace, j’ai utilisé la méthode du post-

codage. C’est une procédure qui permet la classification des résultats par catégories en vue de

les étudier attentivement. En outre, I’analyse présente, une dimension comparative et a la fois

synthétique des données. J’ai essayé de montrer les points les plus importants de la recherche,

éclairer mes hypotheses et dégager des réponses & ma problématique. La tache proposée

demandait I’engagement cognitif des sujets. L’application mécanique de théories et de régles,

démotive les apprenants (Restégue, 2005-2006 : 40). J’ai également essayé progressivement

de donner un sens a la tache afin de la rendre efficace et utile pour les sujets (Restégue, 2005-

2006 : 42).

Question 6

La question six du questionnaire final constituait en effet un exercice syntaxique. Plus

précisément une analyse syntaxique de la méme proposition dans les quatre langues voisines

de la famille romane. Tout d’abord, il est évident qu’il s’agissait d’une structure syntaxique

délimitée qui commencait par une majuscule et finissait par un point. Sa forme restreinte,
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= = + &

facilitait la recherche des éléments syntaxiques et du sens (Blanche-Bienveniste, 2004). De
plus, généralement, la position de chaque mot dans la proposition, confirmait sa signification

grace  sa transparence. Ayant sous les yeux les phrases du francais et de I’italien :

Exemple : Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre & une grande personne.

Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona grande.

nous observons que les différences sont infimes. Les plus importantes sont 1’absence de sujet
en italien et ’antéposition de I’adjectif italien. Les données recueillies par la recherche
empirique ont confirmé la théorie : onze participants sur seize ont réussi a faire une analyse
syntaxique étendue, c’est-a-dire, ils ont récuperé les éléments pricipaux des propositions et de
plus, ils ont fait des remarques syntaxiques valables : ils ont reconnu des subordonnées,
malgré la difficulté de la tache. Les autres cinq sur seize ont récuperé les éléments syntaxiques
principaux des propositions (Sujet-verbe-C.0.D/C.O.I). Tous ont été capables de faire
I’analyse syntaxique proposée. Je cite quelques exemples :

Exemple 1

Je= sujet demande= verbe pardon= C.0.D du verbe aux enfants= C.0.I du verbe d’avoir dédié ce livre 4 une
grande personne. = subordonnée de cause qui commence par infinitif d’avoir dedie.

Domando= verbe perdono= C.0.D du verbe ai bambini = C.0.I du verbe di aver dedicato questo libro a una
persona grande= subordonnée de cause qui commence par infinitif .

Pido = verbe perddn = C.0.D du verbe a los nifios = C.O.I du verbe por haber dedicado este libro a una
persona mayor= subordonnée de cause qui commence par infinitif .

Peco=verbe perdio= C.0.D du verbe as criancas= C.0.] du verbe por dedicar este livro a uma pessoa grande.
= subordonnée de cause qui commence par infinitif

Exemple 2

Donc :

Kipwa mpotaon Je demande pardon aux enfants

Subordonnée : d’avoir dédié ce livre a une grande personne

A toutes les langues la principale est en premier lieu , la subordonnée suit.

Seulement au francais il existe le sujet je — pas aux autres langues, il est entendu . Cependant,
"ordre de mots est la méme

Aux deux derniéres langues la préposition de change en por

L utilisation d adjectifs et de substantifs reste la méme emBetwv. Leur position change — en francais
on met d abord le substantif.



Question 7
Les résultats de la question sept, confirment la théorie de Doyé, selon qui:

“ Pétre humain est doué¢ d’une capacité générale d’interprétation qui lui permet de
comprendre des messages. En communication habituelle, un message est codé dans un
systéme linguistique connu du destinataire. Lorsque le message est codé dans un systeme
qui ne lui est pas familier, le destinataire emploie un processus interprétatif
fondamentalement identique & celui du cas précédent. La différence est que, dans le
deuxiéme cas, il doit exploiter d’autres ressources cognitives que dans le premier.” (Doyé,
2005 : 10)

C’est une qualité de I'IC. Seulement deux sur seize des sujets avaient connaissance de la
notion précise de I'IC ( Doyé, 2005 : 10). Malgré ce fait, tous ont été capables de compléter
I’exercice d’analyse syntaxique comme annoncé. Six sur seize, ont compris ce qu’est
I’intercompréhension, une fois la tiche réalisée. L’IC promeut [’apprentissage de
connaissances liguistiques nouvelles, aux langues parentes (Références, 2006 : 4). L'IC est
une approche naturelle et par conséquent, bien maitrisée tant par les éduqués que par les

moins cultivés (Références, 2015 : 5).

Questions 8 & 9

Les questions huit et neuf notent les sentiments révélés au début et pendant la tache. Il s’agit
d’émotions positives ou négatives, fort provoqués par I’IC. Par conséquent, nous arrivons a la
conclusion que I'IC est une approche de valence émotionnelle forte. A ces questions, j’ai été
obligée d’examiner les résultats séparément. J’ai distingué les données de ces questions en
trois catégories selon les sentiments exprimés par les participants et leurs constatations.
C’était en effet, une conception globale de chaque questionnaire. Nous avons indiqué que
cette conception était influencée par le niveau linguistique du FLE de chaque sujet et par son

parcours professionnel. Il ne faut pas oublier que notre public est constitué¢ d’allophones.
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Donc, leurs compétences linguistiques en FLE, influencent |’utilisation et 1’application de I'IC
(Tyvaert, 2007 : 221).

Il y avait alors trois catégories : les sentiments positifs, les sentiments mitigés et les
sentiments négatifs.

Dans la catégorie des sentiments positifs (douze sur seize des participants) nous constatons
d’abord, que deux sur douze ont affront¢ une grande difficulté a 1’¢laboration de la tache. Par
la suite, il faut souligner I’expression de plusieurs émotions, la majorit¢ d’entre elles
négatives, et ce, avant I’étude de la transcription du document sonore, ce qui a foctionné
comme une force motrice a la progression de 1’exercice (Dewaele, 2015). Cependant, apres
I’étude de la transcription, ces sentiments négatifs ont disparu et ont donné la place a des
sentiments positifs comme la joie, la clarté et le soulagement. L’existence de trois sentiments
est restée stable, avant et aprés 1’étude de la transcription. D’abord, la surprise. Avant I’étude
de la transcription, neuf sur douze ont reporté ressentir de la surprise tandis qu’aprés I’étude
de la transcription, seulement deux participants ont exprimé la méme émotion. Selon
Restegue, la surprise influence la motivation et I’investissement personnel des apprenants
(Restegue, 2005-2006 : 38). Ensuite, 'intérét. Avant I’étude de la transcription, seulement un
participant s’est intéressé a 1’exercice, mais apres, sept sujets ont montré de I’intérét. Stimuler
I'intérét des apprenants contribue a leur engagement actif (Restégue, 2005-2006 : 41). Enfin,
I’enthousiasme, qui a été augmenté aussi, aprés I’étude de la transcription.

Tous les sujets sont des éléves, des étudiants ou des professeurs et s’occupent du FLE depuis

quatre a onze annegs.

Dans le cas des sentiments mitigés, les résultats étaient moins spectaculaires. Trois
questionnaires sont classés dans cette catégorie. Les sujets ont moins d’années de FLE, de dix-
huit mois & quatre années. Leur ['orientation professionnelle va vers les professions libérales.
Il s’agit d’une employée de banque, d’une agricultrice et d’un chomeur. Un des sujets a méme
qualifié ’exercice de tres difficile. Avant 1’étude de la transcription, deux sentiments ont été
enregristrés : un participant a exprimé de I’enthousiasme et les deux autres de la confusion.

Aprés I’étude de la transcription, des sentiments nouveaux ont été ajoutés mais la plupart
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d’entre eux était des sentiments négatifs : du désordre et du stress ; seul un participant a

exprimé de I'intérét.

Ayant sous les yeus le troisiéme cas, il y a un participant unique. Son niveau linguistique
faible en FLE (seulement deux années) a déterminé son parcours a la tdche. L’interrogé a
exprimé des sentiments positifs au début, mais a la fin son impression était négative. Avant
’étude de la transcription, il a manifesté de I’enthousiasme tandis qu’aprés I’étude de la
transcription, il est arrivé a se sentir condus. Ses réponses étaient lacunaires et n’a donc pas
exprimé sa difficulté.

Pour conclure, malgré leur impression finale, tous les sujets ont attesté des sentiments aptes a

activer les mécanismes cognitifs, leur volonté et leurs capacités d’apprendre.

Question 10

La question dix du questionnaire est en lien avec la question six et confirme les arguments
précédents. En analysant plus précisément les structures syntaxiques et étant donné qu’il s’agit
de quatre langues parentes, j’ai exploité leur forte ressemblance afin de faciliter d’un c6té les
apprenants et de I’autre de mobiliser leur connaissances existantes, ayant comme but de les
mettre dans une situation d’approffondissement dans le FLE (Doyé, 2005 : 17). Une réflexion
globale sur les résultats de la question assure que les participants, selon leur niveau
linguistique, ont apercu les similarités entre les structures et le vocabulaire commun dus a
I’appartenance a la méme famille linguistique. Leurs remarques syntaxiques confirment que la
compréhension passive globale de textes rédigés dans des langues jusqu’alors inconnues par

eux est possible.

Exemple I :

Demande:  verbe

Je: sujet

Pardon: complément d’objet direct

Aux enfants : complément d’objet second

D’avoir.......oooeeee personne : c’est un Groupe Prépositionnel dont le nom livre est Complément
direct a1l * infinitif passe avoir dédié,

Ce : épithéte au nom livre

A une personne : complément d’objet second

Grande : épithete au nom personne

Bien qu’il s"agisse d autres langues, la stiucture des propositions est la méme.



Exemple 2 :

10. AvayvoploaTe TAPOHOIEC GUVTAKTIKEG GOEG 1) AETEIG AVAIETH OTO KETIEVA KOl TIOWEC,

Yrdpyouv moAAéc mapopoiec OUVIaKTIKEG SOLES OTIC To LTTOKEIEVO-PIHa-aVTIKEIEVO (v Kal To
UITOKEIpEVO dnAcVETal mavia povo 0la I'aAdika), To €pedo avlikelyievo e a+ou0iadTiko, 1 dopun)
npofeon +amapéppato, de kat di yia Ta Iaddikd kat Ta ITakikd, por ya Ta Iomavikd kai Ta
IopToyaika, To emifeTo w¢ emBeTIKO¢ MPo0dioplTUoc Tov neTal Tou Opou oL Mpoddiopidsl (TI.y.
una persona mayor, una persona grande, uma pessoa grande). Efiong, vnidpyouv Kot TOAAES
Tapopoleg Aééeig Omwe excusa-scusa-excuse, grande-grande-grande, livre-libro-libro-livro, perdon-
perdono-perddo-pardon, frio-freddo-frio-froid, dedicado-dedicato-dedicar-dédié, etc.

La paricipante reconnait les structures syntaxiques semblables et un vocabulaire commun. Elle
distingue également les équivalence entre prépositions dans les quatre langues et rapproche

di de de et por.

Question 11

La question onze tentait de mettre les participants en situation d’observer les quatre textes
pour qu'ils puissent faire des constatations au niveau sémantique. Ils ont profité du texte
francais dans le dessein de comprendre également les textes rédigés dans les autres langues.
Les questions qui ont précédé ont simplifié la procédure. C’est pourquoi quinze sur seize sont

arrivés a comprendre complétement ou partiellement les textes.

Question 12

Les participants ont employé leur bagage cognitif afin de décoder les structures syntaxiques
inconnues. Dans le cadre de I'IC, chaque connaissance est utile et contribue a I’ interprétation
de messages formulés dans une langue inconnue ( Doy¢, 2005 : 10). Ils se sont appuyés sur
leur langue maternelle et sur le frangais vers une compréhension de textes et un avancement

de la tache.Comme annoncé, toutes les questions visent & révéler si les participants seraient
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capables de deviner le sens du document sonore et de sa transcription et ce, en travaillant au

niveau linguistique (vocabulaire et syntaxe).

Bilan et Conclusion

Le résultat de I’expérimentation permet de confirmer mes hypotheses. Selon les recherches,
les émotions fortes stimulent les mécanismes cognitifs et la volont¢ d’apprendre des
apprenants. Mes enquétés dans leur écrasante majorité aprés le choc dii a 1’écoute des quatre
textes ont €té encouragés a voir la transcription de ces enregistrements dans les quatre
langues européennes étudiées, a savoir le frangais, I’italien, I’espagnol et le portugais. Par la
suite, en se basant essentiellement sur le texte frangais, sémantiquement transparent pour eux,
ils ont pu voir des similitudes concernant le lexique mais aussi la structure de la phrase et a
considérer les quatre textes parallélement.

Ainsi pour la plupart d’entre eux les sentiments négatifs de départ (angoisse, stress,
etc.) ont donné leur place a des sentiments positifs (joie, enthousiasme, etc.).

Par conséquent, leur volont¢ d’approfondir leurs connaissances en FLE a été
influencée.

Le concept de I'IC nous mene aussi en tant qu’enseignants de FLE & considérer cette
langue comme une langue entretenant des relations étroites avec toutes les autres langues
connues par les apprenants et non découpée. Toutes les connaissances de nos apprenants sont
ainsi utiles et doivent étre mobilisés lors de I'apprentissage du fle. L'IC peut ainsi
révolutionner la fagon d’enseigner les langues (en les considérant constrastivement).

Nous avons aussi évoqué lors de notre expérience des stratégies pour comprendre : a.
la connaissance du sujet (la connaissance de Saint-Exupéry et de son ceuvre essentiellement
du Petit Prince) b. I’étude du vocabulaire et c. I’analyse syntaxique des phrases de nos textes.

Pourtant notre expérience nous a aidé & comprendre que cette analyse ne doit pas étre trop
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minutieuse pour ne pas décourager les sujets qui n’ont pas de connaissances grammaticales
poussées et que le métalangage le plus simple suffit a cela.
Nous avons également vu, grace a notre expérience, comment 1’écrit vient seconder

I’oral dans I’apprentissage et comment ces deux compétences peuvent étre liées.
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Annexes

Annexes No 1

Pido perdon a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor. Tengo una seria
excusa: esta persona mayor es el mejor amigo que tengo en el mundo. Tengo otra excusa: esta

persona mayor puede comprender todo: hasta los libros para nifios. Tengo una tercera excusa:
esta persona mayor vive en Francia, donde tiene hambre y frio. Tiene verdadera necesidad

de consuelo. Si todas estas excusas no fueran suficientes, quiero dedicar este libro al nifio que
esta persona mayor fue en otro tiempo. Todas las Personas mayores han sido nifios antes (pero

pocas lo recuerdan). Corrijo, pues, mi dedicatoria:

A LEON WERTH

... cuando era nifio

Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona grande. Ho una
scusa seria: questa persona grande € il miglior amico che abbia al mondo. Ho una seconda
scusa: questa persona grande pud capire tutto, anche 1 libri per bambini; e ne ho una terza:
questa persona grande abita in Francia, ha fame, ha freddo e ha molto bisogno di essere
consolata. E se tutte queste scuse non bastano, dedicherod questo libro al bambino che questa
grande persona ¢ stato. Tutti 1 grandi sono stati bambini una volta. (Ma pochi di essi se ne

ricordano). Percio correggo la mia dedica:

A LEONE WERTH
QUANDO ERA UN BAMBINO

72



Peco perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande. Tenho uma desculpa séria:
essa pessoa grande ¢ o melhor amigo que possuo no mundo.Tenho uma outra desculpa:essa
pessoa grandé ¢ capaz de compreender todas as coisas,até mesmo os livros de crianga. Tenho
ainda uma terceira: essa pessoa grande mora na Franga, e ela tem fome e frio.

Ela precisa de consolo.Se todas essas desculpas ndo bastam, eu dedico entdo esse livra a
crianca que essa pessoa grande ja foi. Todas as pessoas grandes foram um dia criangas (mas

poucas se lembram disso). Corrijo, portanto, a dedicatoria:

A LEON WERTH
QUANDO ELE ERA PEQUENINO
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Annexes No 2 : Le questionnaire provisoire

Questionnaire No 1

Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous |" intercompréhension?

Txe.

2 Cet exercice Ctait facile ou difficile pour vous et pourquoi?
Manaor €luodm ; aAda jey oVl AupTvuel Yo Wl'ﬂj.{:t. Yur -

3 Quels sentiments avez-vous éprouve au début et pendant |"exercice et quels sont ces

sentiments 7 .
?\uaéjo\mﬁ Yo utiptio g€ usipase “ Eﬂaual.ﬁﬂ(kjﬂ,- fared W Bpup s
‘ ; \bapes ' hvdly
T spouistuy Vo su Bev Mt puadages 0 Ages na .ETIT
—oly 0 grones Wrow vd Slam eawdl M ﬁﬂfﬂhaa& e (Pweswv
66 Cninglo AESIAOPN ua EOVEA3UT, pa) POVVLL ancwripEve:

4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de [°
exercice?

1 [] I| r
Ni‘m,j uoted ' Tiopuu of TS oleposlnss -

5. Avez=vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
NeAaes Agxps poJ dvuuay Iwerds & ducsus U 8o B Pt

. 1 | ; rg =
ARG u(;\Yd.ﬂaPo! o u&"mrul { l:'ELlflE‘t.MJ ch 6%0 U.QP{E\!LO e qdﬁq



Questionnaire No 2

Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous |* intercompréhension?

Non S ne som o |

2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?
Vol ™08 L COF 0XexciSt oy dikeile e "JL."J“
[s] 'l\"\l'l}‘f [\»é.{ N Q& *OI"IC}"DP da ,Q(h e eroy e ab -5(1— we r—GmPfqm 5 Pq}

Qes ﬁma{ﬂ'\ Qi ungfer®

e essey® 15
. f

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant I"exercice ot quels sont ces

sentiments ? - .
e e S apfn VWL Dpeaie,

T

o e LRl : .
oNy Gco TEMy Tonuh cNGATEUTN
4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de 1°

exercice?

Oui <'e. (ecovwue (oo maks o Jos sAud® g vl oivey
_:) 5 0 »

3 Avez=vous compris quelgue chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
: 0 e
OT"‘ ..J;_fm\}(mu \35\0 A ean \lj.up:: NP0 e TE Uo\} .
[4 Nl el
ROLED ;KTS&;) [{LVN] PG’U CAUCAJ.},\JT.A. LA vEA _l,&f— T WWU’]
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Questionnaire No 3

Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1 intercompréhension?

2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?
(et exeviise il diffrcte pour mol
payc€que J'ar €o é%“wﬁ%rﬂ begkcoup
ot ¢ fmconnus ef JE 1’ Qi pur e
PU  Comprendire g, et

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant 1'exercice et quels sont ces
sentiments 7
Ta  owwiaOuygret NDov  ansu7usu $1za-
mvﬂ(rﬁ'.:.u?q' Aptad  avwod Oz& Jrv dazq Iy &y,
T (lom al  &v  Fawm 79wl 9 g
Yoo, Moz opw i wuaiads 47 f”m??ﬂ‘('
v EWM&U “‘LQLWT‘EFW nessoxf Y4

¢ o
4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans hrases du début de I'
exercice? .
0 i
5. Avez-vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
C [
Quc, (4 A m® queldue chose

Tue g7 4 “comprir



Questionnaire No 4

Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous |" intercompréhension?
Qu: ¢’ est &Ea( wrwfure M o zﬂom&ﬁ
W E’HTM’UjEFE, :r-ﬁ Wﬁﬂw‘f ! Ui ¢
au e Wl Ef‘ﬂﬂmj@fé Umnune

2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourguoi?

3. Quels sentiments avez-vous éprouve au début et pem:lantl exercice et qw:ls sont ces
sentiments ?

,4;,4, dgéf-’én'}' de j} Mﬁrﬂjé j o {f:ﬂ’mt UNe Iu(/of?jé

4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les p]:rases du début de 1’
excroiee?

Qul s ot Lt mime Song foc m eme fh‘u_{/fgwf‘g‘
gdshﬁdf{j we of d})w&f’ M!m'f eiif.]f/( M{%M

ac M‘) Gm.f!

Avez-vous mmpns quelgue chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?

Ob‘ll Jﬂ. § J’}l e{u Ea m#nug*ip}(i" c{wmﬁ?ﬁﬁm

we/; Eﬂnaquw/fj 't aa o didi qtion d/ume
By onfomty (‘D@m‘ ¢ Lo ofu lfdm‘ ﬂhtj,
il e ./ P &y :I j,',q’r.: LJW,&*CH vmvl €xp Q{?L-Lé ﬂ’/)
o $m ¢ Fﬂuﬂfua{ S0 o dEAdi€ ce Yule d son ami

Questionnaire No 5



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous |" intercompréhension?

N o

2 Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?

_ , A i
< | L) : 0. i ) AA 8 ."a g,
e qode [ (af s Louraud® ’i:’\ (_ARs
kN Quels sentiments avez-vous éprouve au début et pendant I’exercice et quels sont ces
sentiments 7 . i
y i - -
- o T Ve UV oooeoiae ] T-AY S A B PR
LSS ek <, A= ™ +
Y N
4. Avez-vous reconmu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de '

exercice?

Wi

5, Avez-vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?

'l ba
WL

Questionnaire No 6



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension? & ne 'a  fovmedt pad
2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi? (101 £7 . acilo Car
i | I.
ve povle (un | | toli@n
3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant 1’exercice et quels sont ces
sentiments 7
SUTR Y 4 el Foa G \ N Ouloag O

4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de I
exercice?
o
5. Avcg=vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
) I o= | P vt
Uuv o part cu lirement el tontx1¢sS  en  talian

Questionnare No 7



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?

Enw& L«Fe.a 4;[-:)-:-1..2? Ou].

2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?

je, " éwuﬁe FQS -fﬁl '-‘fmgue, pfe Pcwjﬂ:ii e C]ES‘B _F)Quy 55{
Je he Cam:PTGnO’,S' fas bous Pes movs olams fe Apaisitme

~4eXb.
3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant I'exercice et quels sont ces
sentiments 7

Tou: fes “ﬁu'\\:jues ensembfens.
Concevviours j‘fe bexde ;JE pense n{uﬂbfj ebald byes
sensible et IMboeourt,

4, Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de 1
cxerciee?

Owi, ce ness pos dres dif fiafe.

5. Avez-vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
Oui, ¥ 'aubenr dedie sou Liwe & vous Ues enfounc
qui dlevievnent fjwds persomes  -bres $0b durcnt vic. .

‘{:‘BU?S ‘ul;H?S.

Questionnaire No 8




Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?
E \\I =1 g - .Y o1
O
. \

(_j: .\f,‘—:u'd Qulpuey §ur \5& \-\em L'\ [ m._mq CLM

T Con) ot Gone
Wit J e:-L{ g9 is ?‘:‘&“&e""‘“ﬁ “4 jxue o e

N gy )
2. Cet exercice était facile EJI.'I\JIﬁ‘LCL'le pour vous et pou:quoi"
Ke_.\*r CYBLNG o -“e-"\-u_»\k\ ‘\._1 BNE\ Q‘,u\\-g ".Q W GL‘--G- Lunt
Qe )\
W\?L»—E.ﬁ{l ‘\.L L..-m}luqqh ey ‘}.,Jl\m Do m‘,lwu

&ﬂu})m&v‘q _ A v e, Be_ wor Gawmey e Youvduor Ao ([i
N . R o W&
(«Q}i‘ Sxeyle_

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant I‘cxcrcioe et quels sont ces
sentiments ? )
l‘ﬁ S&u&‘\*’w&h}‘! '\M \u'l E‘U. &n \\i\mh e'k_ '\_a,.._'lua_—_j i Exeviif

—\m«‘k‘.

—mw}\ ‘)M de-houim iy _____w
(e be?“m\l

4, Awvez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de 1’
exercice?
S el

b“ \ Lb(uwle. L\w}im A \!'uq XQ_ ";e,\,.\g ﬁ«. c.»_:\ \
“\}EM Q\aw

5. Avez-vous compris quelgue chose au niveau du sens dans les phrases en Ia.ngues étrangéres?

\lb_\ \\wr‘Q_ q\u-kt &L ‘\ \ Y \ m“\»_ ‘“:awolmt;: \m\ %m

M W ‘\u.:*,xgu }

Questionnaire No 9



Petit Questionnaire

L Connaissez-vous I” intercompréhension?

-?“'-"J-E“E.u.}ﬂ?_v:ﬁ-,;-__{»,«{L;I'}g ne connaud PS8 4

in te Y cowgrd;

=1
LI

. -
Pe Sy -

2. Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourguoi?

A mon OVviy  cet exRreice € bkogt ?“QE}-EQ’p_urce que
je comprends un geu dlaunties Longques Par Aaq
Langue KLatine,

3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant "exercice et quels sont ces
sentiments 7 ) o
pendans A exercice, _ | _
e3 SERLIWENTYS Jont CuMmfu . e+ 0 PuVOU Y Cow-
erewd e  que que ,{gy\_g We etrqnaeie.
Entiv,ma S€ntim o, P X
: ShEl o emt fre b bien

J i odore Ka erocedure, h
o DA g A v R
4. Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de 1°
exercice?
P A
w 4_1..* ,' a4 H{GT\{-'{ bEO UE.'O L'-.G u'_-IE Mot ‘i E‘t "; t]".#*

Cctuie 3 f'-rw--}? F 3 v
Simikarre s pewndapd s/ e
.i’fE .’}: = A "?Vp-?h\.i"f'g_

5. Avez-vous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?

Questionnaire No 10



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?
Fom y i LA 1
2, Cet excrcice était facile ou difficile pour vous et pourquoi?
3. Quels sentiments avez-vous éprouvé an début et pendant I'exercice et quels sonl ces

sentiments 7

¢ - . 1] L 4 \ -
A B T
4. Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de 1“0
exercice? r
5. Avez-vous compris quelque chose au nivean du sens dans les phrases en langues étrangéres?

Questionnaire No 11



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous ' intercompréhension?

/

& e £ &HSL & /’ s L

2, Cet excreice était facile ou difficile pour vous et pourquoi? . 2 ,_-
(et ©XEre e ,/: r’:'.,{ J 7+ ;::.S.s; / et ,v {17 < v’ /
- p 7
c‘-'; s g “/{‘ e LES AL = P A F i / & \J/‘J;g‘ e c‘/ ad
. - g £ !
/ J . / . I i AR
e AT n‘,tr,rff-f)‘r e o F s '.-"l;r“ = ‘-_
N = == é: )‘;
7 - v N JZ _ i 74
e fl {.‘7 .,-.: e {jl{f{f_,_f .‘"F,T-. £ 4£._,-' & ;.f & fdi [ s /V /l’
/ i ] v
3. Quels sentiments avez-vous éprouvé au début et pendant " exercice et quels sont ces
Ak g ') =
sentiments 7 Y ( e f { !rf.r ¥, € i r_e.,'-_,‘{ ,-"I‘-" Ll y )‘_}'I_\lrf{l?"_{{l’:/‘ﬂ
= "-‘ .QJ!' oy . )‘f{_ d ~, o
L& e 2 ‘-"{ £ ."J e L+ /Pj b € xS
4. Avez-vous reconnn des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de I’

7 y !
exarcice] {’(, e ’ f,’ff 0 e :LJ' & 'Fff ¢ ';{'J’.c.q- i rJ{’.’ s SO

ST/t 1:,;; iy /;ﬂ;e-_‘u(,/ A, ;.t y -;.-f" / s ,::, ed e .f/ ¥E Ex #'{7.5'!:’ .
& ,f'ff'i. L(\’/d fw':-’_'{',

3. Avezevous compris quelque chose au niveau du sens dans les phrases en langues étrangéres?
JE rg=Jr /z.-‘ r gue ( f o (' {"r"’r"f-" P b/ v exiq
/ £
/ &
A e ‘:-,_c;f/ ./,.M,ﬂf Aot 7 if/./_(r“_/ ELf f,_,.(;{’s//_, )

j’ ¢ ,w{,/;", {fé" €t S / CAEV UK el X

-

[ ! -
.'-‘,' ["ff{f_l’ £ (; /'rr/{/

Questionnaire No 12



Petit Questionnaire

1. Connaissez-vous 1" intercompréhension?

2. Cet cxercice élait facile ou difficile pour vous et pourquoi?
Petit Questionnaire
1. Connaizsez-vons ' intercompréhension? g .
Dus gl he cnesany Lo
’ £ [ L&
. b by CETL UL TN o
2, Cet exercice était facile ou difficile pour vous et pourquoi? _
€ akmin BOOBE gt e el AR Suns Rhuditer dhe e A g d -t
3 Quels sentiments avez-vous Eprouve au début et pendant I"exercice et quels sont ces
sentiments ? o ek e e B0 .
WE NS
o AR e
- Avez-vous reconnu des mots ou des structures similaires dans les phrases du début de I
exercice? ey pmcwle e ME o genR
s x < . LR B, 3
5 Avez-vous compris quelque chose an nivean du zens dans les phrases en langues étrangéres?

Questionnaire

No 13




Annexe No 3 : Exemples d’analyse syntaxique de la phase de la

préexpérimentation

Exemple No 1



il Ba
e P~
|'|”'fLJ"x'J 0 nifios por Ry
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e

osoeln. 56 tndio cols & caE no

n suficientes, quiero dedicer ese Hhro al nife ooe 5o
. Tosdas lis Personas LR = PBan sde mifios ames (pero ocas %]
1, pui, ma dedivatonia:

16 maynd fee & ol e

ikidi ], Tt

A LEGH WERTH
cuendo cra
p i
i
Jlllu"l dao fies |:T'|:J [
ST {JuE i |—"~|: Hi und secomds soem: qoesin
[eaia grasde pud capire lulls, anche i ||hr| per 'u||lll e TR ey persona grande
#ol in Franis, ha fame, ha freddo o ba molin bisagna :|| exien: coraolaty. E se tulte quesie
ards qoesty libeo sl bam T'oitd |

v atiti bambini sea volta (Ma pochi di essl 22 fe seondano). Pircid corregpo |u omia dedica

iul

=

o his

e che geesla grands penona & =

LEONE WERTH
,'.' ANDO BRA UN BANBING

.
e ] i
Pekang e T

e desiulpa série: e
caulpaessy pessoa
-rana. Tenho minds uma

ivo & uma ""'i“h‘.'{'
possn TG mondo.
VIS B A0S MERTID 0F LV
Dnaina; (AR pesstn |.-lnl more na Frange, ¢ elat

|:.| precisn de oo
que 2sm pess0l prande J4 fol. Todis ap pesicid prandes forsm um dia cnangas (mic
lemibeam dissal). Coarijo,

]
grande: ¢ capie dé comprecader odas s

olo Sp todas essas u.:-l.u|||..x ] .'H.I'\-|:IIII. su dedico entdn esse lvma &

ihlll.:H a

partenio, a.d

A LECN WERTH
(EJANINY ELE ERA PEQIENING

lifenp ngserrsoma. mayar. Tengn une seris sXcikE
undo, Tengo ofra ExcUsSE: €5
; UNE TErosTd SEXCuik: Gl

iz tieno Eambre
= petas exousas no fiseran sufi
tro ticmpo. Todes las Persones m

il mifio que esta
mies (e pocas Lo

\III:"‘- '-'.I-HI

¥. Hix o
tutto, .l:r'h. i lbri ['n_ bamhi
2, he i
e l..|||. 210 Osi
sonn stntl bambink oma volin (Ma pochi

& deprulpa o prssoa
fabgih Tenho ainda uma

Capar de COMEPETEET
ira: essn pes=cd grande o
preciza de con

==

i emitin p=se Hyvra & cTaniga
m Jis crienges (M polcas e

% LEON WERTH
QUANDD ELE ERA PEQUENDNO

A LEON WERTH
QUAND L ETAIT PETIT GARCOHN




Annexe No 4 : Le questionnaire final

Questionnaire No 1

EpwTnpaToAoyio

MpdkelTal yla €pevva nov Ole€dyetal oto mAalolo Ttov MpoypduuaTog METAMTUXLAKWY
IMoLdWY

Tov TpAdatog TaAdAwkr¢ TAwooa¢ kat Ouhoroylog Tov EBvikod kat Komoblotplakold



Noavenotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG DUMAWUATIKAC £pyaoiac ue

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

1. Nwg ovopaleaTe; ......... BUGYYEN Q.o

2. TTOOWV ETWV EIOTE; ..., 22 e

3. T1010 €ival TO ENAYYEAUA 0AG; ... OITATPI covuveerecreeiresreeseesee s s e

4, Tooec Eevec yAwooec yvwpilete  Kal  MOIEG;  ..ayyAik@ - yaAAikd  (2)

5. Nooa xpovia xeTe KAVEI YAANIKE; ............ Bt

6. AvaAUoTe ouvTakTIKG TIC MPOTACEIC, XPNOIMONoIwvTag oav odnyd To napadeiyua oTa

YAAAIKG.

1. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

2. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

3. Pido perdodn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4. Peco perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

1. 1)domando= pnua, 2) (evvoeital eyw unokeigevo) , 3)perdono=  AuEDO
avTikeiyevo, bambini=  €upeco avTikeiyevo , 4) di aver..grande =

deuTepeliouaa QITIOAOYIKN npoTaon

2. ..1)pido= pnua , 2)perdon= avTikeigevo, 3)NiNOS=EUPETD AVTIKEIUEVO, 4) por

hader...mayor= deutepeliouaa aITioAoyikn

3. peco= prya, 2)perdao= avTikeidevo , 3)criancias= €UUETO aVTIKEIUEVO, 4) por

dedicar....grande=0¢euTepeliouca aiTiohoyikn



7. Tvwpilete TV évvola TN AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia Tnv £vvola auTn;

..l'evik@, aAAnhokartavonon €ival n duvatoTnTa va kataAaBaiveic/avriAayBaveoar pia €vvoia (

N avBpwno) eneidn undpxel " kAT AAo" va o Bonbd ot quTd. ©a PNOpoUCAUE va

IOXUPIOTOUME OTI UnApxel agolBalotTnTa PETAtu Toug (MY TWV YAWOOWV, EVVOIWV KAM. )

8. Oa xapaktnpilate UkoAn 1) OUOKOAN TNV OUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

aTnV apxn Tc asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEG);

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanoio aAAo ouvaioBnua;

HETPIAC duokoAiac , AOY® TV ayvwaoTwmv KEIHEVQV,

9. Ti aioBavBnkaTe aTo TEAOC TNC Aoknong (apou akoUOdTE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

01aBACATE Ta KEIUEVA OTIC TEOTEPIC YAWOOTEC;)

00K EKNANEN - gvBouaiaguo glyxuon  ayxocg nieon  evdlaQEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

10. AvayvwpioaTe NapouoIEG GUVTAKTIKEC DOMEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

..AOYw TOU OTI Kal 01 4 YAWOOEG €ival AATIVOYEVEIC Kal PN EXOVTAG €EEIOIKEUMEVES YVOTEIG
dev unopw va kataAdBw kanoia 1diaitepn diapopd. To YOVO NMou UNopw va napatnpnow £ival
OTI pOvo oTa YaAAIKG UNAXEl avaykaoTikd To unokeigevo ( Je) To onoio OTIC UNOAOINEG

YADOTEG EVVOEITAL.vvevvriivaiissisessses s s s

11. KataAaBate 1o vonua Twv KeIMevwv; Ti akpiBw¢ kaTtaAdpare;



...... 'OTI To BIBAIO aPIEpWVETAI O Wia YeyaAn NpoownikoTNTA avTi yia Ta naidid Kal NapakaTw

EENYOUVTAI KAMOION AOYOL, vvevveevenseettstesses s ssesstes st ss st st sttt st sttt st st ssnsans

12. Zac BonBnoe n pnTpIKn 0a¢ YAWOOa OTNV KATAvonon Twv KelYevwv; EEnyeiote ot TI

akpIBwc oag Bor6noe.

EuxapioTw yia Tn ouppeToxn oag!

MupTw TpoupouAidpn

Questionnaire No 2

EpwTnpaTtoAoyio

MpdketTal yua €pgvva nou Ole€dyetal oto mAaiolo tou MEOyPdUUATOC METAMTUXLAKWY
ZMouVdwWv

Tov TupAdatoc TaAAwkrc TAwooa¢ kot Ouhohoylog Tov EBvikold kat Komodlotplakol
Navemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal CUYKEKPLUEVNG OUMAWUATIKAC £pyaoiac e
t{tAo L'intercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.
1. Nwc ovopdleoTe; Kapayidvvn Katepiva

2. Noowv eTwV ioTe; 23

3. Molo €ival To endyyeAud oag; doimiTpia

4. NooeC EEvec YAWOOEC yvwpileTe Kal Noleg; (2) AyyAikd, FaAAika

5. M60a Xpovia £xeTe KAvel YAAAIKA; 5

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOI®VTAG oav odnyd To napadeiyua oTa
yaAAika.



1. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

2. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

3. Pido perdodn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4. Peco perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

Pipa = demande, Ymokeipevo pripatog= je, Apeco avtikeipevo pruatog= pardon, Eupeco avtikeijpevo
piuatos= aux enfants, (d'avoir dédié ce livre a une grande personne)= JeuTepeliouca
aimloAoyikny npoTaon, GUECO avTIKEiyevo anapep@atou= ce livre, €UUECO aVTIKEIPEVO

anapeu@aTou= a une grande personne.

Prjua = domando, Apeoo avtikelpevo prjpatog= perdono, Eupeoo avtikeipevo pruatog= ai bambini, (di aver
dedicato questo libro a una persona grande)= OcuTepeliouca aiTioAoyIKr npoTacn, AUeso
avTIKEINEVO anapep@aTou= questo libro, EUUETo avTikeidevo anapeUPATou= a una personna

grande.

Phjua = pido, Apgco avtikeipevo pipatog= perddn, Eupeoo avtikeipevo pipatos= a los nifios, (por haber
dedicado este libro a una persona mayor)= JdeuTepeliouad dITIOAOYIK NPOTAcn, (UETO
avTIKEiPeVO anapep@arou= este libro, éUUeco avTikeiyevo anapeudTou= a una persona

mayor.

Phua = peco , Aucoo avtikeipevo pruatog= perdao, Eupsoco avtikeipevo piuatog= as criangas, (por
dedicar este livro a uma pessoa grande)= OeuTepelouca aiTioAoyikny npdTacn, AWeTo
AVTIKEIJEVO anapeg@arou= este livro, EUPECO QVTIKEIHEVO ANAPEUPATOU= a Uma pessoa

grande .

7. TvopiCete TNV €vvola TnG AAAnAokaTavonanc; Av vai, Ti EEPETE yia TNV Evvold auTn;

Ae yvwpilw Tnv €vvola TNG aAAnAokartavonanc. YnoBETw nw¢ oxeTiletal pe Tnv diadikaaoia
KaTd Tnv onoia dUo GUVOMIANTEG mou dev WiIAoUv Tnv idla yAwooa, EXouv Tnv IKavotnTa va
kataAdBouv £w¢ éva Babud Tov ouvopIANTh Toug encidr ol dU0 YAWOOEG EXOUV AEEEIC e

KoIVI €TUPoAoyia/pila.



8. Oa xapakTtnpitate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIWEVN Aaknan Kal yiati; Ti aiobavenkaTe

oTnVv apxn Tn¢ aoknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEG AUTEG);

00K EKNANEN evBouaiaoud olyxuon  ayxog nieon  evoiapEpoV

Kanoio aAAo ouvaioBnua;

H doknon nTav UKoAn yia Weva, kabwc diékpiva eUKOAQ TIC OUOIOTNTEC TWV AEEEwV and Tnv
eTupoAoyia kal Tn pida Touc. ‘'OAeC ol NPOTATEIC Nepieixav AaTivoyeveic AEEeic ol onoiec nTav
OIKEIEC OTO AKOUOMA Hou. AigBavBnka evdiapépov, evBouaiaoud aAAa kal alyxuon Kabwg
noAAEC QopéC vOouIla nwe KaBe ppdaon ATav Kal OIaPOPETIK YAWOOd. XTO NPWTO AKOUGTIKO
anoonacya nioTewa apxikd Nwe n YAwooa nou akouya nrav oAapikr, atadiaka opwe, apxila

va dIakpive Nw¢ Holalel pe AaTIVOyevn.

9. Ti aioBavBnkate aTo TEAOG TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE Ta KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

270 TENOC TNG Aoknong NTav Eskabapeg ol dIaPopeC aAAG Kal OI OPOIOTNTEC TWV AEEEWV OTIC
dIAPOPEC NPOTACEIC. AKOUA Kal OTO AKOUGTIKO anoonacya, unopeoa eUKoAa va diakpivw Ta

yahAIka and Ta ionavikd kal Ta IraAikd. Aigbavenka xapd, EKnAngn kai diavyeia.

10. AvayvwpioaTe napopoIeC CUVTAKTIKEC OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEiPeEVa Kal MOIEG;

O1 OUVTAKTIKEC OOMEC NTAV MAPOMOIEC AVAUEDA OTIC MPOTACEIC akOua kal o Ae€eic nrav
napoyolec onTika. M.x. demander-domando, pardon-perdono, personne-persona, livre-livro-
libro, dedicato-dedicado-dedicar. O1 npoTtaceic ouvrwc Eekivoloav e To prud, ouvexilav Je
TO avTIKEIYEVO (APECO Kal €UUETO) Kal akohouBouae n idla ocipd AEEewv OE JIAPOPETIKA

yAwoaa.
11. KataAaBate 1o vonua Twv KeIMevwv; Ti akpiBw¢ kaTtaAdpare;
'Htav anoonaoua and Tov Saint-Exupery, iow¢ and Kanola CUVEVTEUER Tou, OTO OMoio

€EnNyouaoe Toug AOYOUC yia Touc onoioug dev aplEpwae eva PBiIBAio Tou oTa naidid, aAAd oe wia

HEYAAN NPOOWNIKOTNTA.



12. Zag BonBnoe n PNTPIKA 0a¢ YAWOOa OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti
akpIBw¢ oac Boronoe.

H unTpikn Hou YAwooa nou €ival Ta eAANVIKG de e Boridnoav aTnv KaTavonon ToV KEIPEVWY
000V agopa To AeEINOYI0. WOTOCO O OXEON ME TN OUVTAKTIKG, HOU ATAV EUKOAO va KAvw TNV

avaiuon, kabw¢ nTav napoyola Ye Tn GUVTAKTIKN AavaAuon nou yiveTal aTa eAANVIKA.
EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 3

EpwTnpaTtoAoyio

Mpdkettat ywa épevva mov Ole€dyetal oto mAaioo Tou MPEOYPAUMATOC METAMTUYLOKWY
Znovdwv

Tov TuAdato¢ TaAAkkAc FAwoooa¢ kat dhohoyiac Tov EBvikol kat Kamodiotplakoo
Noavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t{tAo L'intercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.
1. MG OVOUAZEDTE; ...KATEPIVA...vurrvreiirrieriereesies e
2. MO0V ETWV EI0TE; oo 15

3. 11010 €ival TO ENAYYEAUA GAG; HABMTPIA .. uueeieeereeseeseessieseessessssssssssesssessnssens

4, Nnooec Eevec YAQOOEC yvopilete Kal MOIEC; AyyAika,

YAANIKG..ocvo s
5. 11000 XpOVIA EXETE KAVEI YAAAIKG, 5..oovoveeevce e esstesses s senens

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOI®VTAG oav odnyd To napadeiyua oTa

yaAAika.

5. Je demande pardon aux enfants d‘avoir dédié ce livre a une grande

personne.



6. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.
7. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.
8. Pego perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.
........ Je: unokeipevo, demande: pnua, pardon: dUeoo avTikeidevo, aux enfants: E£pECo
avTikeipevo, d'avoir dédié.....personne: dsuTepelouaa aiTiohoyikn npoTaon (UNoKeidevo : les
enfants, d‘avoir dédié: priua,ce livre: dueoo avTikeipevo, a une grande personne : €UHETO

AVTIKEIPEVO)...........

H idia doun akoAouBeiTal kal oTIC AAAEC. YAWOOEG

7. Tvwpilete TV évvola Tng AAAnAokatavonong; Av vai, Ti EEpeTe yia Tnv Evvola auTn;

'OxI 0Tn AoyoTeyvid...E£pw anAd Nw¢ avaQEPETal oTo 0EBATUO Kal TNV KATAvVONOn HETAEU TWV

avBpwnwv avapopikd Ye Tn {wn Kai TIC andyeic Tou KaBevog

8. Oa xapakTtnpitate gUkoAN f DUOKOAN TNV GUYKEKPIYEVN Goknon kal yiaTi; Ti aioBavBnkaTe
oTnVv apxn Tn¢ doknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEG AUTEG);

00K £KNANEN evBouoiaopo ouyxuon  ayxog nieon  evoiapépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

9. Ti aioBavBnkate oTo TEAOG TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE TA KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdla@Epov

Kanolo aAAo ouvaioBnua;



10. AvayvwpioaTe napopoIeC CUVTAKTIKEC OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEiPEVa Kal MOIEG;
....... 01 piCec kal n oUvTa&n Twv Aé€swv poialouv oTIC 4 YAWOOEG........
11, KataAdBaTe To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwg kaTaAapare;

....... Aivel Tnv evtUnwon nw¢ aneuBUveral oTa naidid povo...N'vwpilw To anoéonacpa, sivar and

Tov Mikpd MMpiyKina Kal yia autd To KaTaTacoouv aTnv naidikr AoyoTexvia MOAAEG POPEG.....

12. Jac PonBnos n pnTpIKN 04g yAWOOQ OTNV KATavonon Twv Kelpévev; EEnyeiote og TI

akpIBwe oag Boronoe.

...... ‘Ox1, 0gv UNopw va nw nw¢ Pe BorBnoav Ta eAAnvikd, napd povo Ta yaAAika oTo va

KaTaAdBw TIG AAAEC YAwOoeG nou dev EEpw......

EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 4

EpwTnpaToAoyio

Mpdkettatl yw €pevva mov BleEdyetal 0to mAaiolo Tou MPOYPAUMATOC METAMTUXLAKWY
Znovdwv

Tov TpAuatog TaAdAwkrg TAwooag kat OuhoAoyiog Ttou EBvikod kat Komodlotplakold
Mavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t{tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.



3. To10 €ival TO ENAYYEAUA 0AG; ...MABATPIA c..cucveeereereeeresesiees s sessssens

4, Nnooec Eeveg YAOOOEC yvopilete Kal MOIEG; ...ayyAIKa,
YAANIKG. oot

5. 11000 XpOVIA EXETE KAVEI YAAAIKG, ...5uueieeeecie et

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOI®VTAG oav odnyd To napadeiyua oTa
yaAAika.

9. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

10. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

11. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

12. Peco perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

..Je: unokeigevo, demande: prua, pardon: Aueco avTikeidevo, aux enfants: €uueco
AVTIKEIPEVO, d'avoir dédié.....personne: deuTepeliouaa aITIoAoYIKA

100 oo SO

7. Tvwpilete TV évvola Tng AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia Tnv Evvola auTn;

8. ©a xapaktnpilate UkoAn 1) dUOKOAN TNV CUYKEKPIWEVN Aoknon kai yiati; Ti aioBavenkare
aTnV apxn Tc asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEG);

(00]4 £kNANEN evBouaiaopo olyxuon  ayxoc nieon  evdla@Epov

Kanoio aAAo ouvaioBnua;



9. Ti aioBavBnkate aTo TEAOC TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE Ta KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN evbouaiaopd olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

10. AvayvwpioaTe NapopoIEC CUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeTa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

...... Nai, Tn Bacikn dopr TNG MpoTaong Kai emionc ol pilec Twv Aéewv uoialouv, eival

AATIVOVEVEIG. 1.vvuctrciiriiesies sttt b bbbt

11, KataAdBaTe To vonua Twv Keldevwy; Ti akpiBwg kataAapare;

Metagppaon: @o f0ela vo (ntiom cuyvapn or' to 1oudid mov agiEpnaa 1o Biiio avtd o' éva peydho’ ®oT000, EYO
o goPapny SikoroAoyie: owtodg o peydhog eivat o mo Kaddg Hov @ikog og T0VTo ToV KOopo. Exm kat po dAAn ot-
KotoAoyio: avtog o peydrog OAa o katoAafoivel, axdpn kot to. moudkd Prfiic. Eyo ko o tpitn dtkanoroyia: av-
70¢ 0 peydhog Cet otn Fohio, 6mov mewdet kon kpudvet. 'Exet 1060 peydin avaykn omd kamoie mapnyoptd. Av OAoL
oL mapomdve Adyot dev givar apketol, 7oA B o 1Beka v apiep@o® 10010 T0 PiffAio oTo TONdi MOV FTOV GANOTE Q-
10¢ 0 peydrog. Olot ot peydhot rav kamote mowdid (Ma Afyot iome avapesd tovg to Bopovvral). Awpbave, ooy,
™IV aQEPOOT| LOL:

Zrov Leon WERTH OTAN HTAN MIKPO ITAIAT

12, Jac PonBnos n pnTPIKN 04¢ YAWOOQ OTNV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og TI

akpIBwc oag Boronoe.

..H pntpikn oxi1 1diaitepa......

EuxapioTw yia Tn ouppeToxn oag!

MupTw TpoupouAidpn



Questionnaire No 5

EpwTnpaToAoyio

Mpokettat yla €pevva mov Oe€dyetal oto mAaloo tov MpoypduuaTog METAMTUYLAKWY
Znovdwv

Tov TpAuatog TaAdAwkrg TAwooag kot OuhoAoyiog Ttou EBvikod kat Komodlotplakold
Navemotnuiov Abnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC Epyaoiac e

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

1. Nwc¢ ovopaleare; .....Mapia APBANITH.............

2. TTOOWV ETWV EIOTE] .vvvrvrrrrene. 22 s

5. 11000 Xpovia EXETE KAVEl YAAAIKA; ........ 6 xpovia.........

6. AvaAUOTE OUVTAKTIKG TIC MPOTACEIC, XPNOIMoOnolwvTac aav odnyd To napdadeiyda oTd

YAAAIKG.

13. Je (ACMGNUENPArdOn aux enfants avoir'dédié ce livre & une grande

personne.

14. DOMENCONPERIORG ai bambini difaVeridedicatd questo libro a una persona

grande.

15. PIGNBEHABH a los nifios Porhaberdedicads este libro a una persona mayor.
16. PEGONDERUAD as criancas POFdediCar este livro a uma pessoa grande.

KITPIVO XpWHa: YMOKEIPEVO TOU prAPaTog TnG npdTaong (KOKKIVO Xpwua) Kal Tou pnuatikoU
ouvoAou (pol xpwpa)



RORRNEIEENE: Pria (wc eviaio oUvoAo Mou onpaivel NapakaA®)
MPAcivo XpWHd: AUECO AVTIKEIMEVO TOU PAMATOC (KOKKIVO XpWMa) Kal UMOKEIYEVO Tou

pnuatikoU guvohou (pol xpwua)

POENBONE: <100 avTiKeiuevo Tou pAPATOC
YKPI XPWUA: AUECO QVTIKEIYEVO Tou pnpaTikoU ouvoAou (pol xpwua)

YaAadio XpWHA: EUPECO avTIKEHEVO TOV PTLOTIKOD GUVOROV (POl XPHMA)
7. Tvwpilete TV évvola Tng AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia Tnv Evvola auTn;
..Oyl, €ival n npoTN QOPA MOU £pXOHdl Of €NAQR HWE TNV OUYKEKPILEVN €vvol, TO

nAQiolo0PwWG TNG €PEUVAC TNV EKAQUBAVW WG TNV OUVATOTNTA KATAVONONG KEIMEVWY OE KAMoIa

&évn yAwooa Baocel Tng KoIvig YAwOOIKNAG pilag.

8. Oa xapakTtnpitate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIWEVN Aaknaon Kal yiati; Ti aioavenkare

oTnVv apxn Tn¢ doknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEG QUTEG);

00K £KNANEN €vOouolaopo ouyxuon  ayxog nieon  evdlapEpov
Kanolo aAAo ouvaioBnya;

............ H doknon otnv apxn Wnv €Xovrac yvwon TOU MEPIEXOMEVOU TOU AKOUGTIKO HOU

npokaAeoe €knAn&n kai iowg Aiyo duakoAia. AANG aTnv nopeia eEeAixbnke oe evBouaiaouo kal

evOIaQEPOV Nou ouveBaAAav OTO va yivel N AoKNon Nio EUKOAN.
9. Ti aioBavBnkate 010 TEAOC TNG AoKNoNg (apou akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl
01aBACATE Ta KEIUEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdilaQépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

)

10. AvayvwpioaTe napopoIeC CUVTAKTIKEC OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEiPeEvVa Kal MOIEG;



......... H aAnsia €ival 0TI Ta KOIVG GUVTCOKTIKA OTOIXEid Qpavnkav Eekabapa otnv Aoknaon nio
navw nou ol NPOTACEIC ATAV TONOBETNUEVEG N Wia kATw and Tnv AAAn kar ATav nio eUKOAN n

oUyKpIon TV AEEEWV.............

11. KataAaBate 1o vonua Twv KeIMevwv; Ti akpiBw¢ kaTtaAdpare;

Nopilw val To kaTaAaBa To vonua xapn oTo YaAAIKO KEIEVO NMou UNnpXe aTo TEAOC. To vonua
OXETI(ETal PE TOUC AOYOUG MOU 0 guyypa®Eag apliepwvel To BiBAio Tou ge évav avBpwno, oxl
OpwC WG evnAika, aAAdG oG naidi.

12. Zag BonBnoe n uNTPIKA 0aC YAWOOA OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti

akpIBw¢ oac Boronok.

H unTpikn yAwooa, dnhadn Ta eAAnvika pe BonBnoav ato va yivel nio eUKOAA N GUVTAKTIKN
avayvopion Twv Aé€ewv. AMG yevik@ vopilw OTI kaTtaAuTikO poho €naife n yvwon Twv

YaAAIKQV.
EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAidpn

Questionnaire No 6

EpwTnpaToAoyio

Mpdkettat ywa épevva mov Oie€dyetal oto mAaioo Tou MpPoypdupaTog METAMTUYLOKWY
2Movd WY

Tov TpAuatog TaAdAwkrg TAwooag kot Ouhohoyiog Ttov EBvikod kat Komodlotplakold
Novenotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation & la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

1. Mg oVOHATEDTE; .....MAPIVA MIlN....coeeeeeeereeeeeeeeree e



2. 160wV ETWV EIOTE; ............ DG T

3. Moo €ival To enayyeAud oag; ... oITATPIA MOAUTEXVEIOU KPATNG. vvvnrvverirrrirrirnees

4., Nooeg Eeve YAWOOEG YVWPICETE Kal MOIEG; ......2:AyyAIKA Kal FTAANIK................

5. 11000 XpOvIa EXETE KAVEI YAANKA] wvveevvvcrrerens 6 XPOVIQ.ueoeersrrrsrereesensienes

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOIWVTAG oav odnyd To napdadeiyua oTa

YAAAIKA.

17. Je demande pardon aux enfants d‘avoir dédié ce livre a une grande

personne.

18. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

19. Pido perdon a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

20. Pego perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

......... H npwTn npotaon €xel priua 1o ‘domando’ unokeiyevo ‘ai’ kal avTIKEiHEVO OAN Tnv
unoAoinn npoTaon.

......... H delTepn npdTaon éxel wg pnua To ‘pido’unokeiyevo To ‘a’ kal QVTIKEIPEVO MOU
npoaodiopileTal and To prua 6An Tnv unoloinn npoTaon.

......... H Tpitn npoTaon £xel prua To ‘peco’,UnoKeidevo To ‘as’ Kal avTiIKEIevo TV unoioinn

MPOTAGN. wvvrcvirieeises s

7. Tvwpilete TV évvola Tng AAAnAokatavonong; Av vai, Ti EEpeTe yia Tnv Evvola auTn;

............ Nal, n évvoia Tn¢ aAAnAokatavononc onuaivel Nwg €vac avBpwnoc eival oe B&on va

KaTaAdBel f} va yvwpilel TNV KaTaoTacn otnv onoia PpiokeTal évac aAAoc avBpwnoc.



Epooov katavonoel TNV Katdotacn otnv onoia Bpiokeral pnopei Ye diAQopouc TPOMoug va
Tou oudnapaocTadei oTa npoBARuaTa nou miBavov avTigeTwnilel kalr péow TG oulnTnong va

Bpebei AUon og auTta.

8. ©a xapaktnpilate UkoAn 1| OUOKOAN TNV CUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

oTnVv apxn Tn¢ doknong (0Tav akoUaoaTe TIC YAWOOEG QUTEG);

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdlaQépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;
........ H aoknon Ogv nTav noAU SUOKOAN KABWG unnpxe To Napdadelyua ota yaAAika. Me Baon
auTo pnopolaa €UKOAd va nNpoadiopiow GUVTAKTIKA TIC NpoTacelc. ‘0Tav akouod TIC YAWOOEC

oTnVv apxn TnG aoknanc aigbavenka éva ayxoc oTi dev Ba kATAVONOW TO KEIYEVO Kal EKNANEN.

9. Ti aioBavBnkate 010 TEAOC TNG Aoknong (apou akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

01aBACATE Ta KEIUEVA OTIC TEOOEPIC YAWOOTEC;)

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdlaQEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;
............ 3To TENOC TNG Aoknonc €pooov (kouoa Kal didBaca TO KEIPEVO OTIC TECOEPIC

YAQOOEC pou Qavnke evdlapEpov Kal evBouoiaoTnka.

10. AvayvwpioaTe napopoIeC OUVTAKTIKEG OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEIPEVA KAl MOIEG;
......... Nai apkeTéG AEEEIC €ival NapOUOIEG HE AUTEG TWV YAANIKQV.

H AéEn pardon poidlel noAU pe Tig perdono, perdon kal perdao.Enionc To prjya demande

eival napoyola Ye To domando.

11. KataAdBate To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwg kataAdparte;



......... To kABe Kkeipevo nou eival yPauuevo OTIC 4 YAOOOEC €ival iowg n aQIEpwon Tou
ouYYpa®Ea Kal avagepel 0Tl {NTa ouyyveoun ota naidid nou aPIEpWVEl auTo To PIBAIO Ot Evav
pEYaAo avBpwno. XTn guvexela Enyei Toug AOYOUC Nou TO KAVEl aUTO Kal avapEPEl OTI auTog
0 peyalog avBpwnog sival 0 kaAUTepoc Tou Qihoc. EminAgov, €va BIBAio yia naidid pnopei
noAU UkoAa va katavorgel and kanoiov PeyaAUTepo. TEAOG €0TIALEI OTO YEYOVOG OTI OAoI ol

MEYAAOI AVBPWNOI ATAV OTNY APXN NMAIDIA . ...cveieeveeeeseeseessessesessessessssseessssssssesesneans

12. Zag PonBnoe n pnTpIKA 04¢ yAwooa oTnv Katavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og TI
akpIBw¢ oag Bondnoe.

............... Oewp® NWE N UNTPIKN Jou yAwooa dev We Bondbnoe otnv katavonaon ahha Bondnoe

noAU TO oTI YVopilw OPKETA KaAda

EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 7

EpwTnuatoAoyio

1) NiknTidou Mapia

2) 45 etV

3) ®iAoAoyog

4) 3 yAwooeg, ayyAika, YaAAIKG , YEPUAVIKA
5) 5-6 xpovia

6) Pardon,Perdono,perdon,perdao:C.0.D avTikeipevo Tou demande, domando, pido kal

peco avTioToixa



Aux enfants, ai bambini,a los ninos,as criancas : C.0.I €uUeoo QVTIKE'IJEVO TOV

napandavw pnuatwv avtiotoixa

Ce livre,questo libro,este libro,este livro : C.0.D Gueoo avTIKEIYEVO TOU avoir

dédié ,aver dedicato,haber dedicado, dedicar avTioToixa

A une grande personne, a una persona grande, a una persona mayor, a Uma pessoa

grande : C.0.I £UuETO QVTIKEIYEVO TWV NAPANAVW ANAPEUPATWY avTioToIXad.

7) H katavonon Twv AEyouEVWV TOU EVOC and TOUC UNOAOINOUC OUVOMIANTEC, N AEKTIKN

ENIKOIVOVIa
8) EUkoAn. AioBavenka apxika €knAngn
9) Evdiapépov.

10) MoANéC AéEeic £xouv idla eTupoAoyia ,idia pida PETAEU TwWV JIAPOPETIKAOV YAWOOWV.
la To OUVTAKTIKO, av kal dev eipal BERain, @avraloual oTi €ival Onwe avapepBnKe
0Tn OXEeTIKN aoknon. M.x libro,livro , livre/ persona grande,pessoa grande,grande

personne.
11) To vonua Twv undAoInwv KeIPEVWY EKTOG and Tou yaAAikou, Oev Ta kaTdAapa.

12) H unTpikn You yAwooa d¢ e Bonbnoe aTnv KaTavonan Twv KeIévwy. Movo n yvman

TWV YaAIKQV Je Bononoe.

Questionnaire No 8

EpwTnpaToAoyio

Mpdkettatl yw €pevva mov dleEdyetal 0to mAaiolo Tou MPOYPAUMATOC METAMTUXLAKWY
ZMoudwWv

Tov TpAuatog TaAAwkrg TAwooag kat Ouhohoyiog Ttou EBvikod kat Komodlotplakold
Mavermotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLIEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.



1. NwC¢ ovopaleaTe; ............ D2 [V o Yol

2. MOOWV ETWV EIOTE; ......... 27 s

3. Moo €ival To endyyeAua oag; ......... bartender. ...

4, Nooec Evec YAWOOEC  YVOPICETE KAl MOIEC,  wovreereeereenns ayyAdka  kai
YAANIKG. oo

5. M160a Xpovia EXETE KAVEl YAAAIKA; ............ 2o e

6. AvaAUOTE OUVTAKTIKA TIC MPOTACEIC, XPpnoidonolwvTac oav odnyd To napadeliyya oTad

yaAAika.

1. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

2. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

3. Pido perdodn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4, Peco perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

...EYW €ival TO UNOKEIYevo, {NTaw €ival To pnud, CUYVWHN Eival TO AVTIKEIYEVO......Kal Ta naidia

eival OeuTepo avTikelpevo. Kai To BIBAIO €ival avTIKEILEVO OTO APIEPWOTEI

Kal oTIg 4 (PPACEIC n ouvTagn gival n

7. Tvwpilete TV évvola TN AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia Tnv £vvola auTn;

......................................................... aAAnhokaTavonon yia pEVA ONuAIVEL N IKAVOTNTA Vd

KATAAGBAIVOUHE 0 EVAG TOV AAAND.....cieictcicree et



8. Oa xapakTtnpitate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIWEVN Aaknaon Kal yiati; Ti aiobavenkare

oTnVv apxn Tn¢ aoknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEG AUTEG);

00K €knAnén gvBouoiaopd olyxuon  ayxog nieon  evdiapépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

9. Ti aioBavBnkate aTo TEAOC TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE Ta KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

10. AvayvwpioaTe NapouoIEC CUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeTa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

JUVTAKTIKG OAQ Ta KEIPEVA HOU (paivovTal dIaTunwueEVa e Tov 1010 TPOMO.

11, KataAdBaTe To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwg kataAdpate;

..................... katahaBa OTI evac avBpwnoc {NTagl ouyvmun YIaTl EXEl APIEPWOEl €va NaIdIKO

BiBAlo oe evav evnAiko avBpwno kai divel 3 OIKAIOAOYIEC yid TO AOYO MOU TO €KAVE.

12. Zac PonBnoe n pnTpIKA 04¢ yAWooa OTnv KATavonon Twv Kelpévwyv; EEnyeioTe og TI

akpIBw¢ oag Bononoe.

........................... 100G e BonBnoe yiaTi ekel Mou KOAANGa 0oKIPAaca va Kavw HETagpaocn orta
eAANVIKa ano Yeoa pou yid va To kaTaAaPw kaAuTepa. Ziyoupa Bondnos aAAa de unopw va

EENYNOW TO NMWGe.vvvirercrrirernns



EuxapioTw yia Tn ouppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 9

EpwTnpaTtoAoyio

MpdketTal yla €pgvva mou Oe€dyetal oto mAaiolo Ttou MEOYPAUMATOC METAMTUXLAKWY
ZMouVdwWv

Tov TupAdato¢ TaAAwkrc TAwoooag kat ®hohoylog Tov EBvikod kat Komodlotplakol
Mavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires ka1 ouyKeKPEVNC BIMAWUATIKAG epyaciag pe
t{tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.
1. Nwc ovopaleoTe; Bapoapou Mapia-AyyeAikn

2. Noowv TV cioTe; 20

3. Moio €ival To enayyeAua oac; Avepyn

4, NooeC EEvec YAWOOEC YVwpileTe Kal Molec; AyyAikd, FaAAika

5. M60a Xpovia £XETE KAVel YaAAIKG; 3

6. AvaAUOTE OUVTAKTIKG TIC NMPOTACEIC, XPNnoIMonolwvTac aav odnyd To napdadelyda oTd

yaAAika.

5. Je(Y) demande(P) pardon(Au.A) aux enfants(Ey.A) d‘avoir dédié ce
livre(Ap.A) a une grande(En.Npood.) personne(Eu.A).



6. Domando(P) perdono(Au.A) ai bambini(Ep.A) di aver dedicato questo
libro(Ap.A) a una persona(EQ.A) grande(En.Mpood.).

7. Pido(P) perdon(Au.A) a los nifios(EY.A) por haber dedicado este
libro(Au.A) a una persona(Eu.A) mayor(En.Mpoad.).

8. Pecgo(P) perddo(Au.A) as criancas(Ey.A) por dedicar este livro(Ay.A) a
uma pessoa(Ep.A) grande(En.Mpoad.).

7. TvopiCete TNV €vvolia TnG AAAnAokaTavononc; Av vai, Ti EEPETE yia TNV Evvoid auTn;

.....H 1kavoTnTa va katavooUue pia EEvn yAwooa Xwpic va Tnv Exoupe di1dayoei.....

8. ©a xapaktnpilate UkoAn 1) OUOKOAN TNV OUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

aTnNV apxn Tc asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEG);

gvBouaiaopo alyxuon

Kanoio aAAo guvaioBnua; -

9. TI ai06avBnkaTe 1o TEAOG TNG Aoknong (apou akoUOATe TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

01aBAoaTe Ta KeiYeva oTIC TEGOEPIC YAWOOEG; )

evBouaiaopo olyxuon  evdlaQépov

Kanolo aA\o ouvaioBnua; -

10. AvayvwpioaTe NnapouoIEC GUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPEVA Kal MNoIEG;

Perdon-perdono-perdao-pardon
Dedicado-dedicato-dedicar-dedie
Persona-persona-pessoa-personne
Excusa-scusa-excuse
Seria-seria-séria-sérieuse
Amigo-amico-amigo-ami
Mundo-mondo-mundo-monde

Comprender-compreender-comprendre



Libros-libri-livros-livres
Tercera-terza-terceira
Francia-Francia-Franca-France
Frio-freddo-frio-froid
Consuelo-consolata-consolo-consolée
Suficientes-suffisent

Esta-est

Dedicatoria-dedica-dedicatoria-dédicace
11. KataAaBaTte T0 vONUaA TWV KEIPEVWV; T akpIBWC KaTahapaTe;

0 apnynTAC HIAGEN yia Tov KAAUTEPO Tou (iAo, 0 omoiog anod OTI YNOPOUKE va KAaTAAGBoUE
av Kal Jeyahoc og nAikia €Xel KpATAOEl akoun TNV NaidIKOTATA Tou, KaTolkei atn FaAAia Kal
nepvasl SUOKOAEC KATAOTACEIC AOYw Tou KpUOU Kal TIC Neivac nou Kuplapxei. OEAel va
apiepwael To PBIBAIO ToU o€ auTOV Tou To Piko, Kal {NTAEl guyvun and Ta naidid yia To Aoyo
OTI agiepwvel €va PBIBAio yia naidia ot €va peydho avBpwno, kal npoonabei va ToO
dikaloAoynoel pe dlapopoug Adyouc.Tehog, anogacilel va “'010pBwaoel” TNV aPIEpwon Tou

A&yovTag OTI TEAIKWG TO APIEPAVEI 0TO Naldi MOU NTAv KANoTe o GiAog Tou Agdv BEpS.

12. Zag BonBnoe n PNTPIKA 0aC YAWOOA OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti

akpIBw¢ oac Boronoe.
'Oy O¢ pe Bondnoe kabolou.
EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAidpn

Questionnaire No 10

EpwTnpaTtoAdyio

Mpdkettatl yw €pevva mov dleEdyetal 0to mAaiolo Tou MPOYPAUMATOC METAMTUXLAKWY
2Movdwv

Tov TpAuatog TaAAwkrg TAwooag kat Ouhohoyiog Ttou EBvikod kat Komodlotplakold
Mavermotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLIEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.



1. Nwg ovopaleate; Biddkn lMeAayia

2. MNoowv eTwV cioTe; 22

3. Moio €ival To enayyeAua oac; dorrnTpia

4, Nooec E€vec YAWOOEC yvwpileTe Kal noleg; 3. AyyAikd, FaAAikd, Soundika

5. T6oa xpovia ExeTe Kavel YaANika; 4 ypovia. H ena@n pou Ouw¢ apxioe OTav nnyaiva

AnUOTIKO.

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOI®VTAG oav odnyd To napadeiyua oTa
yaAAika.

9. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

10. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

11. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

12. Pego perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

Je (unok.) demande (prua) pardon (dueoco avrik.) aux enfants (euueoo avrik.)
d'avoir dédié (?) ce (embemikoc npoadiopiouoc oto livre) livre (duego avrik. Tou
anapeu@drou) a une grande (emBeTikoc npPoodIopIoUOC OTO PErsonne) personne

(€upEdo avTik. TOU anapeu@AaTou).

Domando (pnua) perdono (dueco avrik.) ai bambini (cupeco avrik.) di aver
dedicato (?) questo (emBetikoc npoadiopiouoc oro libro) libro  (auedo avrik. Tou
anapeu@ATou) a una persona (EUUECO avTIK. TOU andpeR@drou) grande (€mOeTIKOG

npoodIopioloC aTo persona).

Pido (pnua) perddn (aueco avtik.) a los nifios (€uueoo avrik.) por haber dedicado
(?) este (embeTikoc npoodiopiouog oo libro) libro (dusoo avTik. Tou anapeuparou)
a una persona (EUUETO aVTIK. TOU anapeu@ATou) mayor (€mOeTIKOC npoodiopiouoC

0TO persona).



Peco (pnua) perddo (duedo avTik.) as criangas (upedo avtik.) por dedicar (?) este
(eniBeTikoc npoodiopiouog oTo libro) livro (Gueco avTik. Tou anapeu@dTou) a uma
pessoa (EUUECO avTiK. TOU anapeu®dtou) grande (embeTIKOG MPoadIopIoUOC OTO

pessoa).

7. TvopiCete TNV €vvolia TnG AAAnAokaTavonaonc; Av vai, Ti EEPETe yia TNV Evvoid auTn;

Aev yvwpifw Tnv €vvoia. YNoBETw Nwe €xel va KAVeEl Ue TNV IKAVOTNTA TwV avBpwnwv va
karaAaBaivouv o gvag Tov dAAo xwpic va piAouv Tnv idla yAwooa.
8. Oa xapaktnpilate UkoAn 1) OUOKOAN TNV OUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

aTnV apxn Tc asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEG);

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanoio aAAo ouvaioBnua;

H aoknon ntav apketd eukoAn. Map’ 6Aa autd omnv apyn aio8dvlnka €knAnén kar ayxoc
eneidn Oev unopouoa va karaAdBw. Eidika n npwtn yAwooa pou nrav n AlyoTepo OIKeia
(udAdov TopToyaAikd). Eneira, ora Ionavikd kai 7@ ITaAikd pnopouca va Olakpivw
NEPITOOTEPEG yVWOTEG Aéelg. TeAog, oTa MaAAikd nmou katdAaBa Ta nepioodTepa, n noioTnTa

TOU Nyou OEv NTAv KaAn, KATi Mou [IoU PAvnKe APKETA EVOXANTIKO.

9. TI ai06avBnkaTe 1o TEAOG TNG Aoknong (apou akoUOATe TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

01aBAoaTe Ta KeiYeva oTIC TEGOEPIC YAWOOEG; )

(00]4 EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolaQEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

>INV apxn &viwoa ouyxuon kabwe n osipd Twv anoonacudTwyv 0To dpxeio nxou Oev NTav n
idla pe autn OTO dpxeio Mou Ta anoonacuara nNTav ypantd. Eniong, unnpxav Kai WIKPEG
OIaQOPEC 0 Ppaceic kai AgEeic ueTaku akouaTikoUu kai ypantou. ‘OTav OUwG OTO TEAOC
akouoa kai OidBaca 10 yaAAiké anoonaoua, 0Aa nrav evraéel kabw¢ nuouv o Béan va

kataAdBw Ta navra.

10. AvayvwpioaTe NnapopoIEC GUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

Ynapxouv noAAEC NapouoIEC OUVTAKTIKEG OOUEC ONWC TO UMOKEIUEVO-pNUa-avTIKEUEVO (av

Kai To Unokeiuevo OnAwverar ndvra povo ora [aAAIkd), TO EUUECO QVTIKEIUEVO UE



a-+ouaiaaTiko, n doun NpodBeon+anapsu@aro, de kai di yia Ta FaAAikd kai Ta Itadika, por yia
1a Ionavikd kai 1a MopToyaAikd, To €niBeTo WG EMBETIKOC NPOOdIOPIOUOC MOU ENETAl TOU
0pou nou npoadiopilel (n.x. una persona mayor, una persona grande, uma pessoa grande).
Eniong, undpxouv kai NoAAEC napouoieg AEEEIC ONwe excusa-scusa-excuse, grande-grande-
grande, livre-libro-libro-livro, perddn- perdono-perddo-pardon, frio-freddo-frio-froid,

dedicado-dedicato-dedicar-dédié, etc.

11. KataAdBate To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwc kaTaAdpare;

Nai, npokeiTal yia eva ouyypapea o onoio¢ €nyei Touc AGyou¢ yia Toug onoiouc enéleée va

apiepwoel To PiBAio Tou o€ Evav eviiAika kai Ox1 O€ KAnoio WIKpo naidi.

12. Zag BonBnoe n uNTPIKA 0aC YAWOOA OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti

akpIBw¢ oac Boronok.

H untpikn pou yAwooa Bonbnoe povo oTo va avayvwpi{w napouoiec OUVTAKTIKEG OOUEC
kabw¢ anod anown Ag&iAoyiou Ta anoondouarta Osv Mepieixav AeEEIC nou va npoEpyovTal amno

10 EAAnVIKG.

EuxapioTw yia Tn ouppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 11

EpwTnpaTtoAdyio

Mpdkettat ywa épevva mov Ole€dyetal oto mAaioo Tou MPEOYPAUUATOC METAMTUYLOKWY
2novdwv

Tou TuAuoatog ToAAKkAG TAwooag kat ®whodoylag tov EBvikod kat Kamodotplakol
Mavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal oLUYKEKPLIEVNG SIMAWUATIKAG €pyaoiag e

T{tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.



1. Nwg ovopaleote; XPIZTINA ZATPAZANH

2. Noowv TV gioTe; 37

3. Molo €ival To endyyeAua oag; TPANEZIKOZ YNAAAHAOZ

4, NooeC EEveg YAWOOEC YVwpileTe Kal noleg; 3, ATTAIKA, FAAAIKA, TEPMANIKA

5. M60a xpovia EXeTe kavel yaAAikd; 18 MHNEX

6. AvaAUoTe ouvTakTIKG TIC MPOTACEIC, XPNOIMOMNoIWVTAg oav odnyd To napadeiyua oTa
YAAAIKG.

13. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

14. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

15. Pido perdon a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

16. Peco perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

JE YNOKEIMENO DEMANDE PARDON PHMA AUX ENFANTS ANTIKEIMENO

D'AVOIR DEDIE MEXPI TO TEAOX EINAI AEYTEPEYOYZA NPOTAZH D'AVOIR

DEDIE AMAPEM®ATO ce livre avTikeidevo a une grande personne npoadiopiouoc

Domando perdono prjua ai bambini avTikéiyevo di aver dedicato anapugato questo libro

AVTIKEIEVO @ Una persona grande NpoadiopIouOC

Pido perdon prua a los nifios avTikeipevo por haber dedicado anapéugato este libro
AVTIKEIPEVO

a una persona mayor npoadiopIoHOC

Peco perddo pnua as criancas avTikeigevo por dedicar anap€ugato este libro avTikeigevo

a uma pessoa grande npoadiopIoHOG



7. Tvwpilete TV £vvola TN AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpETe yia Tnv £vvola auTh;

OXI AEN TH I'NQPIZQ

8. @a xapaktnpilate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIWEVN Aoknan Kal yiati; Ti aiobavenkaTe

aTnNV apxn T¢ asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOEC AUTEC);

OoK EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolaQEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

AUOKOAN. Me OQUOKOAEWE n OUVTAKTIKNA avaiuon, kaBw¢ dev &pw va ovopaTionw yiaTi
OUVTAOOETAl €701 Yia NPOTACN, oUTE oTa €AANVIKG, Napd WHOvo euneipikd iow¢ pabaive To

OWOTO TPONO va ekPpalopal 0 OAEG TIC YAWOOEC.

9. Ti aioBavBnkate aTo TEAOG TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE Ta KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

2Uyxuon, niean, Pnépdepa, evolapepov

10. AvayvwpioaTe NnapooIEC GUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

Nal vopilw Nw¢ n CUVTAKTIKA avaiuan €ival n idia akpiBwG Kal OTIG 4 NPOTACEIG, I0WE anod
TNV TeEAEUTAIa OMOU To ANApEUPATO NApeABOVTOC XpOvou oxnuaTiCeTal Xwpic BondnTikd prua
onwc oTic 3 npwTeC. MoAAEC AéEeic poialouv kal pe Bordnoav va kataAdpw. My demande
pardon-domando perdonno-pido perdon-peco perdao, por-por, dedie-dedicado-dedicato-
dedicar, livre-libro-libro-livro, a une grande personne-a una persona grande-a una persona

mayor-a uma pessoa grande.

11. KataAdBate To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwc kaTaAdpare;

Eival To id10 Keipevo o€ 4 dIAPOPETIKEG YAWTOEG. MIAGEI 0 oUYYPAPEAG 0 0noiog Wag eEnyei o€
nolov Kal yiaTi apiepwvel To BiBAio Tou. MeTa@palw 6nwc To avTiAaupavoual) ZnTw ouyvmun
ano Ta naidia nou &Xw aplepwael autd To BIBAI0 og £va YeydAo (evAiAiko) ATOUO-NPOCWO.
‘Exw Wia ooBapn Oikaiohoyia, autd To peydAo ATodo €ival 0 KaAUTEPOG PIAOC Mou €Xw OTOV
KOoWo. 'Exw kal pia aAAn dikaiohoyia. AuTo To Weyalo dTopo Wnopei va kataAaBel Ta navra,

akoun kar Ta BiBAia yia naidia. ‘Exw kar pia Tpitn dikaioAoyia auTtod To HEYAAO MpOowno



kaTolkei aTn FaAAia Onou nmeivasl kar kpuwvel. ‘Exel avaykn va napnyopndei. EGv 0Aec auTég
ol dikaloAoyieg Ogv enapkolv, BEAW va apiepwow auTd To BIBAIO 0To naidi Mou KAMoTeE ATav
auTo To Heydlo dTtopo. ‘OAa Ta Peyaia npdowna fTav kanote naidid. AMNA Aiya avaydeod Touc
To BuyouUvTal auTo. AlopBwvm Aoindv TNV aQIEPWOT pou. XTov Agov BepT oTav ATav éva

MIKPO ayopl.

12. Jac PonBnos n pnTpIKN 04g YAWOOQ OTNV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og TI

akpIBwc oag Boronae.
OX1
EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 12

EpwTnHaroAoyio

Mpdkettat ywa épevva mov Oiegdyetal oto mAaioo Tou MpPoypdupaTog METAMTUYLOKWY
2Movd WY

Tov TpAuatog TaAAwkrg TAwooag kot Ouhohoyiog Ttov EBvikod kat Komodlotplakold
Novenotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation & la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e

t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

1. Mg ovOPAlEDTE; .....XPOVOMOUAOU EUAYYEAIG. ...ttt

2. TTOOWV ETWV EIOTE] wvvvrrrrrrrnns GG TR



5. Nooa xpovia EXETe KAVEI YAANIKA; ... Qoo

6. AvaAUOTE OUVTAKTIKG TIC MPOTACEIC, XPNOIMONoIwvTac aav odnyd To napdadeiyda oTd

YAAAIKG.

17. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

18. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

19. Pido perdon a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

20. Pego perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.
KUpia npoTaon. YNOKEIUEVO «EYW, EVVOEITAI, EVVOEITAI, EvvoeiTa», pnua «{nTdw, demande,
domando, pido, peco», avTIKeidevo «ouyvwyn, pardon, perdono, perdon, perdao» , «naidid,
enfants, bambini, ninos, criancas». Aeutepeliouca npoTaon. Y «eyw, EVVOEITAI OE OAEC TIC
npoTaceic» , P «apiepwvw, avoir dedie, aver dedicato, haber dedicado, dedicar », A «BiBAio,
livre, libro, libro, livro», «aToyo, personne, persona, persona, pessoa», EniBeTo oTo aTtoyo
«Jeyalo, grande, grande, mayor, grande».

7. Tvwpilete TNV £vvola Tng AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia Tnv £vvola auTn;

0 €vag va katahapaivel Tov GAAov.

8. Oa xapaktnpilate UkoAn 1) OUOKOAN TNV CUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; Ti aioBavenkare

aTnV apxn Tc asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEG);

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxua ayxog niegn  evolaPEPOV

Kanoio aAAo ouvaioBnua;



Zekivnoe Je Ta noptoyaAikd dpa aioBavenka ouyxuon Kal mieon yia va Ta KataAdBw Ti Agel
yiati Ogv €ival Pev yAwooa nou WIAGw aAAd poidlel apkeTa We YAWOOEC nou £xw O1dayDei
(Ionavikd, TFaAAika). To KOWMATI TIG KaTtavonong ATav oav oUVoAo €UKoAo €IdIKa agoU
unnpPXav kar Ta avTioTolXa KEIMEVAKIa £0TW Kal Ye Pnepdepévn oeipd. H doknon yia To

OUVTAKTIKO €Miong ATav €UKOAN.

9. Ti aioBavBnkate aTo TEAOC TNC Aoknong (agol akoUOATE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO KAl

d1aPACATE Ta KEIWMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

(00]4 EKNANEN gvBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolapEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

TinoTa and Ta napandava.

10. AvayvwpioaTe napopoIeC CUVTAKTIKEC OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEiPEVA Kal MOIEG;

‘Hrav akpiBw¢ To 1010 KeEiYevo o€ 4 dIAPOPETIKEC YAWTOEC. TOOO N oUVTAEN 000 Kal 01 AEEeIC
nTav napoyolec kal ara 4. To €niBeTo AAAOTE ATAV NPIV KAl GAAOTE UETA TO OUCIACTIKO QAN

navra dinAa Tou.

11, KataAdBaTe To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwg kataAapare;

0 ouyypapéac evog BiBAiou {nTasl ouyvopn and Ta naidia eneidn agiEpwoe To BIBAio oc &va
evnAiko aropo. MapaBerel 3 Adyoug, dikaloAoyieg yia auTo nou ekave. Eival o kaAUTepog Tou
QiAoC oToV KOOWO, kaTaAaBaivel Ta navra akopa kai BiBAia yia naidia, Cei atnv FaAAia onou
KPUQVEI Kal neivael. 'Exel npaypaTikn avaykn yla oupnapactaon. ‘Eneita o ouyypagEac Agel
NG av ol napandvw Aoyol dev eival apkeToi TOTE BEAEI va To apiepwael aTo naidi nou ATav
KAnoTe autd To eviAiko atouo. ‘OAa Ta eviAika dToua kanote nTav naidia aAAd Aiyol To

BupouvTal. AlopBwvel Aoindv TNV aPIEPWAN TOU «aTov TAde OTav nTav naidis.



12. Zag BonBnoe n PNTPIKA 0a¢ YAWOOa OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti
akpIBw¢ oac Boronoe.
2TV karavonon Oxl, oTnv aocknon e Tnv ouvtagn vai yiati dev Buudpal va €xw Kavel

avaAuUTIKA OUVTAKTIKO 0€ Kapia aAAn yAwooa ekTo¢ and Ta EAAnvika kai Ta Toéxika.

EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 13

EpwTnpaTtoAdyio

Mpdkettat yoépeuva mov OleEdyetal oto mAaiowo Ttouv TMPoypduuaToq METAMTUXLOKWY
ZMovdwv

OV TuriHoTocg raAkicrAwooackatdihoroyiactou
EBvikoOkatKamnodiotplakolMavenotnuiovABnvwvEnseignement de langues en Europe
formation a la pluralité linguistique et culturelle des publics scolaires KaloGUYKEKPLUEVNG
dimlwpatikig epyaoiag pe T(tAo L'intercompréhension et son impact émotionnel et cognitif

sur les apprenants du FLE.

1. Mg ovopdleaTe; ......ZanavioTn Mewpyia.

2. MOOWV ETWV EIOTE; ......... 39...

3. Molo €ival To endyyeAud 0ag; ......EKNAIGEUTIKOG,...

4., Nooeg Eeveg YAWOOEC yvwpileTe Kal NolE; ...ayyAIkd, yaAAikd, ionavika.......

5. 1100a Xpovia EXETE KAVel YAAAIKG; ......ano To Fupvaocio....



6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOIMVTAG oav odnyd To napadeiyua oTa

yaAAika.

1) Je demande pardon aux enfants d'avoir dédié ce livre a une grande personne.

2) Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona grande.

3) Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4) Peco perdao as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

Demande:  verbe

Je: sujet

Pardon: complément d’objet direct

Aux enfants : complément d’objet second

D'avoir.............. personne : c'est un Groupe Prépositionnel dont le nom livre est Complément
direct a | * infinitif passé avoir dédig,

Ce : épithéte au nom livre

A une personne : complément d’objet second

Grande : épithéte au nom personne

Bien qu il s "agisse d "autres langues, la structure des propositions est la méme.

7. Tvwpilete TV évvola Tng AAAnAokatavonong; Av vai, Ti EEpeTe yia Tnv Evvola auTn;

..Ox1, 0g enioTnyovikn Bdon, aAld av kpivw and Ta napadeiypaTta iowg evvooUpe av
MNOPOUME va KATAaAdBOUPE pia YAwooa mou de WIAGUE PE KAMola nou yvwpiloupe  €neidn
avikouv aTnv idia « 0IKOYEvEIa» . Emelyn yvwpilw Ta 10NaVIKa 0€ OxEoN KE TNV TEAEUTAIA

npoTacn ,TOUAAXIOTOV 0TO YpanTo Aoyo, Ba avayvapila To 95% Twv AEswy.

8. @a xapaktnpitate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIUEVN Aaknan Kal yiati; Ti aigavenkare

aTnV apxn ™c asknong (6Tav akoUoaTe TIC YAWOOTEC AUTEC);



'Ox! 191aiTepa SUTKOAN, YIATI UNAPXE! MIA OIKEOTNTA AV KAl oTNV apxn NapagevelTnka.

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdlaQépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;
ApxIka ouyxuon, aAAa otav akouaa Tn deUTepn npdTacn katahapa Ot npdkeiTal yia Tnv idia

og aAAn yhwooa.

9. Ti aioBavBnkaTe aTo TEAOC TNC Aoknang (apou akoUOdTeE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

01aPACATE Ta KEIMEVA OTIC TEGTEPIC YAWOOTEC;)

00K €KnNANEn gvBouoiaopo ouyxuon ayxoc nion
evilapépov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

10. AvayvwpioaTe NapOpoIEC CUVTAKTIKEG DOMEC N AEEEIC avAueoa aTa KeiPeva Kal NoleC;

‘Onw¢ npoavepepd, N OUVTAKTIKN doun eival idla pe pia Wikpn dilagopd ortn B€on Tou
EMNIBETOU PYeydahoc.
To AcEIAOyI0 naAl poialel napa noAU. H A£En naidia diagoponoigital MoAU Kal Aiyo AlyoTepo

T0 {NTAW.

11. KataAaBate 1o vonua Twv KelMevwv; Ti akpiBw¢ kaTtaAdpare;

Eival éva keigevo nou Ta ouvaiobnuaTa Ta onoia ekppalel €ival avTIANNTA akopa Kai ano Tnv
nxoypdaenaon. Kai ag un yvopilw noproyahika-ppaldilidvika sioénpa&a pia puehayyohia.

To unvuya Tou eivar Ogop@o. OTav BAENOUPE &va PwPO N eva HIKPO naidi pacg Eunvave yAuka
ouvaioBnuarta, yiati eival pia abwa unap€n. Kar o yeyahol dpwg ATav kanote naidid, kAT
nou kaveic de Buuaral...ouTe ol 101011 Kai puoikd Ta naidid 0gv punopoUv va To KaTaAdpouv yi

auTo Kal anoAoyeitat.



12. Jac PonBnos n pnTpIKN 04g YAWOOQ OTNV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og TI
akpIBwc oag Boronoe.

>Tn OUYKEKPIMEVN aoknon and B€ua Aegihoyiou OxI. H 0€ipd OpwC Twv AEEEwV WG NPoC TN
ouvTagn va.
EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 14

EpwTnpaTtoAdyio

Mpdkettatl yw €pevva mov OleEdyetal 0to mAaiolo Tou MPOYPAUMATOC METAMTUXLAKWY
ZMouvdwv

Tov TpAuatog TaAdAwkrg TAwooag kot Ouhohoyiog Ttou EBvikod kat Komodiotplakold
Mavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWHATIKAC £pyaoiac e
t(tAo Lintercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.
1. Nwc ovopaleoTe; XpiaTiva Zoupvd...

2. MOOWV ETWV EIOTE; ......... 50....

3. Moio €ival To enayyeAua oag; ......... EknaideuTikoc aTn AsutepoBadpia...(uadnuatikoc).

4, NooeC EEvec YAWOOEC YVWPITETE Kal MOIEG; ...4 ayyAIKA YaAAIKG yepUavIKG ITAAIKA....

5. Nooa xpovia xeTe KAVel YAAAIKE; ......3 0TO OX0AEi0, O GPOVTIOTAPIO 8.........



6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOIMVTAG oav odnyd To napadeiyua oTa

yaAAika.

1. Je demande pardon aux enfants d'avoir dédié ce livre a une grande

personne.

2. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

3. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4. Pego perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

'OAec €xouv oxedOV TNV idia oUvTagn. AAalouv povo ol AEEEIG.

onore:

Kupia npotaon Je demande pardon aux enfants

AeuTepelouaa npotaon d’avoir dédié ce livre a une grande personne

Y& OAec TIC YAwOOEC sival npwTn n kUpId, akoAouBei n dsuTepelouoa.

MOvo oTa yaAAIK@ undpxel TO UMOKEIPEVO je - OTIC AAAEC OxI, evvoeiTal. H ogipd OJWG Twv

AéEswv gival n idia.

>Ti¢ dUo TeAeuTaieg yYAwooeg ahAalel n npoBeon de og por

H xprion €niBETwv ouciaoTikwv eival idia. H B€on PeTa&l Touc aAAalel - ota yaAAikd €ival

npWTa To 0UCIaoTIKO.

7. Tvwpilete TNV £vvola Tng AAAnAokatavonong; Av val, Ti EEpeTe yia TNV £vvola auTh;

Aev T yvopila npiv, aAAd@ unoBETw OTI €ival n €MITUXIA KATAvOnong KEIMEVOU O AAAN

YAWOOa anod auTég nou yvwpilel kanolog, 6Tav To akoUoel 1 diapacel. H eniTuxia EyKeITal TiC

KOIVEG AEEEIC kal koIvR) aUVTAEN Twv YAwoowv. Koiviy pila Twv AéEewv.



8. Oa xapakTtnpitate eUkoAn 1 dUOKOAN TNV OUYKEKPIWEVN Aaknaon Kal yiati; Ti aiobavenkare

oTnVv apxn Tn¢ aoknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEG AUTEG);

MoTelw OTI ATAV €UKOAN - av €BAENEC TAUTOXPOVA TO KEIUEVO — HOVO WE TO NXNTIKO, EUNOOILE

0 GOXETOC NXOC YUPW, HOUaTIKN, BOpuBoc, opIAiec, mavo, evdiaueaol B0puBol

00K EKNANEN evBouoiaopd ouyxuon  ayxog nieon  evoiapépov

Kanoio aAAo ouvaioBnua;

(QOBo OTav AKOUOa To NEPIEPYO MIAVO KAl TNV NEPIEPYN PWVN 0TV TEAEUTAI avayvwon

nepIEpyeia oTav dev PPrKa aTo KEIMEVO TN YAWOOA Nou MepiJeva oTn g€ipd nou TNV dkouyd

9. Ti ai06avBnkaTe aTo TEAOC TNC Aoknang (apou akoUOdTeE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

d1aPACATE Ta KEIMEVA OTIC TEOTEPIC YAWOOTEC;)

00K €KnAnén evBouoiaopd olyxuon  ayxog nieon  evdlapepov

Kanoio aAAo ouvaioBnua;

anopia yiaTi va xpeideTar autd - kai i 6a unopoUoe va Ye pwTNOEl KAMOIOG OXETIKA

10. AvayvwpioaTe NnapouoIEC GUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPEVA Kal MOIEG;

rla Ta GUVTAKTIKA Ta anavtnoa arnv nponyoUWevn EpwTnaon 6

Personne - persona

Dedicato - dedicado - dedie

Livre - libro - livro

Grande

Pardon - perdao - perdono



11, KataAdBate To vonua Twv Keldévwy; Ti akpiBwg kataAdpare;

Ano Ta yaA\ika kataAaBa 6Ao To vonua. ZUykpiva O,TI KaTahaBa and Ta yaAAIka pe O,Ti
éBAena oTic AMec yAwooec. Emiong kartahaBa omi dev ATav akpifng n kartaypa®n Tou
KEIPEVOU OTIC AAAEC YAwOoeC. Kanoleg AEEeic ATav SIAMOPETIKEG N EAsinav. ZTa yaAAika nrav
0AOIDI0 e auTO Mou akouyoTav. [apoAo Mou n POUCIKA ATAv €KVEUPIOTIKN Kal €Unodile To
NXNTIKO. Ta naidia nou wiAoUoav fj Tpayoudouoav dev evoxAoloav Tnv Katavonan. € noia
yAwooa nrav d¢ Oupduar. Mo kabapd akouyotav OUO Keideva, ATav mo €UKOAo va
napakoAouBw anod To ypanTo UNPOOTA Hou. BERaia yevikd ATAv €UKOAOTEPN N KATavonaon
0Tav €iXa TO KeiYevo WnpooTd pou. Tnv npwTn Qopd anAw¢ katdiaBa moia yAwooa nrav

oTnNV apyn, noia PeTa. 1o Keipevo dev NTAV PE QUTH TN O€Ipd Ol YAWOOEC.

MepIEXOUEVO: ZNT®W CUYYVOMN ano Ta naidid nou agiépwad auto To PiBAio o€ €vav Peyalo.
‘Exw TpeIg dIkaloAoyieG... [kal TiG avaAuel]. Kal av autég Ogv apkouv, TOTE Ba aQlepwow TO
BiBAio oTo peyaAo aTouo nou ATAv KAMOTE naidi, 6NWC OAol oI PeydAol ATav kaAnoTe naidia

aAA@ Aiyol To BupouvTal, ondte aAAalw TNV aPIEPwOn oTov TAdE Nou KAMOTE fTav naidi.

12. Zag BonBnoe n PNTPIKA 0aC YAWOOA OTnV KATavonon Twv Kelpévwv; EEnyeiote og Ti

akpIBw¢ oac Boronoe.

KaBoAou 0¢ pe Bondnoe, yiati Ta EAANVIKA €ival noAU diapopeTika. Mvwpilw Ta yaAAikd ano
Hikpn

nAIkia kal auto Bondnoe va kataAdBw Ta AAAa Keigeva kal va Ta ouykpivw. ITaAIKA yvwpilw
Aiya aAA\G auTo To Keipevo Kal o ouvOuaopo We To YaAAIKO, NTav €UKOAO va TO KATAVONOow.
Ionavika kal MopToyaAika dev EEpw aAAd mioTeUw OTI kaTGAaBa OTI AUTEC €ival ol AAAeG dUo
yAwooec. Eniong O0sv yvwpilw AaTivikd and Ta onoia npogpxovTal autda Ta Téooepa. Ol

TEOOEPIC AUTEG YAWOOEG BonBave n Wia Tnv aAAn. AAAG Ta EAAnVIKG OXl.

EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAiapn

Questionnaire No 15



EpwTnpaToAoyio

MpdketTal yua €pgvva nou Ole€dyetal oto mAaiolo tou MPOYPAUUATOC METAMTUXLAKWY
ZMovdwv

Tov TupAWatoc TaAAwkrc TAwooag kot OuhoAoyiog Ttov EBvikod kat Komodlotplakold
Noavemotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OUMAWUATIKAC £pyaoiac e

t{tAo L'intercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

—

. Mwg ovopaleare; AyyeAikn

2. Noowv TV cioTe; 23

3. Moo €ival To endyyeAud oac; ®oimnTpia

N

. Mooec Eeveg yYAwOOEC yvwpileTe Kal NoOIEC; EAAnvikaG , AyyAikd , FaAAikd

5. 1100a Xpovia EXETE KAvel YaAAIKG; 4

6. AvaAUoTe OUVTaKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOIWVTAG oav odnyd To napadeiyua oTa

yaAAika.

5. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande
personne.

6. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona
grande.

7. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

8. Pego perddo as criancas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

1. Je= unokeiuevo demande= prua pardon= dueco QavTIKEIWEVO PRAUATOC aux

enfants= &uueco avTikeiuevo pnuaro¢ d'avoir dédié ce livre a une grande
personne. = OEUTEPEUOUOT aITIOAOYIKI] npoTacn EekIvovTac e anapeu@aro

aopioTou d‘avoir dedie.



2. Domando= prjua perdono= aueco avTIKEIUEVO pnuaro¢ ai bambini = Euueco
avTikelpevo pnuatog di aver dedicato questo libro a una persona grande=
OeuTepeuouaa aiTioAoyikn npotacn &eEIvovTag e anapeu@aro.

3. Pido = pnua perddn = dueco avTikeiyevo pruatoc a los nifios = Eupedo
avTikeluevo pnuarog por haber dedicado este libro a una persona mayor=
OEUTEPEUOUTA QITIOAOYIKT) MPOTACN EEKIVOVTAC LE ANapEUPATO GOPIGTOU.

4. Peco=pnua perddo= GuUECO QVTIKEIUEVO PHUATOC AS Criangas= EUUECO AVTIKEIIEVO
pnuarog por dedicar este livro a uma pessoa grande. = JsuUTEPEUOUTA AITIOAOYIKN

npotaon &eKivovTac e anapeP@aro aopioTou
7. TvopiCete TNV €vvolia TnG AAAnAokaTavononc; Av vai, Ti EEPETE yia TNV Evvoid auTn;
= AAMnAokaravonon petagopika=  0Tav €va dTouo OUUMEPICETAl €va dAAo. KuploAekTika=
H emkoivwvia petaéu duo 1) Kal MEPICOOTEPWY ATOUWY HE KOIVA Onueia karavonong. [x.

Koiviy yAwaooa.

8. ©a xapaktnpilate UkoAn 1| OUOKOAN TNV CUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

oTnVv apxn Tn¢ doknong (0Tav akoUaoaTe TIC YAWOOEG QUTEG);

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evdlaQEpov
Kanolo aAAo ouvaioBnya;

AV Kal 01 YAWOOEC £xouv AQTIVIKEC pICEC LOU MPOKAAEOav €va 0ok Kal auyxuon OIoTI Ogv
karaAdBaiva T é\eyav napa povo iow¢ kanoiec Ag€eic nou va Euoialav n va pou Buuilav

kanoleg Aé€eic ota yaAAikd.

9. TI aio8avBnkaTe 1o TEAOG TNG Aoknong (apou akoUOATe TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

d1aBAoaTe Ta Keigeva oTIC TEGOEPIC YAWOOEG; )

OoK EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolaQEpov

Kanolo aAAo ouvaioBnya;

KataAaBa kaAuTepa To nxnTIKO VTOKOUUEVTO Kai DIEKDIVA MEPICOOTEPA KOIVA OTOIXEIQ UETAED

TWV YAWOOWV MOU EXOUV KOIVEC AATIVIKEC pilec. Kupiwc oTa BEuata Twv Ae&ewv.

10. AvayvwpioaTe napopoIeC CUVTAKTIKEC OOHEC N AEEEIC avAPeoa oTa KEiPeEvVa Kal MOIEG;



AIEKpIVA OTI O€ KAMOIEC YAWOUEC TO UMOKEIUEVO OEV Unapxel oTnv npotaon. Mo yevikad n

doun NTav napouola Ue To prnua va exel O1apopeTIKn BECnN aTnv NpoTaon.
11. KataAdBate To vonua Twv Keldevwy; Ti akpiBwg kataAdpare;

O ouyypagéac dikaioAoyel Tnv apiépwon Tou BiBAiou Tou. To aipwvel Aoinov o Evav
eviAika kai oxi 0’ eva naidi yia TpeIC dIaPopeTIKOUG AOyouc. Apxikd eneidn eivai 0 KaAUTEPOC
TOU QiAoG kai unopei va kataAaBel akoua kai naidikd PiBAia. ‘Eneira eneidn) autog LEVEl aTnV
FaAAia €xer avdykn ano napnyopid neivdel Kai KPUWVEI Kal TEAOC eneidn kai o idlo¢ Tou o

@iko¢ irav kanote naidi.

12. Jac PonBnos n pnTpIKN 04g yAWOOQ OTNV KATavonon Twv Kelpévev; EEnyeiote og TI

akpIBwe oag Boronoe.

H untpikn pou yAwooa eivai Ta eAAnvikd. Yndpyouv moAAEC koivec Aeeic ueTa&u yaAAikav
kai eAnvikwv 1 yaAdikwv Aé€swv nou npoépyovral and 1a eAAnvika aAAd kata kupio Aoyo

ue Bonbnoav 1a yarAika pou va kataAdBw To Keiuevo.

EuxapioTe yia Tn guppeToxn oag!

MupTw TpoupouAidpn

Questionnaire No 16

EpwTnHaToAoyio

MpdketTal yua €pgvva mou OleEdyetal oto mAalolo tou MPOYPAUUATOC METAMTUXLAKWY
ZMovdwv

Tov TupAWatoc TaAAwkrc TAwooag kot Ouhohoyiog Ttov EBvikod kat Komodlotplakold
Navermotnuiov ABnvwv Enseignement de langues en Europe : formation a la pluralité
linguistique et culturelle des publics scolaires kal GUYKEKPLUEVNG OIMAWUATIKAC £pyaaiac e

t{tho L'intercompréhension et son impact émotionnel et cognitif sur les apprenants du FLE.

1. Nw¢ ovopaleore; Mapba Makapavtln

2. Noowv eTwV ioTe; 23



3. Molo €ival To endyyeAud oag; doitiTpia

4, NooeC EEvec YAWOOEC YVwPIleTe Kal Noleg; Auo Evec YAwaoec(AyyAikd, FaAAikd)

5. Mooa xpovia £xeTe kavel YaAAIKA; Téooepa

6. AvaAUoTe OUVTAKTIKG TIC NPOTACEIC, XPNOIMOMNOI®VTAG oav odnyd To napadeiyua oTa

yaAAika.

1. Je demande pardon aux enfants d’avoir dédié ce livre a une grande

personne.

2. Domando perdono ai bambini di aver dedicato questo libro a una persona

grande.

3. Pido perddn a los nifios por haber dedicado este libro a una persona mayor.

4. Pego perddo as criangas por dedicar este livro a uma pessoa grande.

-Je demande pardon aux enfants- Domando perdono ai bambini- Pido perddn a los nifios-
Peco perddo as criancas (proposition principale), je : Sujet, demande : verbe, pardon : COD,
aux enfants : COIl
-(pardon)d’'avoir dédié ce livre a une grande personne-

- - por dedicar este livro a
uma pessoa grande (proposition subordonné, infinitive) : COD du verbe de la principale

(MaMov AdBog kal Oev €xw Kai To BiBAio Tou ®opdkn uadi pou)

7. TvopiCete TNV €vvolia TnG AAAnAokaTavonaonc; Av vai, Ti EEPETE yia TNV Evvoid auTn;
H €vvola Tng aAAnAokatavononc 6a unopoloe va onuatodoTei évav auoifaio fj KaAuTepa,
KOIVO YAWOOIKO KWOIKA O NEPICOOTEPEG ANO Wia YAWOOEC, Ava@opIKA WE TOV TOUED TNC

oUvTa&ne €ite TNG YoppoAoyiac, onou Bonda os pia Mo APECN KATavonan.

8. ©a xapaktnpilate 0koAn 1| OUOKOAN TNV GUYKEKPIYEVN Aoknon Kai yiati; T aioBavenkare

oTnVv apxn Tn¢ doknong (0Tav akoUoaTe TIC YAWOOEC QUTEG);

00K EKNANEN evBouaiaouo olyxuon  ayxog nieon  evolaQEpov



MeTd To deUTEPO GKOUOWA Kal €XOVTAC YNPOOTA TO KEiPEVO N doknon ATav nio €UKoAN. 2To
dkouopa WOVo, XWPIC TNV Unap&n Keigévou unnpxe éva ouvaiobnua avnouxiac Aoyw Tnc

ayvolag yia TIg TPEIG NPWTEG YAWOOEG,

Kanoio aAAo guvaioBnua; ‘Oxi

9. Ti aioBavBnkaTe aTo TEAOC TNC Aoknong (apou akoUOdTE TO NXNTIKO VTOKOUMEVTO Kal

01aBACATE Ta KEIUEVA OTIC TEOTEPIC YAWOOTEC;)

00K €knAnén evBouoiaopo olyxuon  Ayxog nieon  evdiapépov

Kanoio aA\o ouvaioBnua; AvakoU@ion, nou katahapa T éheye oTa yaAAikd onoTe Kat
ENEKTAON Kal OTIG AAAEG YAWOOEG. YnApxav KoIvEG pileg, ondTe o akpoadTng kataAaBaivel OTI

MPOKEITAI YIA TO D10 KEIYEVO KAl OTIC TEGOEPIC NEPINTOOEIG

10. AvayvwpioaTe NapooIEC GUVTAKTIKEG DOWEG 1 AEEEIC avAUeoa OTa KEIPeEVA Kal MOIEG;

Avayvwpiloupe GAAa €idn deuTepeuouanv. (Si toutes ces excuses ne suffisent pas,

je veux bien dédier ce livre & I'enfant GlliEICICNGUMCIOISICEtEIGraNUCIPEISONNE)

11. KataAdBate To vonua Twv Kelgevwy; Ti akpiBwg kataAdpare;

MpoKeITal yia andéonacua ano Tov uikpo npiykina Tou Antoine Exupéry. Ava@epel v oAiyoIC
TO Nou aneuduvel To BIBAIO TOU MOU EXEl WG APXIKO OTOXO TOUC EVAAIKEG Kal HEOW auToU Ta

naidid, didtt koL ot evijAukeg vt pEay k&moTE KoL ekeivol Toudid.

12. Zac Ponbnoe n pnTpIKA 04¢ yAwooa oTnv KaTavonon Twv Kelpévwyv; EEnyeiote og TI

akpIBw¢ oag Bononoe.

To yeyovoc OTI €ixa diapacel To Keievo NpwTA oTa €AANVIKA, pou BUMIoE péoa anod Ta
oup@palopeva, To vonua nou nBeAe va NepAcel 0 guyypagéac otov avayveoaorn. Eivar To
vOnua nou npoonabei va emiTex@Oei v UEOW TNG METAPPACNC O< Kabe EEvn yAwaooa.

EuxapioTw yia Tn ouppeToxn oac!

MupTw TpoupouAiapn






