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ΠΕΡΙΛΗΧΗ 
 

Θ διδαςκαλία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου αποτελεί βαςικό μζροσ του επίςθμου 

εκπαιδευτικοφ προγράμματοσ του μακιματοσ τθσ Γλϊςςασ ςτο Δθμοτικό ςχολείο. Με βάςθ 

το Αναλυτικό πρόγραμμα ςπουδϊν πρζπει να πραγματοποιείται πάνω ςτισ αρχζσ τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ. Είναι γεγονόσ ότι αποτελεί μια ςφνκετθ, χρονοβόρα και 

αρκετά δφςκολθ διαδικαςία για τθν πλειονότθτα των μακθτϊν. Με τθν εμφάνιςθ όμωσ 

ενόσ εναλλακτικοφ τρόπου μάκθςθσ, αυτοφ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ, θ εκπαίδευςθ 

διαμορφϊνεται ςε νζεσ διαςτάςεισ, τεχνολογικοφ χαρακτιρα. 

Κφριοσ ςκοπόσ τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι να αναδείξουμε τθ δυνατότθτα αξιοποίθςθσ 

τθσ τεχνολογίασ ςτθ διδαςκαλία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Να επιχειριςουμε 

δθλαδι, να αξιοποιιςουμε τισ δυνατότθτεσ που προςφζρουν διάφορα τεχνολογικά 

εργαλεία για να διδαχκοφν οι μακθτζσ τθσ Στ’ Δθμοτικοφ τθν απεικονιςτικι περιγραφι 

κτιρίου με βάςθ τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ.  

Ζπειτα από προςεκτικι και μεκοδικι μελζτθ του κεωρθτικοφ πλαιςίου για τθν παραγωγι 

λόγου, τουσ τρόπουσ προςζγγιςισ τθσ και τθν παρατιρθςθσ τθσ ελλθνικισ εκπαιδευτικισ 

πραγματικότθτασ ςτο μάκθμα αυτό, αναλφςαμε το κεωρθτικό πλαίςιο τθσ θλεκτρονικισ 

μάκθςθσ και των χαρακτθριςτικϊν τθσ. Με βάςθ αυτό το κεωρθτικό υπόβακρο 

πραγματοποιικθκε ο μακθςιακόσ ςχεδιαςμόσ δραςτθριοτιτων για τθ διδαςκαλία τθσ 

απεικονιςτικισ περιγραφισ κτιρίου.  Ακολοφκθςε θ διερεφνθςθ και θ επιλογι των 

κατάλλθλων τεχνολογικϊν εργαλείων ςυγγραφισ (authoring tools), που αξιοποιικθκαν για 

τθν ανάπτυξθ των διαδραςτικϊν δραςτθριοτιτων ςε κακζνα από τα τρία ςτάδια που 

προτείνει θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ. Τελευταίο βιμα ιταν θ επιλογι του κατάλλθλου 

ςυςτιματοσ διαχείριςθσ μάκθςθσ (LMS)  αςφγχρονθσ εκπαίδευςθσ. Επιλζχκθκε και 

αξιοποιικθκε θ πλατφόρμα του Edmodo, ωσ χϊροσ δθμοςίευςθσ των δραςτθριοτιτων, 

ανάκεςθσ εργαςιϊν των μακθτϊν και αλλθλεπίδραςθσ εκπαιδευτικοφ και μακθτϊν. 

Τα αποτελζςματα τθσ εφαρμογισ τθσ παροφςασ πρόταςθσ αναμζνονται να εξαχκοφν 

φςτερα από τθν πρακτικι τθσ εφαρμογι.  

 

 

 

 

 

 

Λζξεισ- κλειδιά: παραγωγι γραπτοφ λόγου, κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ, διαδραςτικζσ 

δραςτθριότθτεσ, ςφςτθμα διαχείριςθσ μάκθςθσ, LMS, edmodo 
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ABSTRACT 

 
The procedure of teaching writing is an essential component of the official educational 

program of Language in the elementary school. According to the curriculum teaching writing 

should be based on the principles of genre-based approach. It could be characterized as a 

quite complicated, time consuming and effort demanding procedure for the majority of the 

students. However, the extensive application of e-learning has enriched the educational 

environment with a more technologically-focused perspective. 

The main purpose of the present study is to outline the potential of using technologically 

advanced systems in teaching writing. More specifically, using the possibilities that various 

technological tools provide us, allow students of sixth grade to approach description of a 

building through genre- based approach. 

After cautious and methodic overview of the theoretical frame regarding writing, ways of 

approaching writing and analysis of the concurrent domestic  educational environment we 

analysed the theoretical frame of e-learning along with its special features. The learning 

design of activities regarding the descriptive imaging of a building was made according to 

this theoretical frame. The identification and selection of the appropriate authoring tools 

that were used for developing the interactive activities followed. All three stages that genre- 

based approach proposes were included. Last but not least was the selection of the most 

suitable Learning Management System (LMS). Edmodo platform was selected and utilized 

for uploading activities, assigning projects to students as well as interaction between 

students and teachers. 

The educational outcome of the present proposal is expected after its practical application.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Keywords: writing, genre-based approach, interactive activities, Learning Management 

System, LMS, edmodo  
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ΕΙ΢ΑΓΨΓΗ 
 

Τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ βιϊνουμε τισ ταχφτατεσ τεχνολογικζσ εξελίξεισ προκαλϊντασ 

κεμελιακζσ αλλαγζσ ςε κάκε τομζα. Διαμορφϊνεται ζνα νζο, ανταγωνιςτικό, διαρκϊσ 

εξελιςςόμενο περιβάλλον επιφζροντασ μεταβολζσ ακόμα και ςτθν εκπαίδευςθ. Οι 

εκπαιδευτικοί ςτόχοι, οι μεκοδολογίεσ, τα μζςα και οι ςτρατθγικζσ προςανατολίηονται 

πλζον ςτθν ενςωμάτωςθ τθσ τεχνολογίασ ςε κάκε διαδικαςία.  

Θ γνϊςθ διατίκεται πλζον χωρίσ χωρικοφσ και χρονικοφσ περιοριςμοφσ, κακϊσ τα διαρκϊσ 

εξελιςςόμενα ψθφιακά δίκτυα και εργαλεία ενιςχφουν και αυξάνουν τισ δυνατότθτεσ για 

ςυνεχι πρόςβαςθ και χριςθ απεριόριςτου υλικοφ και εργαλείων. Τα πλεονεκτιματα 

αξιοποίθςθσ του Web 2.0 ςτθν εκπαίδευςθ δθμιουργοφν νζεσ αλλθλεπιδράςεισ μεταξφ 

εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν. Ρροωκοφν αυτι τθν αλλθλεπίδραςθ και εκτόσ των αικουςϊν 

διδαςκαλίασ, ενιςχφοντασ τθ ςυνεργαςία και παρζχοντασ τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςε 

διάφορουσ ψθφιακοφσ πόρουσ. Αυτι τθν εξζλιξθ προςπακεί δειλά να ακολουκιςει και το 

ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα υιοκετϊντασ ςταδιακά μια νζα κουλτοφρα μάκθςθσ.  

Εκτόσ όμωσ από τθν αξιοποίθςθ και προϊκθςθ τθσ τεχνολογίασ επίςθμα από το Υπουργείο 

Ραιδείασ και το Λνςτιτοφτο Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ, εκπαιδευτικοί δθμοςίου και ιδιωτικοφ 

τομζα δθμοςιεφουν προςωπικό εκπαιδευτικό υλικό, αναπτφςςουν μακιματα και 

δραςτθριότθτεσ που τα φιλοξενοφν ςε προςωπικζσ, εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου, 

ιςτοςελίδεσ ι ψθφιακά αποκετιρια. Δθμιουργοφν με αυτόν τον τρόπο μια ψθφιακι 

κοινωνία εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν. Αναηθτϊντασ λοιπόν κανείσ υλικό ςτο διαδίκτυο κα 

ςυναντιςει εξαιρετικζσ προςπάκειεσ και εργαςίεσ για κάκε μάκθμα. Ωςτόςο, θ κατεφκυνςθ 

τόςο των εκπαιδευτικϊν όςο και των μακθτϊν ςτο μάκθμα τθσ Ραραγωγισ Γραπτοφ Λόγου,  

με το οποίο κα αςχολθκοφμε ςτθ ςυγκεκριμζνθ εργαςία, είναι αρκετά περιοριςμζνθ. 

Ρροςανατολίηεται μόνο ςε εναλλακτικοφσ τρόπουσ παρουςίαςθσ του κεωρθτικοφ πλαιςίου 

ακολουκϊντασ ζναν γραμμικό τρόπο ςχεδίαςθσ, που είναι αντίκετοσ με τθ διάδραςθ που 

επιτυγχάνεται ςτθν κατά πρόςωπο με πρόςωπο διδαςκαλία.  

Στθν παροφςα εργαςία διατυπϊνεται μια πρόταςθ αξιοποίθςθσ  των τεχνολογικϊν 

εργαλείων για τθ δθμιουργία διαδραςτικϊν δραςτθριοτιτων γφρω από τθν απεικονιςτικι 

περιγραφι κτιρίου. Ακολουκϊντασ τισ μεκόδουσ και τα βιματα τθσ κειμενοκεντρικισ- 

επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ, προςζγγιςθ τθν οποία προτείνουν τα Αναλυτικά 

Ρρογράμματα για τθ διδαςκαλία τθσ Ραραγωγισ Γραπτοφ Λόγου,  ςτόχοσ των 

δραςτθριοτιτων αυτϊν είναι να κατανοιςουν οι μακθτζσ τθ δομι και τα δομικά ςτοιχεία 

αυτοφ του κειμενικοφ είδουσ ϊςτε να μπορζςουν να πειραματιςτοφν αρχικά ςυνεργατικά, 

και εν ςυνεχεία ατομικά, και να δθμιουργιςουν τα δικά τουσ αποτελεςματικά κείμενα. Θ 

παράδοςθ των δραςτθριοτιτων αυτϊν πραγματοποιείται μζςω μιασ πλατφόρμασ 

αςφγχρονθσ εκπαίδευςθσ LMS, του Edmodo.  

Αναλυτικότερα, θ παροφςα πρόταςθ διαρκρϊνεται ςε δφο μζρθ: το κεωρθτικό και το 

πρακτικό. Στο κεωρθτικό μζροσ  γίνεται μια επιςκόπθςθ τθσ υπάρχουςασ κατάςταςθσ για 

τθ διδαςκαλία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, του κεωρθτικοφ πλαιςίου τθσ και τισ 

κεωρίεσ που ζχουν αναπτυχκεί γφρω από τθν θλεκτρονικι μάκθςθ. Συγκεκριμζνα: 
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Στο πρϊτο κεφάλαιο περιγράφεται θ υπάρχουςα κατάςταςθ ςτισ ελλθνικζσ τάξεισ, δθλαδι 

ο τρόποσ διδαςκαλίασ τθσ Ραραγωγισ Λόγου μζςα ςτθν εκπαιδευτικι πραγματικότθτα. 

Αρχίηει με μια ςφντομθ ιςτορικι αναδρομι από τα τζλθ του 19ου αιϊνα μζχρι ςιμερα 

ςχετικά με τισ μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ που ακολουκικθκαν. Στθ ςυνζχεια, γίνεται 

αναφορά ςτισ δυςκολίεσ ςτο γραπτό λόγο όπωσ εντοπίηονται ςτα Αναλυτικά Ρρογράμματα 

Σπουδϊν και τα ςχολικά εγχειρίδια, όπωσ και ςε αυτζσ που αντιμετωπίηουν τόςο οι 

μακθτζσ όςο και οι εκπαιδευτικοί. 

Στο δεφτερο κεφάλαιο γίνεται μια καταγραφι του κεωρθτικοφ πλαιςίου παραγωγισ  λόγου. 

Διακρίνονται αρχικά τα δφο είδθ λόγων, ο προφορικόσ και ο γραπτόσ, ςθμειϊνοντασ τθν 

αξία και τθ ςθμαςία του κακενόσ. Το δεφτερο υποκεφάλαιο επικεντρϊνεται ςτθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου, όπωσ αυτι ορίηεται, περιγράφεται, χαρακτθρίηεται και τισ μορφζσ ςτισ 

οποίεσ ςυναντάται, ςε ςυνάρτθςθ πάντα με τουσ μακθτζσ τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. 

Αμζςωσ μετά αναλφονται μοντζλα προςζγγιςθσ του γραπτοφ λόγου. Διαδοχικά αναλφονται 

το παραδοςιακό, το γραμματικοςυντακτικό μοντζλο, το επικοινωνιακό και εν τζλει το 

κειμενοκεντρικό. Το παρόν κεφάλαιο κλείνει με τθ ςφγκριςθ και τθ ςυςχζτιςθ των δφο 

τελευταίων προςεγγίςεων. 

Στο τρίτο κεφάλαιο αναλφεται θ ζννοια τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ. Στο πρϊτο 

υποκεφάλαιο διευκρινίηεται θ ςθμαςία τθσ μάκθςθσ εξ αποςτάςεωσ και ςτο δεφτερο θ 

θλεκτρονικι μάκθςθ. Φςτερα από τον προςδιοριςμό των οριςμϊν που ζχουν διατυπωκεί 

για τθν θλεκτρονικι μάκθςθ και των χαρακτθριςτικϊν τθσ, γίνεται παράκεςθ των 

κατθγοριϊν και των διαςτάςεων τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ. Στο ίδιο υποκεφάλαιο 

προςδιορίηεται θ ζννοια τθσ μικτισ μάκθςθσ, όπου επιςθμαίνεται θ ςθμαςία του 

ςυνδυαςμοφ τθσ πρόςωπο με πρόςωπο διδαςκαλίασ με τθν θλεκτρονικι, ενϊ ακολουκεί 

μια μικρι αναφορά ςτο μοντζλο τθσ ανεςτραμμζνθσ τάξθσ. Αμζςωσ μετά αναφζρονται οι 

τρόποι εφαρμογισ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, θ ςφγχρονθ και θ 

αςφγχρονθ. Κακότι ςτθν παροφςα εργαςία ακολουκείται ο αςφγχρονοσ τρόποσ, αναλφεται 

επίςθσ τι περιλαμβάνει ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ μάκθςθσ (LMS). Μζςα ςτο ίδιο 

υποκεφάλαιο γίνεται μια ςφντομθ αναφορά ςτο ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου (CMS) 

και ςτο ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου μάκθςθσ (LCMS), προκειμζνου να υπάρξει μια 

διάκριςθ μεταξφ των διαφορετικϊν ςυςτθμάτων. Τζλοσ, προςδιορίηονται οι απαιτιςεισ για 

τθν επιλογι του κατάλλθλου ςυςτιματοσ διαχείριςθσ μάκθςθσ (LMS) για τθν πρωτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, με τθν παροφςα ζρευνα να προςανατολίηεται ςτθν πλατφόρμα του Edmodo. 

Το πρακτικό μζροσ τθσ εργαςίασ επικεντρϊνεται ςτθν αξιοποίθςθ των τεχνολογικϊν μζςων 

ςτθν εκπαίδευςθ. Συγκεκριμζνα: 

Στο τζταρτο κεφάλαιο ςθμειϊνεται θ δυνατότθτα αξιοποίθςθσ διαδραςτικοφ περιεχομζνου 

ςτθν παραγωγι λόγου τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ μζςω τθσ τεχνολογίασ. Αρχικά γίνεται μια 

αναφορά ςτθν αξιοποίθςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία και ςτουσ λόγουσ 

που τθν κακιςτοφν πλζον απαραίτθτθ ςτο εκπαιδευτικό ζργο.  Φςτερα, ςυγκεντρϊνονται 

και αναφζρονται ποικίλα τεχνολογικά εργαλεία που μποροφν να αξιοποιθκοφν ςτθ 

διδαςκαλία παραγωγισ γραπτοφ  λόγου αλλά και ςτθν εκπαίδευςθ γενικότερα, με ςφντομθ 

αναφορά ςτα χαρακτθριςτικά τουσ. 
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Στο πζμπτο κεφάλαιο αναλφεται θ πρόταςθ για τθν χριςθ των τεχνολογικϊν εργαλείων και 

του διαδικτφου ςτθ διδαςκαλία του Γραπτοφ λόγου ωσ προςτικζμενθ αξία. Θ ανάλυςθ αυτι 

ακολουκεί τισ φάςεισ που ζλαβαν χϊρα από τθν αρχι του ςχεδιαςμοφ μζχρι τθν τελικι 

υλοποίθςθ τθσ πρόταςθσ. Οι φάςεισ αυτζσ είναι οι εξισ: ανάλυςθ αναγκϊν, ςχεδιαςμόσ 

δραςτθριοτιτων, ανάπτυξθ, παράδοςθ και αξιολόγθςθ. Σε κάκε φάςθ και επιμζρουσ 

υποκεφάλαιο διατυπϊνεται ο ςτόχοσ, θ διαδικαςία που ακολουκικθκε και θ αιτιολόγθςθ- 

τεκμθρίωςθ για κάκε βιμα. Να ςθμειωκεί ότι θ φάςθ ςχεδιαςμοφ δραςτθριοτιτων 

επιμερίηεται ςτα τρία ςτάδια που προτείνονται από τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ για 

τθν επεξεργαςία, τθν κατανόθςθ και τθν παραγωγι κειμζνου με ςυγκεκριμζνα δομικά 

χαρακτθριςτικά. Επίςθσ, κατά τθ φάςθ τθσ ανάπτυξθσ αναλφεται θ επιλογι των εργαλείων 

κακϊσ και οι λόγοι που ςυνζτρεξαν ςε αυτι τθν επιλογι, ενϊ ςτθν τζταρτθ φάςθ 

παρουςιάηεται κάκε δθμοςίευςθ δραςτθριότθτασ που πραγματοποιικθκε. 

Τζλοσ, θ παροφςα εργαςία κλείνει με τα ςυμπεράςματα και τα αναμενόμενα αποτελζςματα 

που πιςτεφουμε ότι μπορεί να προκφψουν φςτερα από τθν πρακτικι εφαρμογι τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ πρόταςθσ, με τθν προςδοκία τθσ υλοποίθςθσ των μελλοντικϊν προτάςεων 

που αναφζρονται. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 

Περιγραφή υπάρχουςασ κατάςταςησ ςτισ ελληνικέσ τάξεισ: ο 

τρόποσ διδαςκαλίασ τησ Παραγωγήσ Λόγου μέςα ςτην 

εκπαιδευτική πραγματικότητα . 
 

1.1 ΢ΤΝΣΟΜΗ Ι΢ΣΟΡΙΚΗ ΑΝΑΔΡΟΜΗ 
Στο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα το μάκθμα τθσ γλωςςικισ ζκφραςθσ εντάχκθκε αρχικά 

ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ ςτα τζλθ του 19ου αιϊνα και ςταδιακά ενςωματϊκθκε και 

ςτα αναλυτικά προγράμματα τθσ πρωτοβάκμιασ μζςα ςτα πλαίςια του μακιματοσ τθσ 

γλϊςςασ. Αυτό αφοροφςε πρϊτα τισ τελευταίεσ τάξεισ του δθμοτικοφ και ςτθ ςυνζχεια 

επεκτάκθκε και ςτισ υπόλοιπεσ. Με τθν ειςαγωγι του νζου μακιματοσ κρίκθκε 

απαραίτθτοσ ο προςδιοριςμόσ του ςκοποφ και ο τρόποσ διδαςκαλίασ του. Ωσ τρόποσ 

εξάςκθςθσ και αξιοποίθςθσ του τρόπου ςκζψθσ και ζκφραςθσ των μακθτϊν ζγινε εφκολα 

εξεταηόμενο μάκθμα ςε κάκε είδουσ ειςαγωγικζσ εξετάςεισ (Ματςαγγοφρασ, 2004). 

Αρχικά, θ μεκοδολογικι προςζγγιςθ που ακολουκικθκε για τθ διδαςκαλία του μακιματοσ 

ιταν θ μίμθςθ θ οποία, ςε ςυνδυαςμό με τθν τάςθ για τθ λογοτεχνικι καλλιζργεια των 

μακθτϊν, οδιγθςε ςτον μιμθτιςμό τθσ λογοτεχνίηουςασ γραφισ. Αποτζλεςμα αυτοφ ιταν 

οι εκκζςεισ των μακθτϊν να αποτελοφν άςκθςθ λογοτεχνικοφ λόγου με τυποποιθμζνο 

περιεχόμενο που δεν κάλυπταν τα ενδιαφζροντα των μακθτϊν (Ματςαγγοφρασ, 2004). 

Θ κατάςταςθ αυτι λίγο αργότερα διαφοροποιικθκε με τθν αναπροςαρμογι των 

αναλυτικϊν προγραμμάτων και τθ διάκεςθ για τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ του γραπτοφ 

λόγου ςε ςυνδυαςμό με τθ αλλαγι ςτθ κεματολογία. Αν και θ αλλαγι ιταν μεγάλθ με τθ 

ςφμφωνθ γνϊμθ πολλϊν, αρκετοί είναι αυτοί που τα αμφιςβιτθςαν λόγω τθσ απόκλιςισ 

τουσ από τθν πρακτικι εφαρμογι τουσ.  

Το γλωςςικό μάκθμα επιμεριηόταν ςτθν ανάγνωςθ, τθ γραμματικι και τθν ζκκεςθ, τομείσ 

που διδάςκονταν ςε χωριςτζσ ϊρεσ. Δεδομζνθσ τθσ παραδοχισ ότι θ γλϊςςα αποτελεί ζνα 

«όργανο επικοινωνίασ μεταξφ των μελϊν μιασ γλωςςικισ κοινότθτασ» (Μιτςθσ, 1996) και 

διδάςκοντασ με βάςθ τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ, θ διδαςκαλία εςτιάηεται «ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ χριςθ κάκε γλωςςικοφ ςτοιχείου όπωσ αυτό λειτουργεί μζςα ςτθν πρόταςθ 

και , προπάντων, μζςα ςτα ευρφτερα γλωςςικά ςφνολα» (Τομπαϊδθσ, Χαραλαμπόπουλοσ, 

2009). Επόμενο ιταν λοιπόν να εγκαταλειφκεί θ παραδοςιακι προςζγγιςθ και ο 

επαναπροςδιοριςμόσ των αντιλιψεων και των διδακτικϊν πρακτικϊν να κρικεί αναγκαίοσ. 

Τελικά, διαμορφϊνεται το ιςχφον Ρρόγραμμα Σπουδϊν ςτο οποίο διατθρείται ο 

επικοινωνιακόσ χαρακτιρασ τθσ γλϊςςασ με τθ ςυμπλιρωςθ όμωσ κάποιων επιπρόςκετων 

ςτοιχείων. Μαηί με τα νζα Αναλυτικά Ρρογράμματα Σπουδϊν ςυγγράφθκαν καινοφρια 

ςχολικά εγχειρίδια για το μάκθμα τθσ Γλϊςςασ ςτθν Ρρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ. Μζςω του 

ΑΡΣ και του ΔΕΡΡΣ κεςμοκετικθκε επίςθμα θ επικοινωνιακι- κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ 
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του γραπτοφ λόγου εγκαταλείποντασ τθν παραδοςιακι γραμματοκεντρικι (ΥπΕΡΚ, 2003). 

Με βάςθ τθ νζα αυτι προςζγγιςθ θ γλϊςςα καλλιεργείται μζςα από τθν επεξεργαςία των 

κειμζνων, οικοδομείται εξελικτικά με οργάνωςθ και μζκοδο μζςω δραςτθριοτιτων που 

αποςκοποφν ςτθν επικοινωνιακι χριςθ τθσ γλϊςςασ. 

Θ κεςμοκετθμζνθ αυτι απόφαςθ πλαιςιϊνεται και βαςίηεται ςτισ ςφγχρονεσ κεωρθτικζσ 

προςεγγίςεισ χωρίσ όμωσ να βρίςκει άμεςθ και κακολικι πρακτικι εφαρμογι. Ρολλοί είναι 

οι εκπαιδευτικοί που κεωροφν ότι θ παραδοςιακι- γραμματοκεντρικι προςζγγιςθ 

κακίςταται ευκολότερα πρακτικά εφαρμόςιμθ και πικανότατα αποτελεςματικότερθ. Μια 

τζτοια προςζγγιςθ δεν είναι πάντα κεωρθτικά τεκμθριωμζνθ αλλά αποτελεί προϊόν 

εμπειρίασ και χρθςτικότθτασ.  

Τζλοσ, αξίηει να ςθμειωκεί ότι το μάκθμα τθσ ζκκεςθσ ζχει πλζον κακοριςτικό ρόλο μζςα 

ςτθ ςφγχρονθ εκπαιδευτικι πραγματικότθτα κακϊσ αποτελεί και τομζα αξιολόγθςθσ των 

υποψθφίων ςε διαγωνιςμοφσ, όπωσ οι ειςαγωγικζσ εξετάςεισ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, μζχρι και ςιμερα. 

1.2 ΔΤ΢ΚΟΛΙΕ΢ ΢ΣΟ ΓΡΑΠΣΟ ΛΟΓΟ ΢ΣΑ ΑΠ΢ ΚΑΙ ΣΑ ΢ΦΟΛΙΚΑ 

ΕΓΦΕΙΡΙΔΙΑ 
Στθ ςφγχρονθ ελλθνικι εκπαιδευτικι πραγματικότθτα είναι αμφιλεγόμενοσ ο τρόποσ με τον 

οποίο οι νζεσ προτεινόμενεσ μζκοδοι διδαςκαλίασ βρίςκουν εφαρμογι μζςα από τα 

ςχολικά εγχειρίδια όπωσ αυτά ζχουν διαμορφωκεί με βάςθ τα Αναλυτικά Ρρογράμματα.  

Ζχοντασ ωσ παράδειγμα τα εγχειρίδια τθσ γλϊςςασ τθσ Γϋ τάξθσ του Δθμοτικοφ, θ αναλογία 

των αςκιςεων προκφπτει περίπου ωσ εξισ: Σε ςφνολο 613 δραςτθριοτιτων, οι 273 είναι 

δραςτθριότθτεσ κατανόθςθσ και επεξεργαςίασ κειμζνων (44,53%), 84 δραςτθριότθτεσ 

λεξιλογικοφ εμπλουτιςμοφ (13,70%), 78 δραςτθριότθτεσ ορκογραφίασ (12,72%), 76 

δραςτθριότθτεσ εμπζδωςθσ των γραμματικοςυντακτικϊν φαινομζνων και τθσ δομισ των 

κειμζνων (12,39%), 50 παραγωγισ λόγου (8,15%), 43 ομαδοςυνεργατικζσ δραςτθριότθτεσ 

(7,01%) και 9 δραςτθριότθτεσ δραματοποίθςθσ (1,46%) (Αϊδίνθσ & Γρόλλιοσ, 2007-2008). 

Από μια απλι πρϊτθ ανάγνωςθ του ςχολικοφ εγχειριδίου εφκολα διαπιςτϊνεται πωσ θ 

πλειονότθτα των δραςτθριοτιτων και ςυνεπϊσ θ εργαςία μζςα ςτθν τάξθ, όπωσ αυτι 

προκφπτει από τουσ ςυγγραφείσ, αρκρϊνεται γφρω από το κείμενο τθσ εκάςτοτε διδακτικισ 

ενότθτασ. Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν ότι τα διδακτζα κείμενα δεν προκφπτουν από τισ 

επικοινωνιακζσ ανάγκεσ των μακθτϊν αλλά φςτερα από τθ λεπτομερι ζρευνα και 

προςεκτικι επιλογι των ςυγγραφζων, είναι φανερό ότι δεν ακολουκείται θ κεωρθτικι 

προςζγγιςθ όπωσ αυτι προδιαγράφεται ςτα ΑΡΣ του ΥπΡΕΚ. « Ουςιαςτικά, εκείνο το είδοσ 

τθσ επικοινωνίασ που κυριαρχεί ςτο εγχειρίδιο τθσ Γϋ Δθμοτικοφ δεν είναι θ επικοινωνία 

που βαςίηεται ςε πραγματικζσ ανάγκεσ των μακθτϊν αλλά θ επικοινωνία των μακθτϊν με 

τον εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ θ οποία κεμελιϊνεται ςτθν εργαςία επί κειμζνων τα οποία 

ζχουν επιλζξει οι ςυγγραφείσ» (Αϊδίνθσ & Γρόλλιοσ, 2007-2008). 

Ρροκειμζνου θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ να καταςτεί υλοποιιςιμθ δίνεται το περικϊριο 

ςτον εκπαιδευτικό να αυτενεργιςει, χωρίσ όμωσ απαραίτθτα οι οδθγίεσ να είναι ςαφείσ και 

να υπάρχει πλοφςιο υποςτθρικτικό εκπαιδευτικό υλικό. Αν και το περιεχόμενο των ΑΡΣ 
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είναι περιςςότερο αναπτυγμζνο και κεωρθτικά βαςιςμζνο, δεν παφουν να ζχουν ακόμα 

ζναν αρκετά αόριςτο και αςαφι χαρακτιρα.   

Επίςθσ, ςφμφωνα με τισ κειμενοκεντρικζσ προςεγγίςεισ, για τθν καλλιζργεια και τθν 

ανάπτυξθ του γραπτοφ λόγου παρζχονται ςτουσ μακθτζσ περιςςότερα από ζνα κείμενα του 

ίδιου κειμενικοφ είδουσ ϊςτε να μπορζςουν αυτά να ςυλλάβουν και να εμπεδϊςουν τισ 

δομζσ του κακενόσ μζςα από μια ποικιλία προτφπων (Ματςαγγοφρασ, 2004). Με δεδομζνο 

ότι τα ςφγχρονα ςχολικά εγχειρίδια περιορίηονται ςτθν επεξεργαςία ενόσ και μόνο κειμζνου 

κακίςταται ςχεδόν αδφνατθ θ κατανόθςθ των δομϊν του και θ αναγνϊριςι τουσ ςε 

αντίςτοιχα κείμενα.  

Ππωσ προαναφζρκθκε, θ πλειονότθτα των αςκιςεων που ακολουκοφν παρ’ όλο που 

κεωροφνται ότι βρίςκονται ςτα πλαίςια τθσ επεξεργαςίασ του κειμζνου δεν είναι παρά 

απλζσ γραμματικοςυντακτικζσ αςκιςεισ χωρίσ επικοινωνιακό ρόλο. 

Πςον αφορά ςτον οριςμό του αποδζκτθ, τον προςδιοριςμό δθλαδι του επικοινωνιακοφ 

ςτόχου του κειμζνου, ςφμφωνα με τθν ζρευνα των Ντίνα και Ξανκοποφλου, ςτα εγχειρίδια 

τθσ Γ’ τάξθσ του Δθμοτικοφ, για τα οποία αναφερκικαμε παραπάνω, παρουςιάηεται ςε 

ποςοςτό μόλισ 37%. Στα ίδια βιβλία ςφμφωνα με τθν ζρευνα μόλισ το 7% των 

δραςτθριοτιτων αφορά ςτο μεταςυγγραφικό ςτάδιο τθσ αξιολόγθςθσ και βελτίωςθσ του 

αρχικοφ κειμζνου (Ντίνασ & Ξανκόπουλοσ, 2007). 

1.3 ΔΤ΢ΚΟΛΙΕ΢ ΢ΣΟ ΓΡΑΠΣΟ ΛΟΓΟ ΑΠΟ ΣΗΝ ΠΛΕΤΡΑ ΣΨΝ 

ΜΑΘΗΣΨΝ 
Σφμφωνα με τθν Κωςτοφλθ, θ παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ 

επικεντρϊνεται ςτθν αυκόρμθτθ ζκφραςθ κάκε μακθτι ςε αντίκεςθ με τθ δευτεροβάκμια 

που προςεγγίηει το λόγο με βάςθ τα διαφορετικά είδθ κειμζνων (Κωςτοφλθ, 2010). Ωςτόςο, 

προβλθματιηόμενοσ κανείσ πϊσ μπορεί ο γραπτόσ λόγοσ του παιδιοφ να βελτιωκεί, μπορεί 

να διαπιςτϊςει ότι θ αυκόρμθτθ και αυτόματθ καταγραφι των ςκζψεων του παιδιοφ δεν 

προχποκζτει και τθν παραγωγι ενόσ ςυνόλου αλλθλοεξαρτϊμενων προτάςεων που 

οδθγοφν ςτθ διαμόρφωςθ ενόσ αποτελεςματικοφ κειμζνου. Χαρακτθριςτικά αναφζρει πωσ 

«θ παραγωγι κειμζνου δεν μπορεί να διδαχκεί μζςα από τθν εφαρμογι ενόσ ςυνόλου 

κανόνων ι μζςα από τθν υιοκζτθςθ κάποιων γενικϊν οδθγιϊν. Αντίκετα, κάκε κείμενο 

είναι το αποτζλεςμα μιασ προςπάκειασ με τθν οποία ο ςυγγραφζασ προςπακεί να βρει τθν 

ιςορροπία ανάμεςα ςε πλθροφορίεσ που πρζπει να δοκοφν και ςε άλλεσ που δεν πρζπει να 

δθλωκοφν.» (Κωςτοφλθ, 2010). 

Είναι απαραίτθτο να τοποκετιςει ο ςυγγραφζσ- μακθτισ τισ ιδζεσ ςε λζξεισ, δθλαδι να τισ 

διαμορφϊςει κατά τθ διαδικαςία τθσ γραφισ. Αυτι θ δραςτθριότθτα δεν ςθμαίνει απλϊσ 

να αντιγράψει μερικζσ λζξεισ ι μια απομονωμζνθ πρόταςθ, αλλά να διατυπϊςει με 

ςαφινεια μια δζςμθ ςυνεκτικά αρκρωμζνων προτάςεων χωρίσ κεματικζσ ριξεισ 

(Alamargot & Chanquoy, 2001). 

Πλθ αυτι θ διαδικαςία απαιτεί τθν κριτικι ςτάςθ των μακθτϊν ωσ προσ το κείμενό τουσ. 

Δθλαδι, ενϊ είναι δθμιουργοί, ταυτόχρονα να είναι και κριτζσ του ιδίου τουσ ζργου. 

(Κωςτοφλθ, 2010) Κάκε μακθτισ-ςυγγραφζασ κατά τθ ςυγγραφι του κειμζνου του καλείται 
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να επιλφει προβλιματα που ςχετίηονται άμεςα με τθν κριτικι ςκζψθ προκειμζνου το ζργο 

του να καταςτεί επικοινωνιακό. Είναι δθλαδι μια «προβλθματικι διαδικαςία» 

(Ματςαγγοφρασ, 2004), κατά τθν οποία ο επικοινωνιακόσ ςτόχοσ μπορεί να επιτευχκεί με 

τθ διαχείριςθ των ποικίλλων περιοριςμϊν, ςυμπεριλαμβανομζνου των χαρακτθριςτικϊν 

του αποδζκτθ, του είδουσ του κειμζνου και των βαςικϊν γλωςςικϊν γνϊςεων (Alamargot & 

Fayol, 2009). Αυτό είναι αδφνατο να επιτευχκεί καλλιεργϊντασ μόνο ςτουσ μακθτζσ 

επιμζρουσ δεξιότθτεσ του λόγου όπωσ θ γραμματικι και το ςυντακτικό. «Μόνο μζςα από τθ 

ςυγκριτικι μελζτθ αυκεντικϊν κειμζνων που χαρακτθρίηονται από γλωςςικι ποικιλία και 

μπορεί να διαφοροποιοφνται ωσ προσ τον βακμό τθσ αποτελεςματικότθτάσ τουσ μπορεί να 

γίνει κατανοθτι θ υφι τθσ κειμενικισ επικοινωνίασ και να επιτευχκεί θ βελτίωςθ του 

προφορικοφ και γραπτοφ λόγου των παιδιϊν» υποςτθρίηει θ Κωςτοφλθ (2010). 

 Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου εμφανίηει πολλζσ δυςκολίεσ ςτουσ μακθτζσ όλων των θλικιϊν. 

Οι μακθτζσ, κυρίωσ τθσ Ρρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ζχουν τθν τάςθ ςυχνά να εκφράηονται 

γραπτϊσ όπωσ εκφράηονται προφορικά ι να παράγουν φτωχότερο γραπτό λόγο από ότι 

προφορικό (Κωςτοφλθ, 2010, Ματςαγγοφρασ, 2004). Θ πλειονότθτα των μακθτϊν, αν όχι το 

ςφνολό τουσ, χρθςιμοποιοφν πολφ περιοριςμζνο αρικμό προτάςεων και λζξεων (Nodine, 

Barenbaum, & Newcorner, 1965, Elliot, 1994, Bereiter & Scardamalia, 1987, McArthur, 1996, 

Σπαντιδάκθσ 1998, όπ. αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2009).  

Πταν όμωσ αυτό δεν ανατρζπεται και τα ςχολικά εγχειρίδια δεν ενιςχφουν τθ 

ςυνειδθτοποίθςθ εκ μζρουσ των παιδιϊν του προςχεδιαςμζνου χαρακτιρα του γραπτοφ 

λόγου, κρίνεται απαραίτθτοσ ο διαφορετικόσ τρόποσ με τον οποίο διαμορφϊνεται θ μορφι 

ενόσ προφορικοφ και ενόσ γραπτοφ κειμζνου. Μζςα από τθν επεξεργαςία αυκεντικϊν 

κειμζνων οι μακθτζσ οδθγοφνται ςτον εντοπιςμό των κοινϊν και μθ ςτοιχείων του 

προφορικοφ και του γραπτοφ λόγου, δεδομζνου ότι ο διαφορετικόσ τρόποσ με τον οποίο 

διαμορφϊνεται θ μορφι ενόσ προφορικοφ και ενόσ γραπτοφ κειμζνου χαρακτθρίηεται από 

προςχεδιαςμό ι μθ (Κωςτοφλθ, 2010). 

Σφνθκεσ φαινόμενο επίςθσ είναι θ άγνοια του κατάλλθλου τρόπου ςυγγραφισ του κειμζνου 

ανάλογα με το επικοινωνιακό πλαίςιο που το κακορίηει, όπωσ και θ αξιολόγθςι του 

(Englert, Raphael,Anderson, Gregg, & Antony, 1989 όπ. αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2009). 

Επίςθσ, διδαςκαλίεσ που εφαρμόηουν πρακτικζσ τθσ παραδοςιακισ προςζγγιςθσ 

καλλιεργοφν ςτουσ μακθτζσ τθν πεποίκθςθ ότι θ ορκογραφία είναι το πλζον ςθμαντικό 

ςτοιχείο ενόσ καλοφ γραπτοφ (Κθβαίοσ, 2000). 

Μια άλλθ δυςκολία που παρατθρείται είναι θ παραγωγι και ςυγγραφι ιδεϊν χωρίσ τθ 

ςυμμετοχι του ςυνομιλθτι. Αςυνείδθτα, ο τελευταίοσ κατευκφνει τον προφορικό λόγο και 

οριοκετεί τθ ςκζψθ. Ζτςι, ο μακθτισ δεν αναγνωρίηει το επικοινωνιακό πλαίςιο που 

απαιτείται, δεν κζτει ςτόχουσ και δεν οργανϊνει τθ ςκζψθ του ςε ςχζδιο (Σπαντιδάκθσ, 

2009). Συχνά αντιμετωπίηει δυςκολίεσ ςτθ διαδικαςία ςυγγραφισ και οργάνωςθσ των 

πλθροφοριϊν που κζλει να αποδϊςει και να επαναπροςδιορίςει ποιεσ από αυτζσ 

απαιτοφνται για τθν εξζλιξθ και νοθματικι αλλθλουχία των προτάςεων του (Alkaaf & Al- 

Bulushi, 2017). Αγνοεί τι πρζπει να περιλαμβάνει κάκε κείμενο και με ποια ςειρά με 

αποτζλεςμα να  αδυνατεί να χρθςιμοποιιςει τα εςωτερικευμζνα ειδικά οργανωτικά 

ςχιματα (Englert, Raphael, & Anderson, 1986, Nodine et al., 1985, Thomas et al., 1987, 
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Englert et al, 1988 όπ. αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2009). Θ αντιμετϊπιςθ αυτισ τθσ δυςκολίασ 

μπορεί να επιτευχκεί μζςω μεταγνωςτικϊν δραςτθριοτιτων που κα καταςτιςουν το τελικό 

κείμενο επικοινωνιακά αποτελεςματικό (Ματςαγγοφρασ, 2004). 

Ζτςι, θ παραγωγι λόγου εκλαμβάνεται τισ περιςςότερεσ φορζσ ωσ αγγαρεία από τουσ 

μακθτζσ. Χωρίσ καμία κατεφκυνςθ τισ περιςςότερεσ φορζσ, θ διαδικαςία παραγωγισ τουσ 

φαίνεται τόςο ξζνθ όςο και αδιάφορθ με αποτζλεςμα να κακίςταται δφςκολθ. Θ φάςθ κατά 

τθν οποία ο μακθτισ μπορεί να εκφραςτεί ελεφκερα και ανεξάρτθτα χωρίσ κατευκφνςεισ 

και οδθγίεσ είναι θ τελευταία τθσ εξελικτικισ πορείασ τθσ ικανότθτασ ςυγγραφισ ενόσ 

κειμζνου. Στθν ελλθνικι πραγματικότθτα ωςτόςο ςυχνά τθ ςυναντοφμε ωσ τθν πρϊτθ. Ραρ’ 

όλο που ζνασ μακθτισ μπορεί να ζχει ωραίεσ και πλοφςιεσ ιδζεσ, μπορεί να μθν είναι ςε 

κζςθ να τισ διατυπϊςει κατάλλθλα, με αποτζλεςμα να νιϊκει απογοιτευςθ και να 

διακόπτει τθ ςυγγραφι χωρίσ να ολοκλθρϊνει το κείμενό του (Alkaaf & Al- Bulushi, 2017). 

Κάκε γνϊςθ που είναι άγνωςτθ ςτουσ μακθτζσ δίνει τθν αίςκθςθ του δφςκολου ωσ και 

αδφνατου μζχρι να κατακτθκεί. 

Αποτελεί  ακόμα ςφνθκεσ φαινόμενο θ διόρκωςθ του κειμζνου του μακθτι να 

πραγματοποιείται όταν το μακθτικό γραπτό ζχει ολοκλθρωκεί. Οριςμζνοι δαςκάλοι, που 

ακολουκοφν αυτι τθν τακτικι και εμμζνουν ςτθν παραδοςιακι προςζγγιςθ, περιορίηονται 

ςτθ διόρκωςθ γραμματικοςυντακτικϊν και εκφραςτικϊν «λακϊν» με ςχολιαςμοφσ αρκετά 

γενικοφσ, όπωσ  «Ρρόςεξε τθν ζκφραςι ςου. Χρειάηεται να βάλεισ ςε κάποια τάξθ τισ 

ςκζψεισ ςου», «Να αποφεφγεισ κάποια ορκογραφικά λάκθ και λάκθ ςτθν ζκφραςθ» 

(Χαραλαμπάκθσ, 1999) κεωρϊντασ ότι αυτζσ οι αόριςτεσ εκφράςεισ αρκοφν να 

περιγράψουν τον ςφνολο των δομϊν και των χαρακτθριςτικϊν ενόσ κειμζνου. Με αυτζσ τισ 

πλιρωσ αόριςτεσ εκφράςεισ, καλοφνται οι μακθτζσ να «μαντζψουν» και να κατανοιςουν 

ςε τι βακμό κακίςταται λειτουργικό το κείμενό τουσ. 

Βαςιςμζνοι ςτα κριτιρια των ενθλίκων, τισ περιςςότερεσ φορζσ δεν κεωροφν ότι το κείμενο 

τουσ είναι ζνα μζςο επικοινωνίασ που χαρακτθρίηεται από λειτουργικότθτα αλλά 

αντιμετωπίηουν τθ γραφι ωσ ζνα μζςο εξζταςθσ (Englert, Raphael, & Anderson 1986 όπ. 

αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2009).  Πλθ αυτι θ αντιμετϊπιςθ από τον εκπαιδευτικό καλλιεργεί 

τθν αδιαφορία τουσ και αποτρζπει τθ ςταδιακι βελτίωςθ διατθρϊντασ μια αρνθτικι ςτάςθ 

απζναντι ςτθ ςυγγραφι ενόσ κειμζνου (Montague, 1990, MacArthur, 1996 όπ. αναφ. ςτο 

Σπαντιδάκθσ, 2009) . Με άλλα λόγια, θ προςζγγιςθ του γραπτοφ λόγου ςφμφωνα με το 

παραδοςιακό-γραμματικοςυντακτικό μοντζλο αποτελεί μια κουραςτικι διαδικαςία τόςο 

για τουσ μακθτζσ όςο και τον εκπαιδευτικό χωρίσ κάποιο ουςιαςτικό αποτζλεςμα (Hillocks, 

1986 όπ. αναφ. ςτο Ματςαγγοφρασ, 2004).  

Γενικά, μακθτζσ που δεν μποροφν εφκολα να αποτυπϊςουν τισ ςκζψεισ τουσ και τισ γνϊςεισ 

τουσ με λζξεισ ςυνικωσ αποτυγχάνουν όχι μόνο κατά τθν ςφνκεςθ ενόσ κειμζνου αλλά και 

ςτθν προςπάκεια να επιτφχουν ςε κάκε μορφι γραπτισ εξζταςθσ (Hennes, Buyuknarci, 

Rietz, & Gruenke, 2015). 
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1.4 ΔΤ΢ΚΟΛΙΕ΢ ΢ΣΟ ΓΡΑΠΣΟ ΛΟΓΟ ΑΠΟ ΣΗΝ ΠΛΕΤΡΑ ΣΨΝ 

ΕΚΠΑΙΔΕΤΣΙΚΨΝ 
Πταν αναφζρεται κανείσ ςτισ δυςκολίεσ κάποιου μακιματοσ, θ πρϊτθ ςκζψθ του 

προςανατολίηεται ςτουσ μακθτζσ. Ωςτόςο, θ γνϊςθ δεν είναι μόνο προβλθματικι που 

αφορά ςτουσ μακθτζσ αλλά και τουσ εκπαιδευτικοφσ, οι οποίοι προςπακοφν να τθ 

μεταδϊςουν και να μυιςουν τα παιδιά ςε αυτι. Είναι υψίςτθσ ςθμαςίασ λοιπόν ο 

εκπαιδευτικόσ να διαςφαλίςει ότι κανζνα  παιδί δεν κα μείνει πίςω ςτο ςχολείο κακϊσ 

προςπακεί να μάκει να ςυνκζτει κείμενα για διαφορετικοφσ ςκοποφσ με διαφορετικοφσ 

αποδζκτεσ μζςα ςε διαφορετικό πλαίςιο (Santagelo, 2014). 

Ακολουκϊντασ τισ κατευκυντιριεσ οδθγίεσ του Υπουργείου κάκε εκπαιδευτικόσ καλείται να 

διαςφαλίςει τθν ανάπτυξθ των γνϊςεων των μακθτϊν μζςα από τα κατάλλθλα κείμενα. 

Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ και τα ΑΡΣ του 2003, 

«Τα κείμενα των εγχειριδίων μποροφν να αντικακίςτανται από άλλα (άρκρα, ανακοινϊςεισ, 

επιςτολζσ, ζντυπα για ςυμπλιρωςθ, διαφθμίςεισ, λογοτεχνιματα κ.τ.ό.), όταν είναι 

επίκαιρα, όταν εμπίπτουν ςτα διαφζροντα των μακθτϊν, όταν αναφζρονται ςε γεγονότα 

ςχετικά με τθν παιδικι θλικία ι τθ μακθτικι ηωι και, ςε κάκε περίπτωςθ, όταν τα κείμενα 

προςφζρονται ςτθ διδαςκαλία ςυγκεκριμζνου γλωςςικοφ φαινομζνου. Εξυπακοφεται ότι, 

ςτθν περίπτωςθ αυτι, ο δάςκαλοσ διαςφαλίηει τισ προδιαγραφζσ ποιότθτασ και 

καταλλθλότθτασ γλϊςςασ και περιεχομζνου. Τα κείμενα αυτά δεν μποροφν να 

υποκαταςτιςουν ποςοςτό μεγαλφτερο του 25% του ςυνόλου των κειμζνων του βιβλίου. Τα 

αυκεντικά αυτά κείμενα προχποκζτουν πρωτοβουλία και γνϊςθ. Είναι δφςκολο να 

διδαχτοφν χωρίσ τθ χριςθ αυκεντικϊν εντφπων ι φωτοτυπιϊν τουσ.» (ΥπΕΡΚ, 2003). 

Σε αυτό το απόςπαςμα των Αναλυτικϊν προγραμμάτων γίνεται εμφανισ θ παραχϊρθςθ 

τθσ δυνατότθτασ για πρωτοβουλία του εκπαιδευτικοφ αντικακιςτϊντασ ςε ποςοςτό 25% τα 

κείμενα του ςχολικοφ εγχειρίδιου με άλλα που εμπίπτουν από τον ευρφτερο κοινωνικό 

χϊρο των μακθτϊν και το περιβάλλον τουσ και που ανταποκρίνονται ςτο μακθςιακό τουσ 

επίπεδο.  

Εν τοφτοισ, αυτζσ οι παρεμβάςεισ, δεν μποροφν να πραγματοποιθκοφν από ςτιγμιαίουσ 

αυτοςχεδιαςμοφσ αλλά προχποκζτουν κεωρθτικι κατάρτιςθ από πλευράσ του 

εκπαιδευτικοφ (Σαββίδου, 2011). Κρίνεται αναγκαίο κάκε δάςκαλοσ να είναι καταρτιςμζνοσ 

κατάλλθλα ςτθ διδαςκαλία του γραπτοφ λόγου, όπωσ και ςε κάκε τομζα, και να 

πλθροφορείται και να εκπαιδεφεται μζςα από τακτικά και ςυνεχι προγράμματα 

επιμόρφωςθσ. Αυτό ζχει ωσ ςτόχο τθν απρόςκοπτθ και αποτελεςματικι εφαρμογι των 

κατάλλθλων μεκόδων και πικανόν κάποιου εξατομικευμζνου εκπαιδευτικοφ προγράμματοσ 

(ΕΕΡ) (Smith, 2000 όπ. αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2005), γεγονόσ το οποίο δεν ςυμβαίνει ςτθν 

ελλθνικι πραγματικότθτα.  

Κεωρϊντασ λοιπόν ότι ο εκπαιδευτικόσ αποφαςίηει να μπει ςτθ δφςκολθ και χρονοβόρα 

αλλά ουςιαςτικι διαδικαςία επιλογισ του υλικοφ, διαπιςτϊνεται ότι ζχει τθ δυνατότθτα να 

το κάνει απορρίπτοντασ μόνο το 25% των ςχολικϊν κειμζνων (Σαββίδου, 2011). Σε 

οριςμζνεσ περιπτϊςεισ το ποςοςτό αυτό μπορεί να κεωρθκεί επαρκζσ. Ωςτόςο, ςε άλλεσ, 

ςτισ οποίεσ είτε το επίπεδο των μακθτϊν είναι πολφ χαμθλό, είτε τα κείμενα δεν 

ανταποκρίνονται ςτον κοινωνικό χϊρο και περιβάλλον τουσ, είτε το υλικό δεν επαρκεί ι δε 
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λειτουργεί μζςα ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ, είναι απαραίτθτθ θ δυνατότθτα μεγάλου 

βακμοφ ευελιξίασ από πλευράσ του εκπαιδευτικοφ. Θ ευελιξία αυτι ωςτόςο, εξαρτάται από 

τθ διάκεςθ και το διακζςιμο χρόνο του εκπαιδευτικοφ για τθν ανεφρεςθ και τθν επιλογι 

των κατάλλθλων κειμζνων, κακϊσ δεν υπάρχει ζτοιμο διακζςιμο υλικό ποικίλων επιπζδων 

και ενδιαφερόντων. 

Επιπλζον, πολλζσ φορζσ οι εκπαιδευτικοί αφιερϊνουν τον περιςςότερο διδακτικό χρόνο 

προκειμζνου να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να ζχουν υψθλζσ επιδόςεισ ςε δοκιμαςίεσ τθσ 

τυπικισ αξιολόγθςθσ. Αυτι θ πίεςθ που νιϊκουν να αυξιςουν τα ποςοςτά επιτυχίασ ςε 

κάκε αξιολόγθςθ, όπωσ αναφζρουν οι ίδιοι, δεν τουσ επιτρζπει να ςτρζψουν τθν προςοχι 

τουσ ςτθν ικανοποίθςθ ςυγκεκριμζνων μακθςιακϊν αναγκϊν κάκε μακθτι (Σπαντιδάκθσ, 

2005). Αν και θ πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ τθσ χϊρασ δεν περιλαμβάνει εξετάςεισ, αρκετοί 

εκπαιδευτικοί όταν αναλαμβάνουν μεγαλφτερθ τάξθ νιϊκουν τθν ανάγκθ να 

προετοιμάςουν τουσ μακθτζσ για τθν επόμενθ βακμίδα υιοκετϊντασ μια διαφορετικι 

προςζγγιςθ διδαςκαλίασ. 

Επίςθσ, ςε επιςτθμονικζσ ζρευνεσ εκπαιδευτικοί δθλϊνουν ότι δεν μποροφν να αςχολθκοφν 

περιςςότερο με τουσ μακθτζσ με δυςκολίεσ κακϊσ ο διδακτικόσ χρόνοσ είναι πολφ 

περιοριςμζνοσ και κεωροφν ότι αδικοφν με αυτόν τον τρόπο τουσ ςυμμακθτζσ τουσ 

(Σπαντιδάκθσ, 2005).  

Μια άλλθ δυςκολία που παρατθρείται είναι το γεγονόσ ότι μερικοί εκπαιδευτικοί ζχουν 

οριςμζνεσ επιφυλάξεισ ςχετικά με τθ χριςθ- αξιοποίθςθ ςυγκεκριμζνων ειδϊν κειμζνων 

ςτθν τάξθ, όπωσ τα πλθροφοριακά κείμενα (Duke & Bennett-Armistead, 2003 όπ. αναφ. ςτο 

Correia, 2011). Υποςτθρίηουν ότι οι μικροί μακθτζσ δεν μποροφν να τα διαχειριςτοφν λόγω 

των διάφορων χαρακτθριςτικϊν των κειμζνων αυτϊν, όπωσ το λεξιλόγιο που απαιτείται ςε 

κάκε περίπτωςθ. Μια άλλθ πεποίκθςθ είναι ότι δεν υπάρχουν κείμενα όλων των ειδϊν 

κατάλλθλα για παιδιά και πωσ προτιμοφν αφθγθματικά κείμενα, όπωσ οι ιςτορίεσ (Correia, 

2011). 

Επικρατεί θ πεποίκθςθ ότι οι μακθτζσ πρζπει να βυκιςτοφν ςτθν ανάγνωςθ, ςτθ γραφι και 

ςτθν ζρευνα των πεηϊν κειμζνων ϊςτε να επιτφχουν ςτο ςφνολο των διάφορων κειμενικϊν 

ειδϊν. Αν οι μακθτζσ ζγραφαν ποίθςθ, κα αναμενόταν  να διαβάηουν και να ακοφν ποίθςθ 

εξίςου. Ζτςι, είναι αυτονόθτο ότι προκειμζνου οι μακθτζσ να γράφουν καλό πεηό λόγο, 

είναι απαραίτθτο να μυθκοφν ςτθ μελζτθ καλϊν πεηογράφων. Ππωσ χαρακτθριςτικά 

αναφζρουν οι Portalupi και Fletcher (2001) για τα πλθροφοριακά κείμενα, οι μακθτζσ για 

να προςπακιςουν να δθμιουργιςουν τα δικά τουσ πλθροφοριακά κείμενα, απαιτείται να 

επεξεργάηονται τουσ καλφτερουσ ςυγγραφείσ1. Καλοφνται λοιπόν οι εκπαιδευτικοί να 

επιλζγουν αυκεντικά κείμενα των καλφτερων ςυγγραφζων ϊςτε να καταφζρουν οι μακθτζσ 

ςτο τζλοσ να ςυνκζτουν αποτελεςματικά και λειτουργικά κείμενα. 

Δυςτυχϊσ όμωσ, ακόμθ και ςιμερα, θ διδαςκαλία του γραπτοφ λόγου ςε μεγάλο βακμό 

κεωρείται από πολλοφσ εκπαιδευτικοφσ μια διαδικαςία εκμάκθςθσ και εφαρμογισ 

γραμματικοςυντακτικϊν και ορκογραφικϊν κανόνων, παλαιωμζνθ άποψθ βαςιςμζνθ ςε 

παραδοςιακά μοντζλα διδαςκαλίασ (Σαββίδου, 2011).  

                                                           
1
 (Dorfman & Cappelli, 2009) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 

Καταγραφή θεωρητικού πλαιςίου για την παραγωγή λόγου 
 

2.1 ΠΡΟΥΟΡΙΚΟ΢ & ΓΡΑΠΣΟ΢ ΛΟΓΟ΢ 
Ο λόγοσ διακρίνεται ςτον προφορικό και τον γραπτό. Ο προφορικόσ λόγοσ καλφπτει ςε 

πολφ μεγάλο ποςοςτό τθν ανκρϊπινθ επικοινωνία και δεδομζνου ότι ο άνκρωποσ μιλοφςε 

πολφ πριν αρχίςει να γράφει γίνεται εμφανισ ο μεγίςτθσ ςθμαςίασ χρθςτικόσ του 

χαρακτιρασ (Μακρισ, 2001). 

Ο γραπτόσ λόγοσ από τθν άλλθ πλευρά αποτελεί μια μοναχικι δραςτθριότθτα που 

απευκφνεται ςε απόντεσ ι άγνωςτουσ δζκτεσ. Είναι οργανωμζνοσ, επεξεργαςμζνοσ, πιο 

επιμελισ, ςυνικωσ προςχεδιαςμζνοσ και απαιτεί ακρίβεια ςτθν ζκφραςθ, επεξεργαςμζνο 

λεξιλόγιο και ςυμμόρφωςθ με ζνα διαμορφωμζνο πρότυπο μορφικισ τελειότθτασ 

ςυμπεριλαμβανομζνου ενόσ πλικουσ ςυμβάςεων όπωσ τα ςθμεία ςτίξθσ και ςφνδεςθσ, θ 

ορκογραφία και λοιπά. (Μακρισ, 2001). 

Μζςα ςτο πζραςμα των χρόνων ζχουν γίνει πολλζσ ςυηθτιςεισ ςχετικά με τθν ιεράρχθςθ 

των λόγων και τθ ςθμαςία του κακενόσ. Κατά τον Martinet πρζπει να κυμόμαςτε ότι ο 

ανκρϊπινοσ λόγοσ είναι πρωτίςτωσ προφορικόσ και ότι θ πλειονότθτα των ανκρϊπων ξζρει 

να μιλάει χωρίσ να ξζρει να διαβάηει (Μακρισ, 2001). Αυτι θ άποψθ επικροτείται και 

ενιςχφεται από τον Ferdinand de Saussure που προωκεί τθν πρωταρχικότθτα του 

προφορικοφ λόγου κεωρϊντασ το γραπτό λόγο ζνα είδοσ ςυμπλθρϊματοσ του προφορικοφ 

(Ong, 1997). Από τθν άλλθ πλευρά, οι υποςτθρικτζσ του γραπτοφ λόγου ταυτίηουν τθ 

γλϊςςα με τθ γραπτι τθσ μορφι κεωρϊντασ τον ανϊτερο και εγκυρότερο 

(Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997). Εν γζνει, ο γραπτόσ και ο προφορικόσ λόγοσ, 

με βάςθ τισ αρχζσ τθσ κοινωνικισ δόμθςθσ του γραμματιςμοφ, αποτελοφν απλϊσ 

διαφορετικοφσ τρόπουσ επίτευξθσ των ίδιων επικοινωνιακϊν ςκοπϊν (Cook- Gumperz,2008 

όπ. αναφ. ςτο Σαββίδου, 2011). 

Ο προφορικόσ λόγοσ είναι άμεςοσ, απροςχεδίαςτοσ, αυτοςχζδιοσ, αυκόρμθτοσ, εφιμεροσ 

και ςυνοδεφεται από εξωγλωςςικζσ εκφράςεισ. Και ενϊ ο προφορικόσ λόγοσ 

αντιμετωπίηεται με ελαςτικά κριτιρια ωσ και ανφπαρκτα, ο γραπτόσ προχποκζτει τθ 

ςυμμόρφωςθ προσ ζνα επίςθμα διαμορφωμζνο πρότυπο το οποίο ελζγχεται από υψθλά 

κριτιρια. Είναι ζνα ευζλικτο εργαλείο που μπορεί να χρθςιμοποιθκεί προκειμζνου κανείσ 

να επιτφχει μεγάλο αρικμό ςτόχων (Graham, 2006). Στο γραπτό λόγο οφτε ο πομπόσ μπορεί 

να διευκρινίςει το γραπτό του οφτε ο αποδζκτθσ να ηθτιςει επεξθγιςεισ. Ο γραπτόσ λόγοσ 

επομζνωσ είναι μια ςφνκετθ και δφςκολθ διαδικαςία θ οποία επιδζχεται παραπάνω από 

μια ερμθνείεσ (Μακρισ, 2001). 

Με βάςθ τα παραπάνω προκειμζνου να επιδιωχκεί θ καλλιζργεια και θ ανάπτυξθ του 

γραπτοφ αποτελεί κφρια προχπόκεςθ θ πολφ καλι γνϊςθ του γλωςςικοφ κϊδικα ςτον 

προφορικό λόγο  (Μακρισ, 2001).  Με δεδομζνο ότι οι άνκρωποι πρϊτα μακαίνουν να 
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μιλοφν και μετά να διαβάηουν και να γράφουν, θ ικανότθτα παραγωγισ γραπτοφ λόγου 

καλλιεργείται ιδθ από τισ πρϊτεσ τάξεισ του Δθμοτικοφ. 

2.2 ΠΑΡΑΓΨΓΗ ΓΡΑΠΣΟΤ ΛΟΓΟΤ 
Θ ςφνκεςθ κειμζνου είναι μια προβλθματικι δραςτθριότθτα που ςυνδυάηει τθν 

επεξεργαςία πλθροφοριϊν, τθ ρθτορικι και τθν επικοινωνία. Θ επιτυχία τθσ ςφνκεςθσ 

γραπτοφ λόγου ςε κάκε κοινωνία ζχει ςθμαςία κακϊσ μζςω τθσ γραφισ δθμιουργοφμε, 

φυλάςςουμε, επικοινωνοφμε, χτίηουμε κοινωνικά δίκτυα και εδραιϊνουμε τθ βάςθ για τθ 

λιψθ αποφάςεων (Jakobs & Perrin, 2014).  

Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου είναι μια πολυςφνκετθ διαδικαςία που απαιτεί τθν αξιοποίθςθ 

ποικίλλων διανοθτικϊν λειτουργιϊν (Bereiter & Scardamalia, 1987) και γνωςτικϊν 

δραςτθριοτιτων. Οι ςυγγραφείσ πρζπει να διακρίνουν τθ φφςθ, το ςτόχο και τθν 

επικοινωνιακι λειτουργία του κειμζνου που καλοφνται να παράγουν. Ρρζπει επίςθσ να 

κακορίςουν μια ακριβι παρουςίαςθ των χαρακτθριςτικϊν και των προςδοκιϊν των 

αναγνωςτϊν, προκειμζνου να προβλζψουν ςυςτθματικά τι πρζπει ι μπορεί να γραφτεί. Οι 

ςυγγραφείσ καλό είναι με παρόμοιο τρόπο να ελζγχουν το κζμα του κειμζνου ϊςτε να 

δθμιουργοφν ι να κακορίηουν τισ πιο ςχετικζσ με το κζμα πλθροφορίεσ που κα αποτελοφν 

προοδευτικά το περιεχόμενο του κειμζνου. Επιπλζον, απαιτείται μερικζσ φορζσ να 

διευκρινίςουν το μινυμα, να αναδιοργανϊςουν, να τροποποιιςουν και να διατυπϊςουν 

ιδζεσ, ενϊ ταυτόχρονα ελζγχουν τθ ςυνοχι του κειμζνου. Ζτςι οι ςυγγραφείσ καλοφνται 

κάκε φορά να είναι ςε κζςθ να 1) επιλζγουν τισ κατάλλθλεσ λζξεισ για κάκε ιδζα, 2) να 

χρθςιμοποιοφν αυςτθροφσ ςυντακτικοφσ, γραμματικοφσ και ορκογραφικοφσ κανόνεσ και 3) 

να χρθςιμοποιοφν ςωςτά τουσ ςυνδζςμουσ και τα ςθμεία ςτίξθσ. Πλεσ αυτζσ οι διανοθτικζσ 

λειτουργίεσ δεν επαρκοφν από μόνεσ τουσ, κακϊσ ςπάνια ζνα αποτελεςματικό κείμενο 

είναι προϊόν μιασ και μόνο προςπάκειασ. Συνικωσ είναι αποτζλεςμα μιασ ςειράσ από 

προςχζδια, διορκϊςεισ, προςκικεσ, απορρίψεισ και άλλα   (Alamargot & Chanquoy, 2001). 

Ωσ πολφπλοκθ δραςτθριότθτα μπορεί να καλλιεργθκεί κατάλλθλα μόνο με τον επιμεριςμό 

τθσ ςε χωριςτά ςτάδια και επίπεδα (Alamargot & Fayol, 2009). Είναι μια διαδικαςία που 

περιλαμβάνει  τρία μζρθ: το ςχεδιαςμό και τθν οργάνωςθ ιδεϊν, τθ δθμιουργία πρόχειρου 

κειμζνου και τθ διόρκωςθ- επιμζλεια πριν τθν παρουςίαςθ του τελικοφ αποτελζςματοσ 

(Alkaaf & Al-Bulushi, 2017).  Ακολουκϊντασ ζνα αναπτυξιακό μοντζλο παραγωγισ λόγου κα 

πρζπει να δίνεται βάροσ τόςο ςτθν πορεία γραφισ  όςο και ςτα χαρακτθριςτικά του τελικοφ 

προϊόντοσ λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τθν γενικι εξζλιξθ του ςυγγραφζα. Από αυτι τθν οπτικι θ 

διαδικαςία ςυγγραφισ αποτελεί μια ιδιαίτερα απαιτθτικι εργαςία. 

Θ ικανότθτα τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου αποτελεί βαςικι προχπόκεςθ για μια 

επιτυχθμζνθ ςχολικι πορεία. Σε κάκε τάξθ τθσ πρωτοβάκμιασ και τθσ δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ οι μακθτζσ καλοφνται να κατζχουν τθν ικανότθτα να μορφοποιοφν τισ λζξεισ 

και να τισ οργανϊνουν ςε προτάςεισ ακολουκϊντασ ςυμβατικά μοτίβα προκειμζνου να 

δθμιουργιςουν επικοινωνιακά και αποτελεςματικά κείμενα. Ππωσ θ ανάγνωςθ, ζτςι και θ 

ικανότθτα τθσ μετατροπισ ιδεϊν, ςκζψεων και γνϊςεων ςε ζνα λειτουργικό κείμενο 

επθρεάηει τθν επιτυχία ςε όλα τα ακαδθμαϊκά επίπεδα (Hennes, Buyuknarci, Rietz, & 

Gruenke, 2015). 
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Θ γραπτι εμπειρία ωςτόςο μπορεί να αναπτυχκεί πολφ αργά ςτα παιδιά και μερικζσ φορζσ 

εξελίςςεται μζτρια ακόμθ και ςτουσ ενιλικεσ. Για να γράψει κανείσ κείμενα καλισ 

ποιότθτασ, γλωςςικά και ςθμαςιολογικά, απαιτείται από τον ςυγγραφζα πολλι πρακτικι, 

εξάςκθςθ και τεχνικι (Alamargot & Chanquoy, 2001). Μόνο αν το παιδί- μακθτισ λάβει το 

ρίςκο και πειραματιςτεί κα μπορζςει να αναπτυχκεί ωσ καλφτεροσ ςυγγραφζασ αφριο από 

αυτόν που είναι ςιμερα (Dorfman & Cappelli, 2009). 

Οι  Kletzien και Dreher (2004) κεωροφν  ότι μζςα από τα κείμενα οι μακθτζσ εκφράηουν 

τόςο τισ προςωπικζσ τουσ γνϊςεισ όςο και τισ εμπειρίεσ τουσ. Οι μακθτζσ λοιπόν χρειάηεται 

να διαβάηουν εκτενϊσ γφρω από το κζμα τουσ πριν γράψουν για αυτό. Συγκεκριμζνα 

υποςτθρίηουν ότι   

«Για παράδειγμα, αν ηθτθκεί από τα παιδιά να παράγουν ζνα διαδικαςτικό κείμενο, οι 

εκπαιδευτικοί μποροφν πρϊτα να διαβάςουν ποικίλα διαδικαςτικά κείμενα μαηί τουσ, 

καλϊντασ τα να παρατθριςουν πϊσ ο κάκε ςυγγραφζασ ζχει γράψει το κείμενο και 

προτρζποντασ τα να αναγνωρίςουν τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά αυτϊν των κειμζνων» (όπ. 

αναφ. ςτο Dorfman & Cappelli, 2009).   

Επομζνωσ, θ εξελικτικι πορεία ενόσ ςυγγραφζα ζχει τισ βάςεισ τθσ ςτθν επεξεργαςία, 

κατανόθςθ και εμβάκυνςθ των ποικίλων κειμζνων μζςω ποικίλων δραςτθριοτιτων ϊςτε να 

είναι ςε κζςθ να παράγει και ο ίδιοσ διαφορϊν μορφϊν κείμενα. Σφμφωνα με το Μακρι 

(2001) οι μακθτζσ μποροφν να εξαςκθκοφν ςτθν παραγωγι  γραπτοφ λόγου μζςα από τισ  

εξισ δραςτθριότθτεσ: 

 Ρεριλιψεισ κειμζνων 

 Εφρεςθ τίτλων ςε κείμενα ι παραγράφουσ 

 Γραπτζσ απαντιςεισ ςε ποικίλεσ ερωτιςεισ 

 Ρεριγραφι διάφορων αντικειμζνων 

 Συγγραφι κειμζνων  με ςυγκεκριμζνο παραλιπτθ 

 Βιογραφικά ςθμειϊματα 

 Αλλαγι πλοκισ μιασ ιςτορίασ 

 Ολοκλιρωςθ θμιτελϊν προτάςεων, διαλόγων, παραγράφων, ιςτοριϊν 

 Συμπλιρωςθ προτάςεων από τισ οποίεσ λείπει το ριμα ι το υποκείμενο 

 Χωριςμόσ ςυνεχόμενου κειμζνου ςε παραγράφουσ 

 Τοποκζτθςθ ςθμείων ςτίξθσ ςε κείμενα χωρίσ ςθμεία ςτίξθσ 

 Ταξινόμθςθ προτάςεων ςε κφριεσ και δευτερεφουςεσ 

 Μετατροπι προφορικοφ κειμζνου ςε γραπτό 

 Ζκκεςθ απόψεων, εμπειριϊν, προςωπικϊν ςυναιςκθμάτων 

 Συνζχιςθ ιςτορίασ με δοςμζνθ αρχι 

 Συνζντευξθ 

 Ελεφκερθ γραπτι ζκκεςθ 

 Συμπλιρωςθ διάφορων εντφπων από διάφορεσ υπθρεςίεσ 

 Συγγραφι επιςτολϊν με διάφορουσ παραλιπτεσ 

και άλλεσ αςκιςεισ, μεταςχθματιςτικζσ και μθ. 
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Αν και τζτοιεσ αςκιςεισ ςυναντάμε ποικίλεσ ςτα νζα ςχολικά εγχειρίδια, ο τρόποσ 

διδαςκαλίασ του γραπτοφ λόγου εξαρτάται κατά κφριο λόγο από τθν αντίλθψθ που ζχει για 

αυτόν ο κάκε εκπαιδευτικόσ και από το πϊσ τον προςεγγίηει διδακτικά. Μζςα ςτο πζραςμα 

των χρόνων αναδείχκθκαν τόςο ςε κεωρθτικό επίπεδο όςο και ςε πρακτικό ποικίλεσ τάςεισ 

για τθ διδαςκαλία του γραπτοφ λόγου. Κυρίαρχα ςτθν ελλθνικι πραγματικότθτα τισ 

τελευταίεσ δεκαετίεσ ιταν το παραδοςιακό και το γραμματικοςυντακτικό μοντζλο μζχρι τθν 

αναπροςαρμογι των Αναλυτικϊν προγραμμάτων όπου ακολουκικθκε- ακολουκείται θ 

επικοινωνιακι και εν τζλει κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ του λόγου. 

2.3 ΣΟ ΠΑΡΑΔΟ΢ΙΑΚΟ & ΣΟ ΓΡΑΜΜΑΣΙΚΟ΢ΤΝΣΑΚΣΙΚΟ 

ΜΟΝΣΕΛΟ 
Το παραδοςιακό μοντζλο κεωρεί ότι θ ποιότθτα του μακθτικοφ γραπτοφ εξαρτάται από το 

διαρκϊσ εξελιςςόμενο ζμφυτο ταλζντο του μακθτι μζςα από τθν ςυνεχι άςκθςθ (Hull, 

1989 ςτ όπ. αναφ. ςτο  Ματςαγγοφρασ, 2004). Αγνοϊντασ τθ διαδικαςία παραγωγισ και το 

επικοινωνιακό πλαίςιο του λόγου εςτιάηει ςτθν γραμματικο-ςυντακτικι ορκότθτα, το 

περιεχόμενο και το φφοσ του παραγόμενου κειμζνου. Οι εκπαιδευτικοί που ακολουκοφν το 

μοντζλο αυτό επικεντρϊνονται μονομερϊσ ςτο αντικείμενο διδαςκαλίασ, δθλαδι ςτθ 

γνϊςθ των κανόνων του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ (Χατηθλουκά- Μαυρι, 2010), και 

πιςτεφουν πωσ θ μελζτθ καλϊν λογοτεχνικϊν βιβλίων από τουσ μακθτζσ είναι αυτι που κα 

τουσ βοθκιςει ςτθν παραγωγι αποτελεςματικϊν κειμζνων, κεωρϊντασ τα πρότυπα προσ 

μίμθςθ (Geist, 1996 όπ. αναφ. ςτο Ματςαγγοφρασ, 2004). 

Οι βαςικότερεσ αρχζσ του παραδοςιακοφ μοντζλου υποςτθρίηουν ότι θ γλϊςςα (Μιτςθσ, 

1996): 

 διακζτει πολλζσ όψεισ οι οποίεσ είναι ανεξάρτθτεσ μεταξφ τουσ. 

 είναι κατεξοχιν γραπτόσ λόγοσ και ταυτίηεται με τθ γλϊςςα των κειμζνων. 

 θ διδαςκαλία τθσ δίνει ζμφαςθ ςτθ μεταγλϊςςα, παρά ςτθν ίδια τθ γλϊςςα. 

 θ γνϊςθ τθσ ταυτίηεται με τθ γνϊςθ των κανόνων, οι οποίοι αποτελοφν τθ βάςθ τθσ 

ςυνολικισ διδαςκαλίασ τθσ. 

Επίςθσ, το μοντζλο αυτό διζπεται από τθν πεποίκθςθ ότι  

 ο δάςκαλοσ είναι ο μόνοσ κάτοχοσ τθσ «ορκισ γλϊςςασ». 

 ο μακθτισ είναι ο μόνοσ παράγοντασ τθσ διδακτικισ διαδικαςίασ. 

 ο μακθτισ πρζπει να μακαίνει τθ γλϊςςα ςε βακμό που να μθν κάνει λάκθ.  

Κάκε προςπάκεια ςυςχζτιςθσ του του περιεχομζνου, τθσ δομισ και του φφουσ του 

παραγόμενου κειμζνου με το επικοινωνιακό πλαίςιο το οποίο το χαρακτθρίηει είναι ζξω 

από τθν προβλθματικι τθσ παραδοςιακισ προςζγγιςθσ (Gere, 1986 όπ. αναφ. ςτο 

Ματςαγγοφρασ, 2004). Επίςθσ, κυριαρχεί θ αντίλθψθ ότι θ ορκογραφία ταυτίηεται με τθν 

καλι γνϊςθ τθσ γλϊςςασ (Χαραλαμπάκθσ, 1999). 

Το γλωςςικό μάκθμα επομζνωσ διαιρείται ςε πολλοφσ τομείσ όπωσ θ ανάγνωςθ, θ 

ορκογραφία, θ γραμματικι, θ παραγωγι λόγου κ. α. οι οποίοι διδάςκονται ανεξάρτθτα. Θ 

διδαςκαλία του ζχει κυρίωσ μεταγλωςςικά χαρακτθριςτικά με τα οποία αποςκοπεί ςχεδόν 
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αποκλειςτικά ςτθν απόκτθςθ γνϊςεων, με το δάςκαλο να είναι ο μοναδικόσ φορζασ τουσ 

και το μακθτι να είναι ο μοναδικόσ παράγοντασ τθσ διδακτικισ διαδικαςίασ που 

παρουςιάηει κενά (Μιτςθσ, 1996 όπ. αναφ. ςτο Σαββίδου, 2011). 

Ωςτόςο, θ παραδοςιακι μζκοδοσ κρίκθκε ανεπαρκισ όςον αφορά ςτθν πιο ςυςτθματικι 

και εντατικι εξάςκθςθ των μακθτϊν των γραμματικοςυντακτικϊν φαινομζνων και 

ςχθμάτων ζκφραςθσ τθσ γλϊςςασ που χαρακτθρίηουν τθν ακαδθμαϊκι γραφι 

(Ματςαγγοφρασ, 2004). Με κεωρθτικι βάςθ τθ μεταςχθματιςτικι γραμματικι του Chomsky 

διακρίκθκε το γραμματικοςυντακτικό μοντζλο, κατά το οποίο αναλφοντασ τθν πρόταςθ οι 

μακθτζσ μακαίνουν να διαχειρίηονται το πλικοσ των προβλθμάτων που προκφπτουν κατά 

τθν παραγωγι ολοκλθρωμζνων κειμζνων (Myers, 1978 όπ. αναφ. ςτο Ματςαγγοφρασ, 

2004). Κατά τθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ και του ςυντακτικοφ, ςφμφωνα με τθ 

ςυγκεκριμζνθ προςζγγιςθ, θ προςοχι ςτρζφεται και εςτιάηει ςτισ μικρόδομεσ τθσ πρόταςθσ 

και τθσ παραγράφου. 

Συγκεκριμζνα ςτον ελλαδικό χϊρο μζχρι τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1980 επικρατοφςε θ 

άποψθ ότι τα γραμματικά και ςυντακτικά φαινόμενα τθσ γλϊςςασ κα πρζπει να 

διδάςκονται κατά ανάλογο τρόπο με τα μακιματα γνωςτικοφ χαρακτιρα. Αυτό οδιγθςε 

ςτθ διαμόρφωςθ μιασ διδακτικισ προςζγγιςθσ των δομϊν τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ 

αντίςτοιχθ με αυτι των νεκρϊν γλωςςϊν (Χατηθςαββίδθσ). 

Αξίηει να ςθμειωκεί τελικά πωσ και οι δφο προςεγγίςεισ, φςτερα από ερευνθτικι μελζτθ, 

ζχουν κρικεί αναποτελεςματικζσ (Hillocks, 1986, Krashen, 1984, Gage, 1986, 

Χαραλαμπόπουλοσ, 1998, Μανταδάκθ, 1999 όπ. αναφ. ςτο Ματςαγγοφρασ, 2004). 

2. 4 ΕΠΙΚΟΙΝΨΝΙΑΚΗ ΠΡΟ΢ΕΓΓΙ΢Η 
Θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ αποτελεί μια λειτουργικι κεϊρθςθ του γλωςςικοφ μακιματοσ 

που ζρχεται ςε αντίκεςθ με το δομικό μοντζλο. Αφορά αμοιβαία ςτθν γνϊςθ του 

ςυςτιματοσ τθσ γλϊςςασ και ςτθν ικανότθτα προςαρμοςμζνθσ χριςθσ τθσ γλϊςςασ ςε 

κάκε επικοινωνιακι περίςταςθ. 

Θ ςυγκεκριμζνθ προςζγγιςθ ζχει τισ βάςεισ τθσ ςτισ ιδζεσ του Hymes (1974) για τθν 

εκνογραφία τθσ επικοινωνίασ κατά τισ οποίεσ θ γλϊςςα αποτελεί αποτζλεςμα των 

περιςτάςεων μζςα ςτισ οποίεσ εκδθλϊνεται ςε ςχζςθ με τουσ ομιλθτζσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

ςθμειϊνει ότι οι γνϊςεισ που αποκτά ζνα παιδί για τθν πρόταςθ προςανατολίηονται τόςο 

ςτθ γραμματικι τουσ ορκότθτα όςο και ςτθν καταλλθλότθτά τουσ. Μακαίνει πότε να 

μιλάει, για ποιο κζμα, με ποιον ςυνομιλθτι, ποφ και πϊσ κακιςτϊντασ το ικανό να ελζγχει 

το πλικοσ των γλωςςικϊν πράξεων, να ςυμμετζχει ςε γλωςςικά γεγονότα και να αξιολογεί 

τθν παραγόμενθ γλωςςικι ζκφραςθ των άλλων (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 

1997). Μπορεί δθλαδι να εφαρμόςει μια αποτελεςματικι επικοινωνία μζςω του λόγου 

όταν τθν προςαρμόηει ςτθν αντίςτοιχθ περίςταςθ προςδιορίηοντασ το πλαίςιο τθσ 

επικοινωνίασ (πομπό, δζκτθ, τόπο, χρόνο, ςτόχο). Ο ςχθματιςμόσ ορκϊν γραμματικά και 

ςυντακτικά προτάςεων δεν επαρκεί (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007). 

Σφμφωνα με το Χαραλαμπόπουλο (όπ. αναφ. ςτο Σαββίδου, 2011), 
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 «Η επικοινωνιακι προςζγγιςθ επιδιϊκει τθν ανάπτυξθ τθσ επικοινωνιακισ ικανότθτασ, 

μζροσ τθσ οποίασ είναι θ γλωςςικι ικανότθτα. Αυτό που κυρίωσ τθν ενδιαφζρει είναι θ 

καταλλθλότθτα και θ αποτελεςματικότθτα ςτθ χριςθ τθσ γλϊςςασ. Δεν αςχολείται 

επομζνωσ με τθ μετάδοςθ γνϊςεων για τθ γλϊςςα, αλλά με τεχνικζσ διδαςκαλίασ που 

βοθκοφν τθν ανάπτυξθ επικοινωνιακϊν ςτατθγικϊν και δεξιοτιτων. Η ςυγκεκριμζνθ 

προςζγγιςθ δεν ευνοεί τθ ρυκμιςτικι διδαςκαλία, αλλά επιδιϊκει τθν εξοικείωςθ με τθ 

λειτουργικι- επικοινωνιακι διαφοροποίθςθ τθσ γλϊςςασ. Στο επίκεντρο τθσ διδαςκαλίασ 

είναι τα κείμενα, προφορικά και γραπτά, και επιδιϊκεται θ κατανόθςθ τθσ ςτρατθγικισ 

παραγωγισ κειμζνων. Δε ςτζκεται ςε αςκιςεισ με μονάδασ αναφοράσ τθν πρόταςθ, γιατί οι 

προτάςεισ δε λειτουργοφν ξεκομμζνα, αλλά θ μορφι και θ ςθμαςία τουσ προςδιορίηεται 

από τισ ςχζςεισ που ζχουν με το υπόλοιπο κείμενο (προφορικό ι γραπτό) ςτο οποίο 

ανικουν.». 

Οι μακθτζσ πρζπει να αςκθκοφν ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ϊςτε να χρθςιμοποιοφν 

κατάλλθλα τισ μορφζσ του ακολουκϊντασ τισ ςυμβάςεισ που ζχουν κακιερωκεί και 

επιδιϊκοντασ νοθματικι πλθρότθτα και ςαφινεια ςτθ διατφπωςθ (Χαραλαμπόπουλοσ & 

Χατηθςαββίδθσ, 1997). Για να επιτευχκεί αυτό κεωρείται απαραίτθτο ο μακθτισ αρχικά να 

επεξεργαςτεί αυκεντικά κείμενα από κάκε κειμενικό είδοσ υπό τθν κακοδιγθςθ του 

εκπαιδευτικοφ, ϊςτε να κατανοιςει και να κατακτιςει ποιεσ γλωςςικζσ επιλογζσ πρζπει να 

κάνει ςτθ ςυνζχεια, ανάλογα με τθν περίςταςθ, προκειμζνου να αναπαράγει αντίςτοιχα 

κείμενα (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007). Το κάκε παραγόμενο κείμενο γραπτοφ λόγου 

μπορεί να κεωρθκεί αποτελεςματικό ανάλογα με το βακμό που ανταποκρίνεται ςτθν 

εκάςτοτε περίπτωςθ επικοινωνίασ (Σαββίδου, 2011). 

Θ γλϊςςα, ςφμφωνα με τισ αρχζσ τθσ επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ, δε διδάςκεται αλλά 

κατακτάται με τθν ενεργθτικι ςυμμετοχι και τθν άμεςθ εμπλοκι των μακθτϊν ςε 

ποικιλόμορφεσ γλωςςικζσ δραςτθριότθτεσ. Αυτό ανατρζπει τισ μζχρι πρότινοσ διδακτικζσ 

πρακτικζσ τθσ παραδοςιακισ μεκόδου. Ωκεί τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία να αποκτιςει 

διαδραςτικό και ηωντανό χαρακτιρα και να απαιτεί γλωςςικι δραςτθριοποίθςθ και 

αυκόρμθτθ ςυμμετοχι των μακθτϊν ςτισ γλωςςικζσ δραςτθριότθτεσ (Μιτςθσ, 2004 όπ. 

αναφ. ςτο Σαββίδου, 2011). Θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία του γλωςςικοφ 

μακιματοσ αφορά ςτθ χριςθ τθσ γλϊςςασ ςτισ διάφορεσ περιςτάςεισ τθσ ηωισ όπωσ αυτζσ 

προκφπτουν μζςα ςτο κοινωνικό περιβάλλον (Μακρισ, 2001). Αποτελεί εφαρμογι αυτοφ 

που χαρακτθριςτικά προτείνει ο Frank Smith ςτουσ εκπαιδευτικοφσ «Αν δεν το βλζπεισ να 

λειτουργεί μζςα ςτθν πραγματικότθτα τθσ ηωισ, πζταξζ το» (Smith,1974 όπ. αναφ. ςτο 

Ραπαδοποφλου, 2000). 

Ζτςι, προκειμζνου ο μακθτισ να κατανοιςει και να εξοικειωκεί με τισ μορφζσ που παίρνει θ 

γλωςςικι επικοινωνία ςτον κοινωνικό χϊρο είναι απαραίτθτθ θ αξιοποίθςθ αυκεντικϊν 

κειμζνων για τθ διδαςκαλία του γλωςςικοφ μακιματοσ. Ραρ’ όλο που από τθ ςτιγμι που τα 

κείμενα γίνονται διδακτικό υλικό αποκτοφν εν μζρει διαφορετικι λειτουργικότθτα, 

μποροφν αξιοποιθκοφν κατάλλθλα ϊςτε να αντιλθφκεί ο μακθτισ τθν περίςταςθ μζςα ςτθν 

οποία λειτουργεί. Με αυτόν τον τρόπο κατανοεί το πλαίςιο και το ςτόχο του πομποφ. 

Απαραίτθτο δεδομζνο ςε αυτι τθν προςζγγιςθ είναι ότι το διδακτικό υλικό είναι ευζλικτο 

και επιλζγεται ανάλογα με τα ενδιαφζροντα, τισ ανάγκεσ και το γνωςτικό επίπεδο των 

μακθτϊν (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007). 
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Σφμφωνα με τουσ ςφγχρονουσ ερευνθτζσ θ μάκθςθ προκφπτει φςτερα από ςυνδυαςμό 

διδακτικϊν πρακτικϊν και μακθςιακϊν τρόπων. Ραρ’ όλο που μπορεί ζνασ μακθτισ να ζχει 

άριςτθ γνϊςθ των γραμματικϊν και των ςυντακτικϊν κανόνων, δεν μπορεί απαραίτθτα να 

γράψει το ίδιο άριςτα ι καλφτερα από κάποιον άλλο μακθτι που δεν κατζχει το ίδιο άριςτα 

τα τυπικά μζρθ τθσ γλϊςςασ, όπωσ κανείσ κα περίμενε (Ραπαδοποφλου, 2000). Επομζνωσ, 

οι μακθτζσ που μακαίνουν να προςεγγίηουν τθ γνϊςθ όπωσ τθν εννοεί θ επικοινωνιακι 

προςζγγιςθ μακαίνουν να αντιμετωπίηουν κριτικά τα κείμενά τουσ, να αναγνωρίηουν τα 

λάκθ τουσ και ποιεσ δυςκολίεσ αντιμετωπίηουν μζςα από τθ διαδικαςία τθσ αυτοδιόρκωςθσ 

και αντιλαμβάνονται πωσ κάκε κείμενο λόγω των αλλαγϊν και διορκϊςεων που υφίςταται 

από τον ςυγγραφζα του είναι δυναμικό (Λορδανίδου & Φτερνιάτθ, 2000). 

Υπάρχουν δφο προςεγγίςεισ για τθ διδαςκαλία παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Θ πρϊτθ δίνει 

ςθμαςία ςτο εξαγόμενο αποτζλεςμα, το προϊόν, και θ δεφτερθ ςτθ διαδικαςία. Για να 

υπάρξει αποτελεςματικι διδαςκαλία πρζπει πρϊτα να αλλάξει θ αντίλθψθ για το γραπτό 

λόγο. Ρρζπει δθλαδι να προςεγγίςει κανείσ το γράψιμο περιςςότερο ωσ διαδικαςία και 

λιγότερο ωσ αποτζλεςμα (Μακρισ, 2001). Σφμφωνα με τθν Κωςτοφλθ θ επικοινωνιακι 

προςζγγιςθ πρζπει να κάνει ζνα πιο κειμενοκεντρικό βιμα, προςδιορίηοντασ τουσ 

παράγοντεσ με τουσ οποίουσ δομείται ζνα κείμενο (όπ. αναφ. ςτο Σαββίδου, 2011).  

2.5 ΚΕΙΜΕΝΟΚΕΝΣΡΙΚΗ ΠΡΟ΢ΕΓΓΙ΢Η 
Θ κειμενοκεντρικι κεωρία ι κεωρία των κειμενικϊν ειδϊν (genres) είναι γνωςτι διεκνϊσ 

ωσ κίνθμα τθσ παιδαγωγικισ του γραμματιςμοφ με βάςθ τα κειμενικά είδθ (genre- based 

literacy pedagogy movement). Θ προςζγγιςθ αυτι βαςίηεται ςε δφο παραδοχζσ. Θ πρϊτθ 

αφορά ςτο κείμενο ωσ βαςικι μονάδα προςδιοριςμοφ του γραμματιςμοφ και θ δεφτερθ 

κεωρεί ότι θ επεξεργαςία και θ παραγωγι ποικίλων ειδϊν γραπτϊν κειμζνων αποτελοφν 

κφριο μζςο κατάκτθςθσ του γραμματιςμοφ (Τςίγκου & Νοφτςου, 2006). 

Κεωρθτικά βαςιςμζνθ ςτθν εργαςία του M. Halliday θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ 

υποςτθρίηει ότι υπάρχει κάτι πζρα από τα γραμματικοςυντακτικά φαινόμενα και τισ  

μικροδομζσ τθσ πρόταςθσ και τθσ παραγράφου, που αφορά το κείμενο ςτο ςφνολο του 

(Ματςαγγοφρασ, 2004).  Πταν κάποιοσ κατζχει γνϊςεισ πζρα από τουσ δεδομζνουσ 

προταςιακοφσ κανόνεσ τότε κακίςταται ικανόσ να κατανοεί το γραπτό λόγο των άλλων και 

να παράγει ο ίδιοσ κατανοθτό γραπτό λόγο. Αυτό το μοντζλο διδαςκαλίασ τθσ παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου ζχει αποδειχκεί επιτυχζσ ςε μακθτζσ με μειονεκτικό υπόβακρο (Christie, 

1999, Rothery, 1996 όπ. αναφ. ςτο Firkins, Forey, & Sengupta, 2007, Macken-Horarik, 2002). 

Δεδομζνου ότι θ δραςτθριότθτα παραγωγισ κειμζνου προχποκζτει τθν ενεργοποίθςθ 

μεγάλου αρικμοφ διαδικαςιϊν που δεν αφοροφν μόνο τθ λεκτικι παραγωγι αλλά και τθν 

ανάγνωςθ και τθν κατανόθςθ (Alamargot & Chanquoy, 2001), τίκεται ο προβλθματιςμόσ 

πϊσ είναι δυνατόν να ηθτείται από ζναν μακθτι του Δθμοτικοφ να ςυντάξει ζνα, 

παραδείγματοσ χάρθ, περιγραφικό κείμενο χωρίσ να γνωρίηει τι είναι, ποια είναι τα 

χαρακτθριςτικά του και ποιεσ οι δομζσ του. Σφμφωνα με τον Piaget, το παιδί, κατά το 7ο με 

11ο ζτοσ τθσ θλικίασ του, διανφει το ςτάδιο των ςυγκεκριμζνων ςυλλογιςμϊν όπου μπορεί 

να κάνει ςυλλογιςμοφσ, να ταξινομεί και να ςυςχετίηει, δεν μπορεί όμωσ να ςυλλογιςκεί με 
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αφθρθμζνεσ ζννοιεσ ι υποκετικζσ καταςτάςεισ2. Επομζνωσ, είναι απαραίτθτο θ ςκζψθ του 

παιδιοφ να ςτθρίηεται ςε πράγματα που είναι άμεςα ορατά- κατανοθτά και ανικουν ςτισ 

εμπειρίεσ του. 

Σφμφωνα με τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ, θ εγγραμματοςφνθ πρζπει να επεκτείνεται 

πζρα από τθν αξιοποίθςθ μόνο λογοτεχνικϊν κειμζνων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και 

να ςυμπεριλαμβάνει ςε αυτι κείμενα χρθςτικά, πραγματολογικά και επιχειρθματικά 

(Ματςαγγοφρασ, 2004), γεγονόσ που το ςυναντάμε ςτα νζα ςχολικά γλωςςικά εγχειρίδια. 

Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ ΚΑΛ ΑΡΣ (ΥπΡΕΚ, 2003) του μακιματοσ τθσ Γλϊςςασ οι μακθτζσ κα 

πρζπει να ζρκουν ςε επαφι με διάφορα κειμενικά είδθ, ϊςτε να καταςτοφν ικανοί να 

κατανοοφν και να παράγουν αντίςτοιχα κείμενα3. 

Θ ςυγκεκριμζνθ προςζγγιςθ εκφράηει κυρίωσ εκείνθ τθν τάςθ που αποδζχεται τθν φπαρξθ 

και τθ ςτακερότθτα ςυγκεκριμζνων κειμενικϊν ειδϊν (Ματςαγγοφρασ, 2004), αν και όλεσ οι 

τάςεισ αποδζχονται τθν πεποίκθςθ ότι τα διαφορετικά κειμενικά είδθ (genres) εξυπθρετοφν 

διαφορετικζσ κοινωνικζσ λειτουργίεσ (Miller, 1984 όπ. αναφ. ςτο Ματςαγγοφρασ, 2004). 

Κατά τθν αποδόμθςθ των κειμζνων επιτελοφνται πολλαπλζσ λειτουργίεσ κριτικισ ςκζψθσ. 

Σταδιακά οι μακθτζσ εξαςκοφνται και εξοικειϊνονται ςτθ ςυςχζτιςθ του περιεχομζνου των 

κειμζνων με άλλα ενδιαφζροντα κζματα (Τςίγκου & Νοφτςου, 2006). 

Μζςω τθσ προςζγγιςθσ αυτισ αναδεικνφεται ο επικοινωνιακόσ ρόλοσ του γραπτοφ λόγου 

κακϊσ και το κοινωνικό πλαίςιο που προςδιορίηει και κακορίηει τθ δομι, το περιεχόμενο 

και το φφοσ που προςλαμβάνει κάκε παραγόμενο κείμενο. Θ παραγωγι λόγου επομζνωσ 

μπορεί να κεωρθκεί ωσ μια διαδικαςία επίλυςθσ προβλιματοσ που απαιτεί 

ενεργοποιθμζνθ ςκζψθ, δθμιουργικότθτα και προςπάκεια εκ μζρουσ του μακθτι να 

αποδϊςει νοθματικά τισ εμπειρίεσ του και τισ ςκζψεισ του (Ματςαγγοφρασ, 2004). Ο 

γραπτόσ λόγοσ ςε αντίκεςθ με τον προφορικό επιτελεί διαφορετικζσ κοινωνικζσ 

λειτουργίεσ, ςε διαφορετικό κοινωνικό πλαίςιο και γι’ αυτό  αξιοποιεί διαφορετικι 

γλωςςικι τεχνοτροπία (Cope & Kalantzis, 1993). 

Θ διαφοροποίθςθ τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ ζναντι άλλων ζγκειται και ςτο γεγονόσ 

ότι δεν αξιοποιεί ωσ πρότυπα δθμιουργικισ μίμθςθσ μόνο κείμενα δόκιμων ςυγγραφζων 

αλλά και του ίδιου του εκπαιδευτικοφ, ωσ ηωντανοφ πρότυπου ςυγγραφζα. Μζςω του 

μοντζλου του «τροχοφ», ςτο οποίο περιλαμβάνονται τρεισ φάςεισ για τθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, ο εκπαιδευτικόσ εμπλζκεται ςε όλεσ.  

Ο Martin (1999) (όπ. αναφ. ςτο Dirgeyasa, 2016) υποςτθρίηει ότι θ κειμενοκεντρικι 

προςζγγιςθ ωσ διαδικαςία διδαςκαλίασ και μάκθςθσ μπορεί να αναπυχκεί και να δομθκεί 

μζςω ςυγκεριμζνων βθμάτων. Ρροτείνει τρεισ βαςικζσ φάςεισ τθσ διαδικαςίασ ςυγγραφισ 

ενόσ κειμενικοφ είδουσ: α) μοντελοποίθςθ, β) ανάλυςθ- αποδόμθςθ και γ) γλωςςικι 

κατανόθςθ. Θ κειμενοκεντρικι διδαςκαλία και μάκθςθ ςυγγραφισ κειμζνου είναι ζνα είδοσ 

κυκλικοφ γραμματιςμοφ (Cope & Kalantzis, 1993). Οι Cope και Kalantzis υποςτθρίηουν ότι: 

                                                           
2
 Βλ. (Μακρισ, 2001) 

3
 «Εξοικειϊνεται με το είδοσ λόγου και τον τφπο κειμζνου που αντιςτοιχεί ςτο κάκε μάκθμα του 

ςχολικοφ προγράμματοσ και ςυντάςςει ανάλογα κείμενα.» και « Χρθςιμοποιεί διάφορα είδθ λόγου 
και ςυντάςςει διάφορουσ τφπουσ κειμζνων για διάφορουσ ςκοποφσ και για διάφορουσ αποδζκτεσ.» 
(ΥΡΕπΚ, 2003: 28- 29) 
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«Αυτόσ ο κφκλοσ ζχει τρεισ φάςεισ: τθ μοντελοποίθςθ του ςτοχευμζνου κειμενικοφ είδουσ, 

όπου οι μακθτζσ αναμζνεται να αναλφςουν παραδείγματα του είδουσ που καλοφνται οι 

ίδιοι να παράγουν, τθν καταςκευι νζου κειμζνου από μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ και τζλοσ 

τθν ανεξάρτθτθ ςυγγραφι κειμζνων από τουσ μακθτζσ.»  

Και πϊσ ζνασ μακθτισ μακαίνει πϊσ να γράφει ςωςτά, πϊσ να καταγράφει τισ ςκζψεισ  του, 

τι πρζπει να διορκϊςει ςτο γραπτό του; Ακολουκϊντασ ζνα πρόγραμμα ολικισ γραφισ και 

πιο ςυγκεκριμζνα αυτό τθσ μεγαλόφωνθσ γραφισ (Writing Aloud), ο εκπαιδευτικόσ μπορεί 

να γράφει ςτον πίνακα ενϊ ταυτόχρονα περιγράφει τον τρόπο ςκζψθσ του κατά τθ 

διαδικαςία αυτι, ςχολιάηοντασ προφορικά τθ διαδικαςία (Ραπαδοποφλου, 2000), κακϊσ θ 

προςζγγιςθ αυτι βαςίηεται πάνω  ςτθν αρχι «μακαίνοντασ μζςω τθσ κακοδιγθςθσ και τθσ 

αλλθλεπίδραςθσ» (Painted, 1986 όπ. αναφ. ςτο Macken-Horarik, 2002). 

Οι Firkins, Forey και Sengupta (2007) προτείνουν με ζναν πιο αναλυτικό και λεπτομερι 

τρόπο πϊσ βρίςκει εφαρμογι θ προςζγγιςθ μζςω του κυκλικοφ γραμματιςμοφ ι αλλιϊσ 

του μοντζλου του «τροχοφ» ι τθσ «κυκλικισ ςτρατθγικισ», όπωσ προτιμοφν οι ίδιοι να 

ονοματίηουν τον τρόπο αυτό προκειμζνου να διευκρινίςουν τα ςτάδια διδαςκαλίασ και 

μάκθςθσ. Τα τρία ςτάδια όπωσ προαναφζραμε είναι α) θ μοντελοποίθςθ του κειμζνου, β) θ 

ςυμμετοχικι καταςκευι- ςυγγραφι κειμζνου και γ) ατομικι καταςκευι- ςυγγραφι 

κειμζνου. 

Ριο αναλυτικά, το μοντζλο αυτό ακολουκεί τθν εξισ πορεία (Ματςαγγοφρασ, 2004, 

Dirgeyasa, 2016): 

1. Ο εκπαιδευτικόσ μαηί με τουσ μακθτζσ αναλφει με υποδειγματικό τρόπο 

αντιπροςωπευτικά κείμενα δόκιμων ςυγγραφζων ενόσ κειμενικοφ είδουσ και 

αναδεικνφει τον τρόπο με τον οποίο το επικοινωνιακό του πλαίςιο κακορίηει τθ 

δομι του, το περιεχόμενό του, το φφοσ του και τα λεξικογραμματικά του ςτοιχεία. 

2. Ο εκπαιδευτικόσ κακοδθγεί όλθ τθν τάξθ ςτθ διαδικαςία παραγωγισ και 

οργάνωςθσ των ιδεϊν και ανάπτυξθσ τουσ ςε ζνα ςυγκροτθμζνο κείμενο γραμμζνο 

από κοινοφ, που να ακολουκεί τα δομικά ςτοιχεία και να περιλαμβάνει τα 

κατάλλθλα λεξικογραμματικά χαρακτθριςτικά που επιβάλλει θ επικοινωνιακι 

περίςταςθ. 

3. Οι μακθτζσ εργάηονται είτε ατομικά είτε εταιρικά για να ςυνκζςουν ζνα 

ςυγκεκριμζνο τφπο κειμζνου ακολουκϊντασ τισ διαδικαςίεσ, τισ τεχνικζσ και τισ 

γνϊςεισ που αποκόμιςαν κατά τθ δεφτερθ φάςθ.  

Ρροκειμζνου να υπάρχει μια εικονικι παράςταςθ του κυκλικοφ γραμματιςμοφ μζςω τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, ο Hyland (2003) τθν απεικονίηει με τον «Κφκλο διδαςκαλίασ- 

μάκθςθσ». 
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Εικόνα 1: The teaching learning cycle (Hyland,2003) 

Σφμφωνα με το παραπάνω μοντζλο του κφκλου διδαςκαλίασ και εκμάκθςθσ ςτο Firkins, 

Forey, & Sengupta (2007) προτείνεται το μοντζλο του Rothery (1996). Αυτόσ ο τροχόσ είναι 

παρόμοιοσ με του Hyland, ωςτόςο είναι περιςςότερο λεπτομερισ, ολοκλθρωμζνοσ και 

λειτουργικόσ. 
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Εικόνα 2: The Rothery's Model of learning teaching cycle (1996) 

 

Με τθ βοικεια αυτισ τθσ απεικόνιςθσ θ μάκθςθ παραγωγισ γραπτοφ λόγου γίνεται πιο 

ςταδιακι και ςυςτθματικι. Αυτό μπορεί να βοθκιςει και να κατευκφνει τουσ μακθτζσ να 

γράφουν ςυγκρίνοντασ και αντιπαραβάλλοντασ το προθγοφμενο ζργο τουσ με το τελικό 

ζργο γραφισ. Με αυτόν τον τρόπο οι μακθτζσ μακαίνουν να γνωρίηουν τα δυνατά και 

αδφναμα ςθμεία τθσ γραφισ τουσ.  Σε ςυνάρτθςθ με τθ διαδικαςία μάκθςθσ όπωσ τθν 

αντιλαμβάνονται οι μακθτζσ, ο Weber (2001) δθλϊνει ότι  το μοντζλο αυτό τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ τθσ γραφισ ςυμβάλλει ςτθν αφξθςθ τθσ ευαιςκθτοποίθςθσ 

των μακθτϊν ςε ςυγκεκριμζνουσ τομείσ δυςκολιϊν ενϊ παράλλθλα προάγει τθν αυτονομία 

του μακθτευόμενου (Dirgeyasa, 2016). 

Κεωρείται δεδομζνο όμωσ πωσ όταν μζςω τθσ διδακτικισ πράξθσ κάτι τζτοιο εφαρμόηεται  

πρακτικά οι εκπαιδευτικζσ ςυνκικεσ ςτθν τάξθ χαρακτθρίηονται από κλίμα αμοιβαίασ 

αποδοχισ, ςυμμετοχι του εκπαιδευτικοφ ςε ό,τι λαμβάνει χϊρα μζςα ςε αυτιν και 

εμψυχωτικι- κακοδθγθτικι ςτάςθ του εκπαιδευτικοφ δίπλα ςε κάκε μακθτι. Ζνα παιδί 
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ενκαρρφνεται περιςςότερο να γνωρίςει και να εξελίξει μζςα από τθν προςπάκειά του το 

ςφςτθμα που λζγεται γλϊςςα όταν τα λάκθ του γίνονται αποδεκτά από τον ενιλικα- 

εκπαιδευτικό, και δεδομζνου ότι θ αξιολόγθςθ δεν πραγματοποιείται αποκλειςτικά από τον 

εκπαιδευτικό αλλά προκφπτει φςτερα από ςυνεχι αυτοδιόρκωςθ και ετεροδιόρκωςθ  

(Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007) ο μακθτισ ζχει τθν ευκαιρία να ζχει ευκολότερα μια 

προοδευτικι πορεία. 

Δεδομζνου ότι ςκοπόσ τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ είναι θ ικανότθτα παραγωγισ 

κειμζνων κάκε είδουσ, μζςα ςε πλαίςιο φκίνουςα κακοδιγθςθσ, τα οποία διακζτουν τα 

βαςικά χαρακτθριςτικά του περιεχομζνου και τθσ δομισ του κειμενικοφ είδουσ ςτο οποίο 

ανικουν, ϊςτε να είναι επικοινωνιακά αποτελεςματικά (3θ Ρεριφζρεια Δθμοτικισ 

Εκπαίδευςθσ Φλϊρινασ- Σχολικόσ Σφμβουλοσ, 2012) γίνεται διακριτό ότι επιβάλλεται ςτο 

κάκε κειμενικό είδοσ, ςτα κείμενα που ζχουν επιλεχκεί για τθ μακθςιακι διαδικαςία, να 

παρατθροφνται ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά γλωςςικά ςτοιχεία.   

Εν κατακλείδι, ο όροσ «επικοινωνιακι-κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ» είναι, ουςιαςτικά, μία 

εννοιολογικι καταςκευι που αναφζρεται ςτθ ςφηευξθ τθσ επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ 

(communicative approach) και τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ (genre based approach). Θ 

ςφηευξθ αυτι προζκυψε κατά τθ διάρκεια τθσ τελευταίασ γλωςςικισ μεταρρφκμιςθσ ςτθν 

Ελλάδα και εδραιϊκθκε με τθν κακολικι χριςθ των νζων διδακτικϊν πακζτων τθσ γλϊςςασ 

ςτο δθμοτικό ςχολείο.  

2. 6 ΢ΤΓΚΡΙ΢Η ΚΑΙ ΢Τ΢ΦΕΣΙ΢Η ΕΠΙΚΟΙΝΨΝΙΑΚΗ΢ ΚΑΙ 

ΚΕΙΜΕΝΟΚΕΝΣΡΙΚΗ΢ ΠΡΟ΢ΕΓΓΙ΢Η΢ 
Είναι γεγονόσ ότι τόςο θ επικοινωνιακι όςο και θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ επθρζαςαν 

με τρόπο καταλυτικό τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ. Ρρόκειται για προςεγγίςεισ που 

επιδιϊκουν να αντικαταςτιςουν τθν παραδοςιακι γραμματικοκεντρικι προςζγγιςθ, θ 

οποία είναι μονομερϊσ επικεντρωμζνθ ςτο αντικείμενο τθσ διδαςκαλίασ, δθλαδι τθν 

αποπλαιςιωμζνθ μελζτθ των γραμματικοςυντακτικϊν δομϊν του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ, 

με τθ λειτουργικι μελζτθ και επεξεργαςία τουσ και να αναδείξουν τθ ςθμαςία τθσ 

διαδικαςίασ, εντόσ και εκτόσ τάξθσ, ςυγγραφισ επικοινωνιακά κατάλλθλου κειμενικοφ 

λόγου (Χατηθλουκά- Μαυρι, 2010). 

 Ο ρόλοσ των δφο ςυγκεκριμζνων προςεγγίςεων ςτθν ανάπτυξθ του λειτουργικοφ 

γραμματιςμοφ, με τθν ζννοια τθσ αποτελεςματικισ κατανόθςθσ και παραγωγισ ποικίλων 

κειμζνων, είναι ςθμαντικόσ. Ρεριςςότερο αναγνωρίςιμοσ, όμωσ, είναι ο ρόλοσ τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, λόγω των αμεςότερων και πιο ρθτϊν μορφϊν διδαςκαλίασ 

που υιοκετεί. Ραρά τα κομβικά ςθμεία ςφγκλιςισ τουσ, επομζνωσ, οι δφο προςεγγίςεισ 

διαφοροποιοφνται μεταξφ τουσ (βλ. και Κωςτοφλθ, 2001). ‘Ππωσ αναφζρει θ Χατηθλουκά- 

Μαυρι (2008 όπ. αναφ. ςτο Χατηθλουκά- Μαυρι, 2010):  

«Καταρχιν, και εξ οριςμοφ, θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ επιδιϊκει τθν επίτευξθ 

αποτελεςματικισ επικοινωνίασ, γενικά, ενϊ θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ δίνει βαρφτθτα 

ςτθν κειμενικι επικοινωνία, μζςω τθσ δόμθςθσ διακριτϊν μεταξφ τουσ κειμενικϊν ειδϊν, 

ειδικότερα.». 
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Ρεραιτζρω, θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ, όπωσ είναι κεμελιωμζνθ ςτθ ςυςτθμικι-

λειτουργικι γλωςςολογία του Halliday (1985), διακζτει ζνα ευρφτερο όςο και πιο 

εξειδικευμζνο κεωρθτικό υπόβακρο από τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ. Στθ βάςθ του 

υπόβακρου αυτοφ, όπωσ αναφζρεται ςτθ Χατηθλουκά- Μαυρι (2010), θ «κλαςικι» 

επικοινωνιακι ικανότθτα, από ικανότθτα γνϊςθσ των κανόνων χριςθσ τθσ γλϊςςασ, 

εξακτινϊνεται ςε γενετικι-ειδολογικι ικανότθτα, ςε ικανότθτα, δθλαδι, γνϊςθσ των 

κανόνων δόμθςθσ των διάφορων γενϊν και ειδϊν λόγου και κειμζνου (Sinor, 2002). 

Ραράλλθλα, θ παραγωγι γραπτοφ λόγου μετεξελίςςεται, από μία απλι επικοινωνιακι 

δραςτθριότθτα, ςε μία ςφνκετθ διαδικαςία καταςκευισ ποικίλων κειμενικϊν μορφϊν, οι 

οποίεσ δομοφνται με βάςθ τα ιδιαίτερα δομικά (λεξικογραμματικά και υφολογικά) ςτοιχεία 

τουσ. Θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ, επίςθσ, αναδεικνφει ςαφζςτερα τισ κοινωνικζσ 

ςυναρτιςεισ του λόγου και δφναται να αξιοποιιςει επαρκζςτερα τισ εγγενείσ δυνατότθτεσ 

του κειμζνου (Ματςαγγοφρασ, 2007). Επιχειρεί να διαςυνδζςει τθν κοινωνικι με τθ δομικι 

πλευρά τθσ γλϊςςασ (Χατηθλουκά- Μαυρι, 2010). 

Με διδακτικζσ παρεμβάςεισ που ακολουκοφν τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ, όπωσ αυτι 

τθσ Τςίγκου & Νοφτςου ςε ζνα Δθμοτικό Σχολείο ςτθ χϊρα μασ, διαπιςτϊνεται θ 

αποτελεςματικότθτα τθσ μεκόδου. Συγκεκριμζνα, ο προςδιοριςμόσ του πραγματικοφ 

αποδζκτθ του γραπτοφ ςυμβάλλει ςθμαντικά και ςτο ςυγγραφικό και ςτο μεταςυγγραφικό 

ςτάδιο. Σχεδιαγράμματα και εικόνεσ που κατευκφνουν τουσ μακθτζσ ςτον γραπτό λόγο 

ςυμβάλλουν αποτελεςματικά ςτθν παραγωγι οργανωμζνου, δομθμζνου και πλοφςιου 

κειμζνου (Τςίγκου & Νοφτςου, 2006). Πταν οι μακθτζσ διδάςκονται τον τρόπο τθσ 

ςυγγραφισ ενόσ κειμζνου, αυτόσ ο τρόποσ τουσ ανοίγει μεγάλεσ αποκικεσ δυνατοτιτων 

βελτίωςθσ του γραπτοφ τουσ4, όπωσ αναφζρει θ Katie Wood Ray (1999).  

Ζτςι λοιπόν, με τθν άμεςθ διδαςκαλία των δομϊν του γλωςςικοφ ελλθνικοφ ςυςτιματοσ με 

τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ οι μακθτζσ ςυνειδθτοποιοφν τουσ μθχανιςμοφσ τθσ 

ελλθνικισ όπωσ τα γραμματικοςυντακτικά φαινόμενα κακϊσ και τισ δομζσ και το 

εκφραςτικό ςτυλ διαφορετικϊν τφπων κειμζνου (Ματςαγγοφρασ, 2004), κακιςτϊντασ τουσ 

μακθτζσ ικανοφσ να χρθςιμοποιοφν τθ γλϊςςα αποτελεςματικά και να τθν προςαρμόηουν 

ςτθν εκάςτοτε επικοινωνιακι περίςταςθ.  

  

                                                           
4
Βλ. (Dorfman & Cappelli, 2009) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 

ΗΛΕΚΣΡΟΝΙΚΗ ΜΑΘΗ΢Η 

3.1 ΕΞ ΑΠΟ΢ΣΑ΢ΕΨ΢ ΜΑΘΗ΢Η 
Θ εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ αποτελεί μια οργανωμζνθ μακθςιακι διαδικαςία κατά τθν 

οποία εκπαιδευόμενοι, εκπαιδευτζσ και εκπαιδευτικό υλικό αποκτοφν νζουσ ρόλουσ ςε 

ςχζςθ με τθ ςυμβατικι εκπαίδευςθ. Στθν εκπαίδευςθ από απόςταςθ , όπωσ το αναφζρει 

και ο όροσ, οι διδαςκόμενοι βρίςκονται ςε απόςταςθ από τον διδάςκοντα.  Οι  Lehner & 

Nosekabel (2002) ορίηουν τθν εκπαίδευςθ από απόςταςθ ωσ τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία 

ςτθν οποία ζνα κομμάτι τθσ διδαςκαλίασ γίνεται από τον διδάςκοντα που βρίςκεται μακριά 

από τον διδαςκόμενο ςε απόςταςθ ι/και ςε χρόνο.   

Ππωσ επιςθμαίνει ο Keegan (2001) αποτελεί μία διαφορετικι μορφι εκπαίδευςθσ που 

λειτουργεί ςυμπλθρωματικά ςτο τυπικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Βαςικά χαρακτθριςτικά 

ςτοιχεία τθσ ςυγκεκριμζνθσ μορφισ εκπαίδευςθσ είναι θ απόςταςθ μεταξφ εκπαιδευτι και 

εκπαιδευόμενου, ο ςχεδιαςμόσ του κατάλλθλου εκπαιδευτικοφ υλικοφ, θ αξιοποίθςθ 

ψθφιακϊν μζςων, θ χριςθ ζντυπου υλικοφ, θ αμφίδρομθ επικοινωνία, θ εξατομίκευςθ τθσ 

μάκθςθσ και θ ενιςχυμζνθ αλλθλεπίδραςθ και επιδιωκόμενθ ςυνεργαςία των 

μακθτευόμενων (D.Keegan, 2001; Lehner & Nosekabel, 2002). Απαιτεί τον ειδικό ςχεδιαςμό 

του προγράμματοσ ςπουδϊν, τθ χριςθ ειδικά ςχεδιαςμζνου εκπαιδευτικοφ υλικοφ 

(ζντυπο, οπτικοακουςτικό, λογιςμικό και άλλθσ μορφισ υλικό) και τθν εφαρμογι ειδικϊν 

μεκόδων διδαςκαλίασ και εκπαίδευςθσ (χρονοδιάγραμμα μελζτθσ) με τθν αξιοποίθςθ νζων 

μορφϊν επικοινωνίασ (Αμαςόγλου, 2007-2008).  

Θ εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ βαςίηεται ςτθν υποςτιριξθ μια τριαδικισ ςχζςθσ μεταξφ 

εκπαιδευτικοφ, μακθτι και εκπαιδευτικοφ υλικοφ αντικακιςτϊντασ τθν επικρατοφςα 

δυαδικι  εκπαιδευτικοφ και μακθτι ςτθ ςυμβατικι εκπαίδευςθ (Αμαςόγλου, 2007-2008). 

Ενϊ θ ςυμβατικι εκπαίδευςθ χαρακτθρίηεται από τθν πρόςωπο με πρόςωπο διδαςκαλία 

κατά τθν οποία ο εκπαιδευτικόσ οργανϊνει τθ μακθςιακι πορεία των μακθτϊν 

ανατροφοδοτϊντασ τουσ άμεςα κατά τθ διάρκεια όλθσ τθσ προςπάκειάσ τουσ,  βαςικό 

ςτοιχείο τθσ εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ είναι θ απόςταςθ (D.Keegan, 2001). 

Δθμιουργείται με αυτόν τον τρόπο ζλλειψθ άμεςθσ διαπροςωπικισ επικοινωνίασ τθν οποία 

καλοφνται να ςυμπλθρϊςουν και, κα μποροφςαμε να ποφμε, αντικαταςτιςουν τα 

εκπαιδευτικά εργαλεία και το εκπαιδευτικό υλικό. Τα εργαλεία είναι ςχεδιαςμζνα να 

εμπεριζχουν το διδακτικό υλικό με τζτοιον τρόπο ϊςτε να αναπλθρϊνουν τθ διδακτικι 

πράξθ με ςκοπό τθν αποτελεςματικι μάκθςθ (Βαςάλα, Γκιόςοσ, Κουτςοφμπα, Λιοναράκθσ, 

Ξζνοσ, & Ραναγιωτακόπουλοσ, 2005). Τζλοσ, οι μακθτζσ καλοφνται να αναδείξουν 

υπευκυνότθτα και αυτοοργάνωςθ ςχετικά με τθ μελζτθ τουσ ενϊ καλλιεργείται θ 

αλλθλεπίδραςι τουσ με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ, κακϊσ μζςα ςτισ δθμιουργοφμενεσ ομάδεσ 

ςυηθτιςεων ο κακζνασ εκφράηει τθ γνϊμθ του, επεξεργάηεται τθν άποψθ των άλλων, 

ςυνεργάηεται . 
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3.2 ΗΛΕΚΣΡΟΝΙΚΗ ΜΑΘΗ΢Η 
Θ θλεκτρονικι μάκθςθ ξεκίνθςε με τθν αξιοποίθςθ των επικοινωνιακϊν χαρακτθριςτικϊν 

των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ.  Είναι αρκετά ευρεία ζννοια που εμπεριζχει κάκε 

είδουσ εκπαίδευςθ που χρθςιμοποιεί τουσ πόρουσ και τισ δυνατότθτεσ των θλεκτρονικϊν 

υπολογιςτϊν ςτοχεφοντασ ςτθ δθμιουργία και ςτθ κεμελίωςθ τθσ γνϊςθσ (Καραλι, 2013).  

Με τθν όλο και αυξανόμενθ ζνταξθ ψθφιακϊν και διαδικτυακϊν τεχνολογιϊν ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία εξελίςςει τισ ςφγχρονεσ προςεγγίςεισ για τθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία οι οποίεσ ζχουν ωσ αποτζλεςμα τθν ανάπτυξθ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ 

(Τηιμογιάννθσ, 2017). 

3.2.1 Οριςμόσ & Φαρακτηριςτικά 
Θ θλεκτρονικι μάκθςθ ι αλλιϊσ το ευρζωσ γνωςτό e- learning ορίηεται από τθ Sangra και 

τουσ ςυνεργάτεσ τθσ (2012) ωσ «μια προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία και ςτθ μάκθςθ, που 

αντιπροςωπεφει το ςφνολο ι μζροσ του εκπαιδευτικοφ μοντζλου που εφαρμόηεται, θ οποία 

βαςίηεται ςτθ χριςθ των θλεκτρονικϊν μζςων και ςυςκευϊν ωσ εργαλεία για τθ βελτίωςθ 

τθσ πρόςβαςθσ ςτθν εκπαίδευςθ, τθν επικοινωνία και τθν αλλθλεπίδραςθ και θ οποία 

βοθκά και διευκολφνει τθν υιοκζτθςθ νζων τρόπων κατανόθςθσ και ανάπτυξθσ τθσ 

μάκθςθσ». 

Βρίςκει τισ ρίηεσ τθσ ςτθν εποικοδομθτικι εκπαιδευτικι φιλοςοφία του Jonassen 

(2000),κατά τθν οποία οι νζεσ τεχνολογίεσ κεωροφνται εργαλεία ςκζψθσ και οικοδόμθςθσ 

γνϊςθσ (mindtools), κακϊσ θ βάςθ τθσ είναι θ ψθφιακι τεχνολογία. Με τθ βοικεια των 

τεχνολογικϊν εργαλείων οι μακθτζσ μποροφν να αναλφςουν, να ςυνκζςουν, να 

δθμιουργιςουν  και να αξιολογιςουν εμπλουτίηοντασ τισ γνϊςεισ τουσ.  

Ο Abram (2003) τθν ορίηει ωσ τθν ςφγχρονθ ι αςφγχρονθ μάκθςθ θ οποία διεξάγεται μζςω 

του διαδικτφου, των ενδοδικτφων, των εξωδικτφων και των άλλων τεχνολογιϊν του 

Ραγκόςμιου Λςτοφ, ενϊ οι Welsh, Wanberg, Brown και Simmering (2003) τθν ορίηουν ωσ «τθ 

χριςθ τθσ τεχνολογίασ των δικτφων υπολογιςτϊν, κυρίωσ διαδικτφου, για τθν παροχι 

πλθροφοριϊν και εκπαίδευςθσ». Θ θλεκτρονικι μάκθςθ δεν περιορίηεται μόνο ςτθν απλι 

πρόςβαςθ ςτθν πλθροφορία αλλά βαςίηεται ςτθν επικοινωνία και τθν αλλθλεπίδραςθ των 

ατόμων που ςυμμετζχουν ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ. Δεν αποτελεί δθλαδι παροχι 

πρόςβαςθσ και διανομισ εκπαιδευτικοφ υλικοφ μζςω του διαδικτφου αλλά αποτελεί 

αφενόσ μια ολοκλθρωμζνθ διαςφνδεςθ μζςω αλλθλεπιδράςεων και διαλόγου και 

αφετζρου μια αςφγχρονθ επικοινωνία αξιοποιϊντασ  τισ τεχνολογικζσ δυνατότθτεσ ϊςτε να 

δθμιουργοφνται δυναμικά περιβάλλοντα μάκθςθσ (Τηιμογιάννθσ, 2017). 

Ωςτόςο, το εκπαιδευτικό υλικό που ςχεδιάηεται για θλεκτρονικι μάκθςθ διαφζρει τισ 

περιςςότερεσ φορζσ από αυτό  που αξιοποιείται ςε μια ςυμβατικι τάξθ. Τα ςφγχρονα 

εργαλεία προςφζρουν ζνα πλικοσ εξαιρετικϊν δυνατοτιτων για τθ δθμιουργία ελκυςτικοφ 

υλικοφ και περιβαλλόντων. Αξιοποιϊντασ τισ δυνατότθτεσ αυτζσ το παραχκζν υλικό κα 

πρζπει να περιλαμβάνει ςτοιχεία πολυμζςων όπωσ video, γραφικά ι κινοφμενθ εικόνα 

(animation) κακϊσ και ιχο (Αγγελάκθ, Καλλζσ, & Τρφφωνα, 2011). 

Θ θλεκτρονικι μάκθςθ αναπόφευκτα ανατρζπει ςταδιακά τισ παροφςεσ μορφζσ 

εκπαίδευςθσ. Αν και τα παραδοςιακά εκπαιδευτικά ςυςτιματα όπωσ το ελλθνικό, 
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διατθροφν ακόμα επιφυλακτικι ςτάςθ απζναντι ςτισ νζεσ τεχνολογίεσ και θ επίδραςι τθσ 

είναι ακόμα αςκενισ, όςο κατανοοφνται οι δυνατότθτεσ τθσ τόςο οι διδακτικζσ 

προςεγγίςεισ μεταβάλλονται (Garrison & Anderson, 2003). 

3.2.2 Κατηγορίεσ και διαςτάςεισ τησ ηλεκτρονικήσ μάθηςησ 
Θ θλεκτρονικι μάκθςθ δεν μπορεί να περιοριςτεί ςε μια μόνο οπτικι γωνία διαχείριςισ τθσ 

και αντιμετϊπιςισ τθσ κακϊσ κάκε ζνασ που εμπλζκεται ςε αυτιν, που μπορεί να ζχει 

ποικίλουσ ρόλουσ (ςχεδιαςτισ,  εκπαιδευτισ , αναλυτισ και λοιπά), ςχθματίηει 

διαφορετικζσ εντυπϊςεισ. Διαπιςτϊνονται λοιπόν οι διάφορεσ πτυχζσ τθσ θλεκτρονικισ 

μάκθςθσ με αποτζλεςμα τθν διάκριςι τθσ ςτισ εξισ κατθγορίεσ, ςφμφωνα με τον Siemens 

(2004): 

 Courses 

 Informal Learning 

 Blended learning 

 Communities 

 Knowledge management 

 Networked Learning 

 Work- based learning 

 

Εικόνα 3: Κατθγορίεσ θλεκτρονικισ εκπαίδευςθσ και τα υποςφνολά τουσ 

 

Δεν υπάρχουν διακριτά χαρακτθριςτικά και οριςμζνα όρια που διαχωρίηουν τθ μία 

κατθγορία από τθν άλλθ κακϊσ μια επιτυχθμζνθ θλεκτρονικι μάκθςθ πολλζσ φορζσ 

υιοκετεί και ενςωματϊνει πολλζσ διαφορετικζσ κατθγορίεσ  (Siemens, 2004). Θ αξιοποίθςθ 
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τθσ ωςτόςο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, που αφορά και 

το πεδίο τθσ πρόταςθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ εργαςίασ, είναι αρκετά πιο περιοριςμζνθ. 

Ο τρόποσ και ο βακμόσ χριςθσ τθσ τεχνολογίασ ακολουκϊντασ τθ φιλοςοφία τθσ 

θλεκτρονικισ μάκθςθσ ςτθν παράδοςθ μακθμάτων μπορεί να διαφοροποιείται κάκε φορά. 

Οι διάφορεσ εκδοχζσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ που ςυγκροτοφν με αυτό τον τρόπο 

διαφορετικζσ προτάςεισ e-learning,  χαρακτθρίηονται από ζνα ςφνολο παραμζτρων. 

Σφμφωνα με  τουσ Wagner, Hassanein και Head (2008) αυτζσ  οι παράμετροι είναι θ 

διάςταςθ τθσ ςυγχρονικότθτασ, θ διάςταςθ του χϊρου, θ διάςταςθ τθσ ανεξαρτθςίασ και θ 

διάςταςθ του τρόπου λειτουργίασ. Στον παρακάτω πίνακα φαίνονται αναλυτικά οι τζςςερισ 

διαςτάςεισ τθσ θλεκτρονικισ  μάκθςθσ. 

  

Πίνακασ 1: Οι διαςτάςεισ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ 
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Αν και κάκε ςειρά μακθμάτων μπορεί να χαρακτθρίηεται από μία  μόνο παράμετρο κάκε 

διάςταςθσ, κάκε ενότθτα αυτισ τθσ ςειράσ μπορεί να διαφοροποιείται και να 

χαρακτθρίηεται από άλλθ παράμετρο. Δθλαδι, ενϊ κάποια ενότθτα μπορεί να διεξάγεται 

ςφγχρονα κάποια άλλθ μπορεί να παραδίδεται αςφγχρονα, ι θ μία ενότθτα να ζχει μόνο 

θλεκτρινικό τρόπο λειτουργίασ και θ άλλθ μικτό (blended).    

3.2.2 Η μικτή μάθηςη (blended learning) 
Θ μικτι μάκθςθ παρζχει τισ καλφτερεσ ευκαιρίεσ για τθ μετάβαςθ από τθν τάξθ ςτθν 

θλεκτρονικι μάκθςθ, κακϊσ περιλαμβάνει και τθ ςυμβατικι διδαςκαλία (πρόςωπο με 

πρόςωπο) και τθν θλεκτρονικι μάκθςθ. Αυτι θ μζκοδοσ είναι πολφ αποτελεςματικι για τθν 

προςκικθ τθσ αποτελεςματικότθτασ ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ μζςα ςτθν τάξθ  και 

επιτρζπει τθν αυξθμζνθ ςυηιτθςθ ι τθν αναςκόπθςθ πλθροφοριϊν ζξω από τισ αίκουςεσ 

διδαςκαλίασ (Siemens, 2004).  

Επί τθσ ουςίασ, είναι μια προςζγγιςθ ςχεδιαςμοφ εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων, 

μακθμάτων και δράςεων που περιλαμβάνει διαδικαςίεσ παραδοςιακισ διδαςκαλίασ 

(πρόςωπο με πρόςωπο) και εξ αποςτάςεωσ μάκθςθ (online), ποικίλα μζςα, τεχνολογίεσ και 

ςυςτιματα παροχισ εκπαιδευτικοφ υλικοφ και τζλοσ διαφορετικζσ παιδαγωγικζσ μεκόδουσ 

με ςτόχο τθν επίτευξθ καλφτερων μακθςιακϊν αποτελεςμάτων (Τηιμογιάννθσ, 2017). 

Βαςικι τθσ αρχι είναι ότι τόςο θ προςωπικι προφορικι επικοινωνία όςο και θ θλεκτρονικι 

γραπτι επικοινωνία βελτιςτοποιοφνται ϊςτε οι δυνάμεισ τθσ κακεμίασ να αναμιγνφονται ςε 

μια μοναδικι εκπαιδευτικι εμπειρία που ςυμφωνεί με το πλαίςιο και τθν επιδιωκόμενθ 

εκπαίδευςθ (Garrison & Vaughan, 2008). 

Θ μικτι μάκθςθ αποτελεί ανάμιξθ τθσ ςυμβατικισ διδαςκαλίασ με τθν διαδικτυακι με 

ςτόχο τθν αξιοποίθςθ των προτερθμάτων και των δφο. Θ προφορικι και θ γραπτι 

επικοινωνία (θλεκτρονικι) αποςκοποφν ςε μια μακθςιακι εμπειρία που κα ανταποκρίνεται 

ςτουσ εκπαιδευτικοφσ ςτόχουσ που ζχει ορίςει ο εκάςτοτε εκπαιδευτικόσ. Επιπλζον, 

προςφζρεται ςτουσ μακθτζσ θ ευκαιρία ςυνεκτικισ αλλθλεπίδραςθσ ενιςχφοντασ τθν 

αποτελεςματικότθτα τθσ μικτισ μάκθςθσ κακϊσ δίνεται θ δυνατότθτα για τθ δθμιουργία 

και τθν ανάπτυξθ μιασ κοινότθτασ διεφρυνςθσ (Garrison & Vaughan, 2008). Σε μια τζτοια 

προςζγγιςθ επίςθσ, οι μακθτζσ ςε ζνα online ςκθνικό μποροφν να μελετιςουν με το δικό 

τουσ ρυκμό, ςτο δικό τουσ χϊρο και χρόνο (Marks, Sibley, & Arbaugh, 2005). 

Είναι αλικεια ότι θ πρόςωπο με πρόςωπο μάκθςθ ςτθ ςυμβατικι- παραδοςιακι τάξθ 

μπορεί να διαμορφϊςει ζνα πιο ευχάριςτο κλίμα ςτουσ μακθτζσ (Koch, Verville, & Garza, 

2007). Ζνα περιβάλλον χωρίσ διαπροςωπικι αλλθλεπίδραςθ μπορεί να εμπεριζχει 

δυςκολίεσ ςτθν ανάπτυξθ κοινωνικϊν δεςμϊν και ανταλλαγι πλθροφοριϊν ανάμεςα ςε 

μακθτζσ που εμπλζκονται μόνο ςε περιβάλλον θλεκτρονικισ μάκθςθσ (Arbaugh, 2000). 

Ζρευνεσ ζχουν δείξει ότι θ αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν με τον εκπαιδευτικό και τουσ 

ςυμμακθτζσ τουσ ςτθν τάξθ ςυνειςφζρει ςθμαντικά ςτθ μακθςιακι τουσ απόδοςθ (Chou & 

Chou, 2011). 

Ωςτόςο, ςτθν ζρευνα τουσ οι Nemanich, Banks και Vera (2009)διαπίςτωςαν ότι ενϊ οι 

μακθτζσ μποροφν να λάβουν περιςςότερθ ευχαρίςτθςθ ςε ζνα πλοφςιο περιβάλλον ςτθν 

κατά πρόςωπο διδαςκαλία μιασ ςυμβατικισ τάξθσ, ζνα διαδικτυακό περιβάλλον μπορεί να 



36 
 

είναι εξίςου αποτελεςματικό ωσ προσ τθ μακθςιακι διαδικαςία και να ενκαρρφνει τουσ 

μακθτζσ να κατανοιςουν καλφτερα και βακφτερα το εκπαιδευτικό περιεχόμενο. Ζτςι θ 

εφαρμογι τθσ online τεχνολογίασ ςτθν τάξθ μπορεί να ενιςχφςει τα επιτεφγματα των 

μακθτϊν (Abel, 2005 όπ. αναφ. ςτο Chou & Chou, 2011). Ζτςι, με τθ βοικεια θλεκτρονικϊν 

εργαλείων, οι μακθτζσ μποροφν να αποδϊςουν καλφτερα και πιο παραγωγικά. Σε μια 

καινοτόμο πρακτικι ςυνδυαςμζνθσ εκμάκθςθσ μποροφν να επωφελθκοφν και να 

ςυνδυαςτοφν οι πρακτικζσ τθσ μάκθςθσ πρόςωπο με πρόςωπο και θ θλεκτρονικι μάκθςθ 

(Chou & Chou, 2011). 

Ακολουκείται λοιπόν, μια μακθτοκεντρικι προςζγγιςθ τθσ διδαςκαλίασ θ οποία ςυνδυάηει 

α) το φυςικό περιβάλλον τθσ τάξθσ με το θλεκτρονικό, β) διαφορετικοφσ χϊρουσ 

διδαςκαλίασ, γ) ποικίλεσ παιδαγωγικζσ μεκόδουσ και ςτρατθγικζσ, δ) τεχνολογικά 

περιβάλλοντα και τζλοσ ε) τρόπουσ διανομισ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ. Συνδυάηοντασ τα 

χαρακτθριςτικά τθσ ςυμβατικισ διδαςκαλίασ με αυτά τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ 

ενςωματϊνει και τα πλεονεκτιματα και των δφο μεκόδων προκειμζνου να προωκθκεί και 

να επιτευχκεί αυκεντικι μάκθςθ. Με τθν αξιοποίθςθ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ, θ φυςικι 

τάξθ επεκτείνεται προσ άλλεσ κατευκφνςεισ με ςτόχο τθ διεφρυνςθ τθσ μάκθςθσ των 

μακθτϊν  (Τηιμογιάννθσ, 2017). 

 

Εικόνα 4: Παράγοντεσ ςχεδιαςμοφ μικτισ μάκθςθσ
5 

Θ μικτι μάκθςθ κάνει μια ςθμαντικι πρόοδο ςτθν πρακτικι μάκθςθσ.  Ζχει αναγνωριςτεί 

ωσ μια καινοτόμοσ μζκοδοσ μάκθςθσ επειδι χρθςιμοποιεί πολλαπλζσ μεκόδουσ μάκθςθσ 

και ςυνδυάηει τόςο παραδοςιακζσ πρακτικζσ διδαςκαλίασ ςτθν τάξθ όςο και διαδικτυακζσ. 

Αποτελεί δθλαδι μια ιςορροπθμζνθ προςζγγιςθ (Chou & Chou, 2011). 

3.2.4 Σο μοντέλο τησ ανεςτραμμένησ τάξησ (flipped classroom) 
Στα πλαίςια τθσ μικτισ μάκθςθσ περιλαμβάνεται το μοντζλο τθσ ανεςτραμμζνθσ τάξθσ. 

Σφμφωνα με το ςυγκεκριμζνο μοντζλο, θ ροι τθσ διδαςκαλίασ αντιςτρζφεται με τθν 

ανάκεςθ μελζτθσ των μακθτϊν ςτο ςπίτι μζςω τεχνολογιϊν θλεκτρονικισ μάκθςθσ πριν τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία. Ρριν από τθ διδαςκαλία ςτθν τάξθ, οι μακθτζσ μελετοφν το 

κατάλλθλο και ειδικά ςχεδιαςμζνο εκπαιδευτικό υλικό που παρζχει ο εκπαιδευτικόσ μζςω 

                                                           
5
 (Τηιμογιάννθσ, 2017) 
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θλεκτρονικισ πλατφόρμασ προκειμζνου να εξοικειωκοφν με τισ ζννοιεσ και το γνωςτικό 

περιεχόμενο τθσ ενότθτασ (Τηιμογιάννθσ, 2017). 

Με τθν προετοιμαςία αυτι περιορίηεται θ ανάγκθ παρουςίαςθσ βαςικϊν εννοιϊν από τον 

εκπαιδευτικό με αποτζλεςμα ο διακζςιμοσ ελεφκεροσ χρόνοσ για διδαςκαλία να αυξάνεται. 

Ππωσ αναφζρουν οι Abeysekera και Dawson (2015), προςφζρεται με αυτόν τον τρόπο θ 

δυνατότθτα για ποικίλεσ, δθμιουργικζσ δραςτθριότθτεσ που εντάςςονται ςε ανϊτερα 

γνωςτικά επίπεδα προωκϊντασ και ενιςχφοντασ τθν κριτικι ςκζψθ, τθ ςυνεργαςία και τθ 

δθμιουργικότθτα των μακθτϊν. 

Σφμφωνα με τον Τηιμογιάννθ (2017) ςτθν ανεςτραμμζνθ τάξθ θ διδαςκαλία μεταφζρεται 

από τθν τάξθ, που είναι ζνασ χϊροσ ομαδικισ μάκθςθσ, ςτον προςωπικό ατομικό χϊρο του 

μακθτι. Θ τάξθ παίρνει το χαρακτιρα ενόσ διαδραςτικοφ, ςυνεργατικοφ, περιβάλλοντοσ 

μάκθςθσ όπου οι μακθτζσ, υπό τθν κακοδιγθςθ του εκπαιδευτικοφ, εφαρμόηουν, 

αξιοποιοφν τισ γνϊςεισ τουσ, λφνουν προβλιματα και εμβακφνουν ςτθ μάκθςθ 

αλλθλεπιδρϊντασ ο ζνασ με τον άλλον. 

3.3 ΣΡΟΠΟΙ ΕΥΑΡΜΟΓΗ΢ ΣΗ΢ ΗΛΕΚΣΡΟΝΙΚΗ΢ ΜΑΘΗ΢Η΢ 
Υπάρχουν δφο τφποι εφαρμογισ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ: θ ςφγχρονθ και θ αςφγχρονθ. 

3.3.1 ΢ύγχρονη 
Στθ ςφγχρονθ διεξαγωγι θ μάκθςθ πραγματοποιείται ςε πραγματικό χρόνο και 

περιλαμβάνει τεχνολογίεσ τθλεδιάςκεψθσ μζςω βίντεο και θλεκτρονικϊν λευκϊν πινάκων 

(Romiszowski, 2004) που απαιτοφν τθν παρουςία του μακθτι κατά τθ διάρκεια τθσ 

διεξαγωγισ του μακιματοσ. Είναι απαραίτθτθ δθλαδι θ παρουςία όλων των 

ςυμμετεχόντων ταυτόχρονα. 

Ριο αναλυτικά, το ςφγχρονο e-learning μπορεί να πραγματοποιείται ςε εικονικζσ αίκουςεσ, 

ςε τάξεισ και διαλζξεισ με τθν παρουςία των διδαςκόντων, τθλεδιαςκζψεισ, πρακτικά 

εργαςτιρια, ομαδικά ταξίδια, θλεκτρονικισ ςυναντιςεισ, ςεμινάρια και παρουςιάςεισ ςτο 

διαδίκτυο,οι απευκείασ μεταδόςεισ ιχου κα εικόνασ και θ κοινι χριςθ εφαρμογϊν. Με 

αυτόν τον τρόπο θ ανατροφοδότθςθ είναι άμεςθ τόςο από τον εκπαιδευτικό όςο και από 

τουσ άλλουσ εκπαιδευόμενουσ. Ραρ’ όλα αυτά ο μακθτευόμενοσ είναι δεςμευμζνοσ να 

παρακολουκιςει τθν εκπαίδευςθ τθ χρονικι ςτιγμι που λαμβάνει χϊρα ενϊ ο 

εκπαιδευτικόσ είναι αυτόσ που κακορίηει το ρυκμό τθσ εκπαίδευςθσ (Fallon & Brown, 2003;  

Khan, 2001). Θ διεξαγωγι του μακιματοσ γίνεται με τζτοιον τρόπο ϊςτε να προςφζρει τισ 

ίδιεσ ι και παραπάνω δυνατότθτεσ με αυτζσ που προςφζρονται ςε μια κανονικι τάξθ 

(Κιρκόπουλοσ, 2013). 

3.3.2 Αςύγχρονη 
Θ πλειονότθτα των θλεκτρονικϊν μακθμάτων ακολουκοφν τθν αςφγχρονθ διεξαγωγι 

μάκθςθσ. Αποτελείται από προγραμματιςμζνεσ διδαςκαλίεσ και βοθκθτικά εγχειρίδια 

προςφζροντασ με αυτόν τον τρόπο ςτον μακθτι τθ δυνατότθτα να μελετιςει ςτο χρόνο και 

με το ρυκμό που ο ίδιοσ επικυμεί. Ρολλζσ φορζσ επίςθσ, το μακθςιακό υλικό πολλζσ φορζσ 

επιλζγεται από τουσ ίδιουσ τουσ εκπαιδευόμενουσ.  Επιπροςκζτωσ, οι μακθτζσ μποροφν να 

παρακολουκοφν και να ςυμμετζχουν ςτα μακιματα διαφορετικζσ χρονικζσ ςτιγμζσ από 
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διαφορετικοφσ χϊρουσ επικοινωνϊντασ μεταξφ τουσ ςε χϊρουσ ςυηθτιςεων.  Ο 

εκπαιδευτικόσ μπορεί να προετοιμάςει το εκπαιδευτικό υλικό και να το αποκθκεφςει ςε 

ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ γνϊςθσ (LMS), ενϊ θ επικοινωνία του με τουσ μακθτζσ μπορεί να 

πραγματοποιείται μζςω θλεκτρονικϊν μθνυμάτων, πινάκων ςυηιτθςθσ ι ομάδων 

ςυηιτθςθσ (Naidu, 2006; Khan, 2001; Μπουρλετίδθσ, 2010). 

Στθν αςφγχρονθ θλεκτρονικι μάκθςθ το μάκθμα μπορεί να περιλαμβάνει ςυνδυαςμό 

κειμζνων, εικόνων, ιχων, ταινιϊν, αρχείων, ιςτοςελίδων, αξιολογιςεων, ζλεγχων ερευνϊν, 

εργαςτθρίων, προςομοιϊςεων και καταγεγραμμζνων γεγονότων. Και ενϊ οι διδαςκόμενοι 

μποροφν να ζχουν πρόςβαςθ ςε ζνα πλικοσ μορφϊν μάκθςθσ, μποροφν επίςθσ να 

ελζγχουν τθ ςειρά του περιεχομζνου των μακθμάτων τουσ και να ανατρζχουν ςε 

προθγοφμενα μακιματα οποιαδιποτε ςτιγμι. Χαρακτθρίηεται δθλαδι από ευκολία, 

προςβαςιμότθτα και αυτονομία ςτο χρόνο και ρυκμό εκπαίδευςθσ. Ωςτόςο, δεν τουσ 

δίνεται θ δυνατότθτα λιψθσ άμεςθσ απάντθςθσ ςτθν υποβολι ερωτθμάτων, κακϊσ δεν 

υπάρχει ανκρϊπινθ αλλθλεπίδραςθ ςε πραγματικό χρόνο. Να ςθμειϊςουμε πωσ ζνασ 

τζτοιοσ τρόποσ μάκθςθσ δεν εξυπθρετεί απαραίτθτα όλεσ τισ μορφζσ μάκθςθσ (Fallon & 

Brown, 2003). 

Απαιτιςεισ 

Ρροκειμζνου να επιτευχκεί μια αςφγχρονθ θλεκτρονικι μάκθςθ απαιτοφνται ειδικζσ 

εκπαιδευτικζσ εφαρμογζσ που κα βαςίηονται ςε βαςικζσ διαδικτυακζσ υπθρεςίεσ, όπωσ ο 

παγκόςμιοσ ιςτόσ και το θλεκτρονικό ταχυδρομείο αλλά και προθγμζνεσ υπθρεςίεσ 

διαδικτφων όπωσ θ τθλεδιάςκεψθ. Ριο ςυγκεκριμζνα, μια πλατφόρμα αςφγχρονθσ 

εκπαίδευςθσ κα πρζπει να ικανοποιεί τισ παρακάτω απαιτιςεισ (Κιρκόπουλοσ, 2013): 

 Να υποςτθρίηει χωριςμό των χρθςτϊν ςε ομάδεσ ϊςτε θ ίδια πλατφόρμα να μπορεί 

να χρθςιμοποιθκεί για περιςςότερα από ζνα μακιματα. 

 Να υποςτθρίηει τθ δθμιουργία χϊρων ςυηιτθςθσ για τθν επικοινωνία των 

εκπαιδευομζνων και του εκπαιδευτι αςφγχρονα. 

 Να υποςτθρίηει «δωμάτια ςυηθτιςεων» (chat rooms) για ςφγχρονθ ςυηιτθςθ (ςε 

πραγματικό χρόνο) και ανταλλαγι απόψεων. 

 Να υλοποιεί θλεκτρονικό ταχυδρομείο για τθν καλφτερθ επικοινωνία των χρθςτϊν. 

 Να παρζχει ζναν εφκολο τρόπο παράδοςθσ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ από τον 

εκπαιδευτικό και δθμοςίευςθσ των εργαςιϊν των μακθτϊν. 

 Να δίνει τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να αποκθκεφουν ςε τοπικό δίκτυο το 

μακθςιακό υλικό προκειμζνου να το επεξεργάηονται εκτόσ δικτφου. 

 Το μακθςιακό υλικό να υπάρχει και ςε εκτυπϊςιμθ μορφι. 

 Το περιβάλλον μάκθςθσ να είναι προςβάςιμο από απλό web browser ϊςτε να μθν 

απαιτείται θ εγκατάςταςθ άλλου λογιςμικοφ και να είναι προςβάςιμο από παντοφ. 

 Το περιβάλλον μάκθςθσ να είναι φιλικό και εφχρθςτο τόςο για τουσ μακθτζσ όςο 

και από τουσ εκπαιδευτικοφσ. 

 Να υποςτθρίηει προςωποποίθςθ του περιβάλλοντοσ ανάλογα με τα χριςτθ. 

 Να υπάρχει θμερολόγιο όπου κα καταγράφονται οι προκεςμίεσ παράδοςθσ 

εργαςιϊν και άλλα. 
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 Να παρακολουκεί και να καταγράφει τθν ενεργι εμπλοκι και τθν ρπόοδο των 

μακθτϊν.   

 Να υποςτθρίηει τθν εφκολθ δθμιουργία διαγωνιςμάτων. 

 Να υποςτθρίηει τθν παρουςίαςθ και άλλων πολυμεςικϊν υλικϊν όπωσ βίντεο, 

εικόνων, ιχου και άλλα. 

Συνικωσ, μια τζτοια ςειρά μακθμάτων υποςτθρίηεται και διαχειρίηεται μζςω ενόσ 

Συςτιματοσ Διαχείριςθσ Μάκθςθσ (Learning Management System- LMS). Τα ςυςτιματα 

αυτά προςφζρουν πρόςβαςθ ςτουσ μακθτζσ μζςω προςωποποιθμζνθσ ςελίδασ 

καταγράφοντασ τθν πρόοδό τουσ (Fallon & Brown, 2003). 

3.4 ΢Τ΢ΣΗΜΑ ΔΙΑΦΕΙΡΙ΢Η΢ ΜΑΘΗ΢Η΢ (Learning Management 

System- LMS) 
Στισ μζρεσ μασ ο όροσ Θλεκτρονικι Μάκθςθ πολλζσ φορζσ ταυτίηεται με τα λεγόμενα 

ςυςτιματα διαχείριςθσ μάκθςθσ. Αν και μπορεί να υπάρξει θλεκτρονικι μάκθςθ και εκτόσ 

ενόσ τζτοιου ςυςτιματοσ, τα ςυςτιματα αυτά ζχουν διειςδφςει ςτο μεγαλφτερο ποςοςτό 

των εκπαιδευτικϊν ιδρυμάτων και επιχειριςεων που υποςτθρίηουν και εμπεριζχουν 

θλεκτρονικι μάκθςθ (Browne, Jenkins, & Walker, 2006). 

Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ αποτελεί μια ευρεία εφαρμογι λογιςμικοφ θ οποία 

επιτρζπει τθ διαχείριςθ μακθςιακϊν και εκπαιδευτικϊν δραςτθριοτιτων και υπθρεςιϊν. 

Στθρίηεται ςτισ τεχνολογίεσ διαδικτφου ϊςτε να μπορεί να υποςτθρίξει εξ αποςτάςεωσ 

μάκθςθ με εφχρθςτο και παιδαγωγικά ορκό τρόπο. Ξεπερνά τουσ περιοριςμοφσ του χρόνου 

και τθσ απόςταςθσ, προςφζροντασ μεγάλο βακμό αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ των μακθτϊν 

και των εκπαιδευτικϊν και επιτρζποντασ τθ δθμιουργία, επεξεργαςία και 

επαναχρθςιμοποίθςθ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ (Σαπουντηισ, 2012). 

Σφμφωνα με τουσ Wang και Chen (2009) το Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ ορίηεται ωσ 

«ζνα ςφςτθμα που χρθςιμοποιεί μια ςειρά από τεχνολογίεσ πλθροφοριϊν και επικοινωνιϊν 

για να προςφζρει μια προςβάςιμθ πλατφόρμα μζςω του διαδικτφου πάνω ςτθν οποία 

μπορεί να ςχεδιαςτεί και να διαχειριςτεί μια ολόκλθρθ ςειρά μακθμάτων από τον 

εκπαιδευτικό και το μακθτι». 

Τα ςυςτιματα αυτά προςανατολίηονται ςτθ ςυγκζντρωςθ, διαχείριςθ και αυτοματοποίθςθ 

των λειτουργιϊν τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ μζςω ενόσ ςυνόλου εργαλείων που 

επιτρζπουν τθ διαχείριςθ εκπαιδευτικοφ υλικοφ και κατ’ επζκταςθ θλεκτρονικϊν 

μακθμάτων. Συγκεκριμζνα, περιζχουν εργαλεία που «παρακολουκοφν» τισ ενζργειεσ των 

χρθςτϊν κατά τθν παραμονι τουσ ςτθν πλατφόρμα, όπωσ τθν εγγραφι και τθ ςυμμετοχι 

τουσ ςε μακιματα, τθν πορεία των δραςτθριοτιτων και το ποςοςτό ολοκλιρωςθσ των 

μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων. Μζςα ςε αυτζσ περιλαμβάνεται θ αξιολόγθςθ τθσ προόδου 

τουσ κακϊσ και θ αλλθλεπίδραςι τουσ με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ ςε ομάδεσ ςυηιτθςθσ και 

ηωντανζσ ςυνομιλίεσ. Τα δεδομζνα που ςυγκεντρϊνονται από τθν παρακολοφκθςθ αυτι 

είναι διακζςιμα ςτουσ διαχειριςτζσ και εκπαιδευτικοφσ κάκε μακιματοσ. 
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Κάκε Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ αποτελείται από μία βάςθ δεδομζνων που 

περιλαμβάνει τισ βαςικζσ πλθροφορίεσ και το μακθςιακό υλικό των μακθμάτων ςε 

ςυνδυαςμό με άλλεσ λειτουργίεσ. Χρθςιμοποιείται από τουσ διαχειριςτζσ, εκπαιδευτζσ και 

μακθτζσ για τον προγραμματιςμό, τθν εγγραφι  και παρακολοφκθςθ τθσ προόδου των 

τελευταίων μζςω μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων. 

Μζςω των ςυςτθμάτων αυτϊν, μπορεί να πραγματοποιθκεί και θ διαχείριςθ μίασ τάξθσ. 

Με τθ βοικεια των εργαλείων παρακολοφκθςθσ, ςυνεργαςίασ και επικοινωνίασ μεταξφ 

μακθτϊν και εκπαιδευτϊν, εκτιμϊνται οι γνϊςεισ και οι δεξιότθτεσ που αποκτά κάκε 

εκπαιδευόμενοσ κακϊσ και οι μακθςιακζσ ελλείψεισ που πικανϊσ να παρουςιάηει ςε 

οριςμζνεσ ενότθτεσ. Για κάκε εκπαιδευόμενο ορίηεται μία ενδεικτικι, εξατομικευμζνθ 

πορεία εκμάκθςθσ, ικανι να καλφψει τα προςωπικά του κενά. Ραράλλθλα, 

προγραμματίηονται οι απαιτοφμενεσ δραςτθριότθτεσ ζτςι ϊςτε να καλυφκοφν οι 

εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ όλων των ςυμμετεχόντων τθσ τάξθσ (Naidu, 2006; Morrison, 2003). 

Εκτόσ από το Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ υπάρχουν και οι όροι CMS και LCMS οι οποίοι 

αναφζρονται ςε διαφορετικι κατθγορία ςυςτθμάτων διαχείριςθσ. Το LCMS είναι 

αποτζλεςμα μιασ προςπάκειασ ςυνδυαςμοφ των χαρακτθριςτικϊν του LMS και του CMS. 

Για να γίνει περιςςότερο ςαφισ το περιεχόμενο του κάκε ςυςτιματοσ αναλφονται 

ςυνοπτικά παρακάτω.  

΢φςτθμα Διαχείριςθσ Περιεχομζνου (Content Management System- CMS) 

Ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου (CMS) αποτελεί μια εφαρμογι αποκικευςθσ τθσ 

πλθροφορίασ και παροχισ πρόςβαςθσ ςε αυτιν, χωρίσ να μετατρζπει το περιεχόμενο ςε 

γνϊςθ. Ζχει ωσ επίκεντρο το αντικείμενο, δθλαδι το μακθςιακό περιεχόμενο, κακϊσ 

αποκθκεφεται ςε ζνα κεντρικό ςφςτθμα και μπορεί να χρθςιμοποιείται επαναλαμβανόμενα 

αξιοποιοφμενο από διαφορετικοφσ ςυγγραφείσ για τθ ςφνταξθ διαφορετικϊν μακθμάτων 

(Morrison, 2003). 

Ουςιαςτικά, ζνα τζτοιο ςφςτθμα διαχωρίηει το περιεχόμενο από τον τρόπο παρουςίαςισ 

του. Ρροςφζρει τθ δυνατότθτα αποκικευςθσ μιασ ουδζτερθσ προβαλλόμενθσ μορφισ του 

μακθςιακοφ περιεχομζνου ςε μια κεντρικι βάςθ δεδομζνων. Ο τρόποσ παρουςίαςισ του 

αναπτφςςεται και διαμορφϊνεται χωριςτά εξαςφαλίηοντασ τθν ομοιόμορφθ οπτικι επαφι. 

Ζτςι, όταν χρειάηεται μεταβολι, τροποποίθςθ, ι εμπλουτιςμόσ του μακθςιακοφ 

περιεχομζνου το κάκε μάκθμα ςτο οποίο παρουςιάηεται ενθμερϊνεται αυτόματα. 

Αντίςτοιχα, όταν απαιτείται θ ανανζωςθ τθσ παρουςίαςθσ μιασ εφαρμογισ θλεκτρονικισ 

μάκθςθσ, τα μόνα που αλλάηουν είναι τα πρότυπα, ενϊ το περιεχόμενο δεν εμπλζκεται 

(Morrison, 2003). 

΢φςτθμα Διαχείριςθσ Περιεχομζνου Μάκθςθσ (Learning Content Management System- 

LCMS) 

Ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου μάκθςθσ είναι ζνα εκπαιδευτικό πακζτο 

λογιςμικοφ που απλοποιεί το ζργο τθσ δθμιουργίασ, διαχείριςθσ και επαναχρθςιμοποίθςθσ 

μακθςιακοφ περιεχομζνου. O Koolen (2001) το ορίηει ωσ «ζνα ςφςτθμα που διευκολφνει τθ 

δθμιουργία, τθ φφλαξθ, τθ διαχείριςθ και τθν παράδοςθ του μακθςιακοφ περιεχομζνου με 



41 
 

τθ μορφι αντικειμζνων μάκθςθσ, τα οποία εξυπθρετοφν τισ ανάγκεσ των ατόμων». 

Συνδυάηει δθλαδι τθ δυνατότθτα διαχείριςθσ των μακθμάτων, όπωσ ζνα ςφςτθμα 

διαχείριςθσ μάκθςθσ (LMS), με τθ δυνατότθτα δθμιουργίασ και φφλαξθσ μακθςιακοφ 

περιεχόμενου, όπωσ πραγματοποιείται ςε ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου (CMS).  

Ζνα ςφςτθμα διαχείριςθσ περιεχομζνου μάκθςθσ διαχειρίηεται το μακθςιακό περιεχόμενο 

το οποίο το παρζχει ςτον κατάλλθλο χριςτθ τθ ςωςτι χρονικι ςτιγμι, ενϊ ζνα ςφςτθμα 

διαχείριςθσ μάκθςθσ περιλαμβάνει τθ διαχείριςθ των χρθςτϊν, τθν παρακολοφκθςθ τθσ 

προόδου και τθσ επίδοςισ τουσ ςε κάκε εκπαιδευτικι δραςτθριότθτα. Είναι γεγονόσ πωσ θ 

κατανόθςθ των διαφοροποιθμζνων χαρακτθριςτικϊν τουσ μπορεί να είναι αρκετά 

ςυγκεχυμζνθ. Στον παρακάτω πίνακα παρουςιάηονται οι λειτουργίεσ του κάκε ςυςτιματοσ 

προκειμζνου να καταςτοφν περιςςότερο κατανοθτά τα χαρακτθριςτικά του κακενόσ 

(Brandon Hall Research, 2006). 

 

 ΢φςτθμα διαχείριςθσ 
Εκμάκθςθσ (LMS) 

΢φςτθμα διαχείριςθσ 
περιεχομζνου εκμάκθςθσ 
(LCMS) 

Κφριοι χριςτεσ Εκπαιδευτικοί, 
διαχειριςτζσ 

Ρρογραμματιςτζσ 
περιεχομζνου, ςχεδιαςτζσ 
εκπαίδευςθσ, υπεφκυνοι 
ζργου 

Διαχειρίηεται κυρίωσ.. Χριςτεσ Μακθςιακό περιεχόμενο 

Διαχείριςθ τάξθσ, 
εκπαίδευςθ κακοδθγοφμενθ 
από εκπαιδευτικό 

Ναι (αλλά όχι πάντα) Πχι 

Αναφορζσ των 
εκπαιδευτικϊν 
αποτελεςμάτων 

Ρρωταρχικόσ ςτόχοσ Δευτερεφων ςτόχοσ 

Συνεργαςία 
εκπαιδευόμενων 

Ναι Ναι 

Διατιρθςθ των προφίλ των 
εκπαιδευόμενων 

Ναι Πχι 

Ανταλλαγι των δεδομζνων 
των εκπαιδευόμενων με ζνα 
ςφςτθμα ERP 

Ναι Πχι 

Ρρογραμματιςμόσ 
γεγονότων 

Ναι Πχι 

Χαρτογράφθςθ ικανοτιτων Ναι Ναι (ςε οριςμζνεσ 
περιπτϊςεισ) 

Λκανότθτεσ δθμιουργίασ 
περιεχομζνου 

Πχι Ναι 

Οργάνωςθ 
επαναχρθςιμοποιιςιμου 
περιεχομζνου 

Πχι Ναι 

Δθμιουργία και διαχείριςθ 
ερωτιςεων αξιολόγθςθσ 

Ναι (το 73% ζχει αυτι 
τθ δυνατότθτα) 

Ναι (το 92% ζχει αυτι 
τθ δυνατότθτα) 

Ρροςαρμοηόμενθ εκμάκθςθ Πχι Ναι 

Εργαλεία διαχείριςθσ τθσ Πχι Ναι 
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ανάπτυξθσ περιεχομζνου 

Ραράδοςθ περιεχομζνου 
μζςω ελζγχου πλοιγθςθσ 
και διεπαφισ χριςτθ 

Πχι Ναι 

 

Πίνακασ 2: ΢φγκριςθ LMS και LCMS 

Το Σφςτθμα Διαχείριςθσ Ρεριεχομζνου Μάκθςθσ αποτελεί αποτζλεςμα μιασ προςπάκειασ 

ςυνδυαςμοφ των διοικθτικϊν και διαχειριςτικϊν διαςτάςεων των LMS με τθ δθμιουργία 

περιεχόμενου των CMS. Αυτό προζκυψε διότι τα LMS ςτο παρελκόν δεν παρείχαν τθ 

δυνατότθτα δθμιουργίασ εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου. Αποτζλεςμα αυτϊν είναι να 

κακίςταται δφςκολθ ακόμα θ κακαρι διάκριςθ μεταξφ  LMS και LCMS εξαιτίασ τθσ 

προςκικθσ δυνατοτιτων και τθν επικάλυψθ λειτουργιϊν (Ninoriya, Chawan, & Meshram, 

2011). 

3.4.1 Απαιτήςεισ για την επιλογή του κατάλληλου ςυςτήματοσ 
Ζχουν αναπτυχκεί μια πλθκϊρα εφαρμογϊν Συςτθμάτων Διαχείριςθσ Θλεκτρονικισ 

Μάκθςθσ. Ωςτόςο, από τθ ςτιγμι που θ παροφςα εργαςία είναι προςανατολιςμζνθ ςτθν 

πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ, το επιλεχκζν ςφςτθμα διαχείριςθσ κα πρζπει να παρζχει τθ 

δυνατότθτα χριςθσ του από μζςουσ και αρχάριουσ χριςτεσ, για να είναι οι υπθρεςίεσ όπωσ 

θ πρόςβαςθ, θ παράδοςθ και θ παρουςίαςθ του υλικοφ εφχρθςτεσ και ιδιαίτερα 

διαιςκθτικζσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, κα πρζπει να καλφπτει τισ ακόλουκεσ απαιτιςεισ: 

Σεχνικζσ απαιτιςεισ 

Θ πλατφόρμα θλεκτρονικισ μάκθςθσ κα πρζπει να παρουςιάηει χαμθλι τεχνικι 

πολυπλοκότθτα και για τον εκπαιδευτικό και για τουσ μακθτζσ, ενϊ κα πρζπει να είναι μια 

διαδικτυακι εφαρμογι. 

Οικονομικζσ απαιτιςεισ 

Κα είναι ιδανικι θ πλατφόρμα που κα παρζχει δωρεάν ι τουλάχιςτον φκθνι φιλοξενία 

ϊςτε να μθν επιβαρφνεται οικονομικά οφτε θ ςχολικι μονάδα οφτε οι μακθτζσ. 

Λειτουργικζσ απαιτιςεισ 

Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν ότι θ πλατφόρμα προορίηεται ςε μακθτζσ δθμοτικοφ καλό κα είναι 

το περιβάλλον να είναι ςτα ελλθνικά (GR).  

Ζνα άνετο ςτθ χριςθ θλεκτρονικό ςφςτθμα κα πρζπει να ενκαρρφνει τουσ μακθτζσ να το 

χρθςιμοποιοφν. Επομζνωσ, μια φιλικι και ςωςτι διαςφνδεςθ προσ το χριςτθ είναι 

απαραίτθτθ. 

Επιπλζον, από τθ ςτιγμι που κα αξιοποιθκεί θ πλατφόρμα εκτόσ των άλλων και για 

υποςτιριξθ πλοφςιου εκπαιδευτικοφ υλικοφ, κα πρζπει να είναι δυνατι θ ενςωμάτωςθ 

διαδραςτικοφ και πολυμεςικοφ περιεχομζνου (π.χ. βίντεο) και θ δυνατότθτα φόρτωςθσ 

εγγράφων και ειςαγωγισ δεδομζνων (π.χ. word, pdf). 
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Διάφορεσ απαιτιςεισ 

Είναι καλό θ πλατφόρμα να είναι εφχρθςτθ και να ακολουκεί τισ ανάγκεσ του 

εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ. Επίςθσ, κα πρζπει να ελεγχκεί αν υπάρχει κοινότθτα 

υποςτιριξθσ τόςο για λόγουσ ςυντιρθςθσ και τεχνικισ υποςτιριξθσ όςο και για τθν 

ανάπτυξθ επιπρόςκετων χαρακτθριςτικϊν. 

Συμπεραςματικά, λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τα χαρακτθριςτικά κάκε ςυςτιματοσ και με βάςθ 

τισ απαιτιςεισ που κζςαμε μποροφμε να προςανατολιςτοφμε ςτθν επιλογι και αξιοποίθςθ 

ενόσ Συςτιματοσ Διαχείριςθσ Γνϊςθσ (LMS). Σιμερα θ αγορά προςφζρει ποικίλα τζτοια 

ςυςτιματα με διάφορα πλεονεκτιματα και μειονεκτιματα το κακζνα. Το γεγονόσ ότι οι 

ςχεδιαςμζνεσ δραςτθριότθτεσ αφοροφν ςε μακθτικι κοινότθτα τθσ Στϋ Δθμοτικοφ μασ 

περιορίηει ςτθν ζρευνά μασ ςτθν πλατφόρμα του Edmodo. 

3.4.2 Η πλατφόρμα Edmodo 
Σε μια πρόςφατθ ζρευνα που δθμοςιεφτθκε από το Centre for Learning & Performance 

Technologies το Edmodo βακμολογικθκε ωσ ζνα από τα κορυφαία μακθςιακά εργαλεία 

που υπάρχουν διακζςιμα ςτο διαδίκτυο από περιςςότερουσ από πεντακόςιουσ 

επαγγελματίεσ από 48 χϊρεσ παγκοςμίωσ (Enriquez, 2014). 

Το Edmodo είναι μια δωρεάν και αςφαλισ πλατφόρμα μάκθςθσ ςχεδιαςμζνθ από τουσ Jeff 

O’ Hara και Nick Borg το 2008 και απευκφνεται ςε εκπαιδευτικοφσ, μακθτζσ, ςχολεία και 

περιφζρειεσ (Kongchan, 2013). Θ ςυγκεκριμζνθ ιςτοςελίδα μοιάηει πολφ με το facebook, 

αλλά είναι πολφ περιςςότερο προςωπικι και αςφαλισ διότι επιτρζπει ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ να δθμιουργοφν και να διαχειρίηονται λογαριαςμοφσ μόνο για τουσ 

μακθτζσ τουσ. Οι μακθτζσ, που με τθ ςειρά τουσ λαμβάνουν τον κωδικό τθσ ομάδασ και 

εγγράφονται ςε αυτιν, ζχουν πρόςβαςθ και μποροφν να ςυμμετζχουν ςτθν ομάδα ενϊ 

κανείσ άλλοσ δε δφναται να ςυμμετάςχει ι να παρακολουκεί τθν ομάδα (Jark, 2010 όπ. 

αναφ. ςτο Balasubramanian, Jaykumar, & Fukey, 2014). Θ ιςτοςελίδα παρζχει ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ και τουσ μακθτζσ εφκολθ πρόςβαςθ ςε μια διαδικτυακι τάξθ προκειμζνου 

να ςυνεργαςτοφν.  

Οι Borg Και O’ Hara κεϊρθςαν ότι ζνα κοινωνικό δίκτυο προςαρμοςμζνο ςτισ ανάγκεσ των 

μακθτϊν κα μποροφςε να ζχει μεγάλθ επιρροι ςτον τρόπο που με τον οποίο οι μακθτζσ 

ςυνεργάηονται και μακαίνουν, ςε αντίκεςθ με το ςχολείο που μεγάλωςαν οι εκπαιδευτικοί 

τουσ (Gushiken, 2013). Οι εκπαιδευτικοί ζχουν ςθμειϊςει ότι το Edmodo ςυςφίγγει τισ 

ςχζςεισ μεταξφ των μακθτϊν και οδθγεί ςε μια ιςχυρότερθ κοινωνικι ομάδα μζςα ςτθν 

τάξθ (Mills & Chandra, 2011). Οι μακθτζσ μποροφν να μοιράηονται περιεχόμενο, να 

υποβάλλουν ςχολικζσ εργαςίεσ και κουίη, να λαμβάνουν από τον δάςκαλό τουσ  

ανατροφοδότθςθ, ςθμειϊςεισ, ειδοποιιςεισ αλλά και να λαμβάνουν μζροσ ςε ψθφοφορίεσ 

(Jark, 2010 όπ. αναφ. ςτο Balasubramanian, Jaykumar, & Fukey, 2014).  

Σε μία ζρευνά του ο Enriquez (2014) το 80% των ερωτθκζντων μακθτϊν υποςτιριξε τθν 

άποψθ ότι εργαςίεσ, κουίη και άλλεσ εργαςίεσ οnline που τουσ ανατζκθκαν από τον 

εκπαιδευτικό μζςω του Edmodo τουσ βοικθςε να κατανοιςουν και να μάκουν το 

περιεχόμενο του μακιματοσ, ενϊ το 71% ςυμφϊνθςε ότι θ ποιότθτα τθσ εργαςίασ τουσ ςτισ 



44 
 

δραςτθριότθτεσ που είχαν να πραγματοποιιςουν ςτο Edmodo ιταν καλφτερθ λόγω τθσ 

ανατροφοδότθςθσ που είχαν από τουσ ςυμμακθτζσ τουσ και τον εκπαιδευτικό τουσ.  

Στθν ίδια εργαςία παρουςιάηονται τα κετικά και τα αρνθτικά χαρακτθριςτικά τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ πλατφόρμασ με βάςθ τισ απαντιςεισ των μακθτϊν, τα οποία 

παρουςιάηονται ςτουσ επόμενουσ δφο πίνακεσ. 

 Συμφωνϊ  Είμαι ουδζτεροσ Διαφωνϊ 

1.Το Edmodo μου 
επιτρζπει να 
αλλθλεπιδρϊ/ 
ςυμμετζχω με τουσ 
ςυμμακθτζσ μου και 
το δάςκαλό μου ςε 
εργαςίεσ και 
διάφορεσ 
μακθςιακζσ 
δραςτθριότθτεσ.  

 
 
 
 
75% 

 
 
 
 
24% 

 
 
 
 
2% 

2. Το Edmodo είναι 
εφκολο ςτθ χριςθ 
ειδικά όταν 
υποβάλλω εργαςίεσ, 
ςυμπλθρϊνω 
θλεκτρονικά κουίη 
και πραγματοποιϊ 
άλλεσ μακθςιακζσ 
δραςτθριότθτεσ. 

 
 
 
 
81% 

 
 
 
 
17% 

 
 
 
 
3% 

3. Το Edmodo μου 
επιτρζπει να ζχω 
εφκολθ πρόςβαςθ 
ςε υλικό για το 
μάκθμα που 
παρζχεται από τον 
εκπαιδευτικό. 

 
 
 
76% 

 
 
 
21% 

 
 
 
4% 

4. Οι online 
δραςτθριότθτεσ και 
ςυηθτιςεισ ςτο 
Edmodo μου 
ζδωςαν το κίνθτρο 
να μάκω 
περιςςότερα για το 
μάκθμα. 

 
 
 
69% 

 
 
 
25% 

 
 
 
4% 

 

Πίνακασ 3: Σα πλεονεκτιματα τθσ πλατφόρμασ Edmodo
6
 

  

                                                           
6
 (Enriquez, 2014) 
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 Συμφωνϊ  Είμαι ουδζτεροσ Διαφωνϊ 

1.Online 
δραςτθριότθτεσ 
όπωσ κουίη, 
εργαςίεσ και 
ςυηθτιςεισ ςτο 
Edmodo απαιτοφν 
χρόνο από τθν 
πλευρά των 
μακθτϊν .  

 
 
 
 
68% 

 
 
 
 
25% 

 
 
 
 
7% 

2. Μακθτζσ χωρίσ 
πρόςβαςθ ςτο 
internet  μπορεί να 
μείνουν πίςω ςτισ 
εκπαιδευτικζσ 
δραςτθριότθτεσ και 
τισ ςυηθτιςεισ που 
πραγματοποιοφνται 
ςτο Edmodo. 

 
 
 
 
80% 

 
 
 
 
17% 

 
 
 
 
4% 

3. Οι μακθτζσ 
μποροφν εφκολα να 
ζχουν πρόςβαςθ και 
να μοιράηονται τισ 
εργαςίεσ/ 
απαντιςεισ άλλων 
μακθτϊν. Αυτό 
μπορεί να οδθγιςει 
ςε θκικά ηθτιματα 
όπωσ θ αντιγραφι 
από εργαςίεσ 
άλλων. 

 
 
 
75% 

 
 
 
20% 

 
 
 
6% 

4. Θ διαδικαςία του 
Edmodo είναι 
δφςκολθ να τθν 
καταλάβω και να 
τθν ακολουκιςω. 

 
 
 
53% 

 
 
 
26% 

 
 
 
21% 

 

Πίνακασ 4: Σα μειονεκτιματα τθσ πλατφόρμασ Edmodo
7 

Στθν εργαςία του Enriquez το ςυγκεκριμζνο ςφςτθμα διαχείριςθσ μάκθςθσ χαίρει υψθλι 

αποδοχι και ανταπόκριςθ από τουσ ςυμμετζχοντεσ μακθτζσ. 

Το πλεονζκτθμα του Edmodo ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι μπορεί να προωκιςει τθ 

ςυνδυαςτικι δθμιουργία γνϊςεων μιασ ομάδασ καλφτερα, διότι θ ςυγκεκριμζνθ 

πλατφόρμα επιτρζπει τθν εφκολθ πρόςβαςθ ςε τυχαίεσ χρονικζσ ςτιγμζσ επιτρζποντασ τθ 

ςυνζχιςθ μιασ ςυηιτθςθσ, τθν ολοκλιρωςθ ενόσ κουίη, τθν κοινι χριςθ φακζλων 

                                                           
7
 (Enriquez, 2014) 
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(Balasubramanian, Jaykumar, & Fukey, 2014). Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν όλα τα παραπάνω, το 

Edmodo μπορεί να κεωρθκεί ωσ ζνα Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ (LMS) που δίνει τθ 

δυνατότθτα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να δθμιουργιςουν και να διαχειριςτοφν τθ διαδικτυακι 

τουσ τάξθ εφκολα (Witherspoon, 2011 όπ. αναφ. ςτο Balasubramanian, Jaykumar, & Fukey, 

2014). 

Γίνεται αντιλθπτό λοιπόν ότι θ πλατφόρμα του Edmodo είναι ζνα χριςιμο ςυμπλθρωματικό 

εργαλείο ςτθ μάκθςθ κακϊσ προςφζρει τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να κατανοιςουν 

καλφτερα και να εμπλουτίςουν τισ γνϊςεισ τουσ μζςα από τθν ενεργι ςυμμετοχι τουσ ςε 

οnline ςυηθτιςεισ και εργαςίεσ.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 

Η δυνατότητα αξιοποίηςησ διαδραςτικού περιεχομένου ςτην 

παραγωγή λόγου τησ ελληνικήσ γλώςςασ μέςω τεχνολογίασ. 
 

4.1 ΑΞΙΟΠΟΙΗ΢Η ΣΕΦΝΟΛΟΓΙΑ΢ ΢ΣΗ ΜΑΘΗ΢ΙΑΚΗ ΔΙΑΔΙΚΑ΢ΙΑ 
Θ ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν ςτθ ςχολικι πραγματικότθτα και θ αξιοποίθςι τουσ 

μζςα ςε αυτιν ζχει αρχίςει εδϊ και παραπάνω από τριάντα χρόνια. Σε αυτό το διάςτθμα οι 

μακθτζσ μεταβαίνουν από μια κουλτοφρα «κειμζνων» που επικρατεί ακόμα ςτο ςχολείο ςε 

μια κουλτοφρα «εικόνων» που κυριαρχεί ςτο εξωςχολικό περιβάλλον (Χρονάκθ, 2011), ενϊ 

οι παιδαγωγικζσ αντιλιψεισ διαρκϊσ εμπλουτίηονται με καινοφριεσ ιδζεσ προκειμζνου να 

ανταποκρικοφν ςτισ νζεσ απαιτιςεισ. 

Θ εφαρμογι των ψθφιακϊν μζςων ςτθν εκπαίδευςθ ταξινομείται ςε τζςςερα διακριτά 

μοντζλα χριςθσ και ενςωμάτωςθσ του υπολογιςτι ςτο ςχολικό αναλυτικό πρόγραμμα 

ςφμφωνα με τον Anderson (1996)  (όπ. αναφ. ςτο Chronaki, 2000):  

 Ο υπολογιςτισ ωσ μζςο για τθ διδαςκαλία του προγραμματιςμοφ. 

 Ο υπολογιςτισ ωσ πλαίςιο για τον πλθροφορικό αλφαβθτιςμό. 

 Ο υπολογιςτισ ωσ εργαλείο για εκπόνθςθ ςχολικϊν δραςτθριοτιτων όπωσ 

διακεματικζσ εργαςίεσ, ςχζδια εργαςίασ κ.λπ.. 

 Ο υπολογιςτισ ωσ πλαίςιο για τθ διδαςκαλία και τθ μάκθςθ ςε όλα τα γνωςτικά 

αντικείμενα. 

Ενϊ τα δφο πρϊτα μοντζλα αφοροφν ςτον κφριο τρόπο αξιοποίθςθσ τθσ τεχνολογίασ κατά 

τθ δεκαετία του 1980, τα δφο τελευταία προςανατολίηονται ςτθν ευρφτερθ διάκεςθ 

εκπαιδευτικοφ λογιςμικοφ και προγραμμάτων. Σε αυτό το ςθμείο πρζπει να ςθμειωκεί ότι 

οι ςφγχρονεσ προςεγγίςεισ ζχουν προχωριςει και ςιμερα μιλάμε για υπολογιςτικι ςκζψθ. 

Θ υπολογιςτικι ςκζψθ περιγράφεται ωσ ζνα ςφνολο διανοθτικϊν διεργαςιϊν οι οποίεσ 

διαμορφϊνουν τθν αντίλθψθ και αντιμετϊπιςθ ενόσ ηθτιματοσ ζτςι ϊςτε αυτό να επιλυκεί 

με το βζλτιςτο δυνατό τρόπο από ζναν υπολογιςτι, είτε αναφερόμαςτε ςε άνκρωπο είτε ςε 

μθχανι (Wing, 2014 όπ. αναφ. ςτο Λατροφ, 2017)  

Θ επεξεργαςία τθσ πλθροφορίασ που ενυπάρχει ςτα κατάλλθλα λογιςμικά και ποικίλεσ 

δραςτθριότθτεσ ςχετικζσ με το αναλυτικό πρόγραμμα κεωροφνται ιδιαίτερα χριςιμεσ για 

τθ δραςτθριοποίθςθ των μακθτϊν τόςο ςε γνωςτικά κζματα όςο και ςε κζματα 

πλθροφορικοφ γραμματιςμοφ. Χωρίσ να απαιτείται αξιοποίθςθ βαςικϊν τεχνικϊν 

προγραμματιςμοφ με αποτζλεςμα τθν ανάγκθ ξεχωριςτοφ ςχετικοφ μακιματοσ 

πλθροφορικισ, θ χριςθ υπολογιςτι γίνεται εφκολα μζροσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ 

(Χρονάκθ, 2011) 
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Ο Scrimshaw  το 1997 προζβει ςε μια ταξινόμθςθ των διαφορετικϊν τφπων διακζςιμων 

λογιςμικϊν, με βάςθ κάποια παιδαγωγικά κριτιρια, όπωσ: επεξεργαςτζσ κειμζνων, 

προγράμματα παρουςίαςθσ, καταχϊρθςθσ και ανάλυςθσ δεδομζνων, επεξεργαςίασ 

γραφικϊν, ςφνκεςθ μουςικισ, γλϊςςεσ προγραμματιςμοφ, θλεκτρονικό ταχυδρομείο, 

εργαλεία μόνο  προσ ανάγνωςθ, περιπετειϊδθ παιχνίδια, εκπαιδευτικά υπερκείμενα, 

εγκυκλοπαίδειεσ, ομιλοφντα βιβλία (audio books), ςυνεργατικά περιβάλλοντα και άλλα. 

Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τισ εφαρμογζσ αυτζσ μπορεί να ςθμειωκεί ότι οι μακθτζσ που 

αςχολοφνται με τθν καταχϊρθςθ δεδομζνων ςε δραςτθριότθτεσ εξάςκθςθσ και πρακτικισ 

εφαρμογισ μποροφν να κεωρθκοφν ωσ δζκτεσ τισ πλθροφορίασ. Αντίκετα, με τθ χριςθ 

άλλων τφπων λογιςμικϊν μποροφν να κεωρθκοφν δθμιουργοί και «εξερευνθτζσ»  

(Chronaki, 2000). 

Ραρ’ όλο που θ ταξινόμθςθ του Scrimshaw πραγματοποιικθκε πριν από μια εικοςαετία και 

από τότε υπάρχει ραγδαία εξζλιξθ ςτα διακζςιμα λογιςμικά, εργαλεία και εφαρμογζσ για 

τθ διδακτικι πράξθ και δεδομζνου ότι οι ρόλοι του μακθτι παραμζνουν ίδιοι, γίνεται 

εφκολα αντιλθπτό ότι θ τεχνολογία πλζον κεωρείται ζνα από τα βαςικά μζςα διδαςκαλίασ 

που ςυμβάλλουν ςθμαντικά ςτο εκπαιδευτικό ζργο (Σπαντιδάκθσ, 2009) . 

Θ αξιοποίθςθ των τεχνολογικϊν μζςων δε ςθμαίνει ότι θ κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ ςε 
οποιοδιποτε γνωςτικό τομζα περιορίηεται με δραςτθριότθτεσ λογιςμικοφ κακϊσ κρίνεται 
απαραίτθτθ θ ενεργθτικι, αναςτοχαςτικι και κοινωνικι εμπλοκι των μακθτϊν ςτισ 
εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ που ςχεδιάηει ο εκάςτοτε εκπαιδευτικόσ. Είναι γνωςτό πωσ 
θ ςτάςθ που διατθρεί ο εκπαιδευτικόσ, τα κίνθτρα και οι ςτόχοι που κζτει αποτελοφν τθν 
κινθτιρια δφναμθ για τθν επιτυχθμζνθ ι όχι διδακτικι χριςθ όλων των δραςτθριοτιτων 
που προτείνονται (Χρονάκθ, 2011). Πςον αφορά ςτο γλωςςικό μάκθμα, δεδομζνου ότι θ 
παραγωγι γραπτοφ λόγου αποτελεί μια ςφνκετθ γνωςτικι και κοινωνικά ενταγμζνθ 
διαδικαςία, θ διδαςκαλία τθσ απαιτεί ουςιαςτικά από τουσ εκπαιδευτικοφσ να 
διαφοροποιιςουν τον τρόπο που οι ίδιοι κατανοοφν τθ διαδικαςία παραγωγισ λόγου 
(Hillocks, 2002 όπ. αναφ. ςτο Indrisano & Paratore, 2005). 
Στα ςτοιχεία που δθμοςίευςε το Ραρατθρθτιριο τθσ Κοινωνίασ τθσ Ρλθροφορίασ το 2008 –

με ζτοσ αναφοράσ το 2007- γίνεται γνωςτό ότι το 14% του πλθκυςμοφ χρθςιμοποιεί το 

διαδίκτυο για εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ με ςαφι αυξθτικι τάςθ, ενϊ ο δείκτθσ που 

παρουςιάηει τον αρικμό των μακθτϊν ανά υπολογιςτι με ςφνδεςθ ςτο διαδίκτυο είναι 15% 

(ο οποίοσ ζχει πτωτικι πορεία ςε ςχζςθ με τα προθγοφμενα χρόνια). Είναι εμφανζσ ότι οι 

ΤΡΕ δεν παρουςιάηουν ακόμθ ικανοποιθτικι διείςδυςθ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία τθσ 

ελλθνικισ πραγματικότθτασ, κακϊσ και τα δφο ποςοςτά είναι πολφ χαμθλά (ΥπΡΕΚ, 2008). 

Επιπροςκζτωσ, παρόλο που γονείσ και εκπαιδευτικοί υποςτθρίηουν κερμά τθν ειςαγωγι 

τθσ τεχνολογίασ ςτα ςχολεία και τθν αξιοποίθςθ τθσ ςτθ ςχολικι πράξθ προςδοκϊντασ ότι 

με τθν ειςαγωγι αυτι κα αλλάξει ριηικά το ςθμερινό ςχολείο και κα εκςυγχρονιςτεί 

(Σπαντιδάκθσ, 2009), παρατθρείται ακόμα δυςκολία ςτθν αποδοχι τθσ. Στθν ζρευνα του 

Turbill (2001) (όπ. αναφ. ςτο Halsey, 2007) αποκαλφπτονται τζςςερισ βαςικζσ πεποικιςεισ 

που ζχουν οι εκπαιδευτικοί για τθν αξιοποίθςθ τθσ τεχνολογίασ. Οι εκπαιδευτικοί 

 νιϊκουν ζνοχοι να αφιςουν τα παιδιά να «παίξουν» με τθν τεχνολογία, κακϊσ οι 

δραςτθριότθτεσ δεν δίνουν τθν εντφπωςθ τθσ «πραγματικισ» εκμάκθςθσ 

αλφαβθτιςμοφ. 
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  ζχουν μια κακοριςμζνθ αντίλθψθ για τθν παιδεία που περιλαμβάνει μόνο ζντυπα 

και εκτυπωμζνα ςε χαρτί κείμενα. 

 δεν ζχουν εμπιςτοςφνθ ςτισ δικζσ τουσ ικανότθτεσ να χρθςιμοποιοφν ψθφιακό 

κείμενο (πόςο μάλλον να δθμιουργιςουν δικό τουσ) και να διδάξουν τουσ μακθτζσ 

να το χρθςιμοποιοφν. 

 δεν ζχουν το χρόνο να παίξουν με το τρζχον λογιςμικό ι να ψάξουν ςτο διαδίκτυο 

για πλθροφορίεσ. 

Αν και αναηθτϊντασ κανείσ δικτυακοφσ τόπουσ με εκπαιδευτικό περιεχόμενο για τθν 

παραγωγι λόγου διαπιςτϊνει πωσ οι τελευταίεσ δφο πεποικιςεισ ζχουν αρχίςει να 

ανατρζπονται βλζποντασ αξιόλογεσ προςπάκειεσ για αξιοποίθςθ των τεχνολογικϊν μζςων 

ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, παρατθρείται πωσ οι ςχεδιαςμζνεσ δραςτθριότθτεσ 

περιορίηονται είτε ςτθν κατανόθςθ του περιεχομζνου διαφόρων κειμενικϊν ειδϊν είτε ςε 

δραςτθριότθτεσ τφπου πολλαπλισ επιλογισ και εφρεςθ πλαγιότιτλων. (π.χ. 

http://emathima.gr/?cat=44)  Επίςθσ, κάκε εκπαιδευτικόσ μπορεί να βρει πλοφςιο υλικό για 

το κεωρθτικό πλαίςιο κάκε είδουσ γραπτοφ λόγου, οργανωμζνα και προβαλλόμενα με 

ποικίλουσ τρόπουσ.  Ωςτόςο, δεν παφουν να είναι μια επαναπροςδιοριςμζνθ παρουςίαςθ 

του κεωρθτικοφ πλαιςίου από τθ ςκοπιά του εκάςτοτε εκπαιδευτικοφ που ζχει επιμελθκεί 

κάκε αρχείο. Οι πρακτικζσ εφαρμογζσ είναι αρκετά περιοριςμζνεσ και κυρίωσ με τθ μορφι  

εκτυπϊςιμων φφλλων εργαςίασ. Επιπλζον, θ πλειονότθτα του διακζςιμου υλικοφ 

απευκφνεται κυρίωσ ςε εκπαιδευτικοφσ και «ανιςυχουσ» γονείσ.  Επομζνωσ, διαπιςτϊνεται 

πωσ θ διαδραςτικι εμπλοκι του μακθτι ςε δραςτθριότθτεσ που αφοροφν τον γραπτό λόγο 

ςε γενικζσ γραμμζσ δεν υπάρχει.  (Χρονάκθ, 2011, Κεκζσ, 2011, Ματςαγγοφρασ, 2004)  

4.2 ΓΙΑ ΠΟΙΟ ΛΟΓΟ 
Ππωσ προτείνεται από τθν Μελζτθ για τθν ανάπτυξθ ολοκλθρωμζνου ςχεδίου δράςθσ για 

τθν ζνταξθ νζων τεχνολογιϊν πλθροφορικισ και επικοινωνιϊν ςτθν εκπαίδευςθ θ χριςθ 

υπολογιςτι μπορεί να καλφψει βαςικζσ ανάγκεσ (ΥπΡΕΚ, 2009). Με τθν χριςθ ανοικτοφ 

λογιςμικοφ διερευνθτικισ μάκθςθσ, το οποίο μπορεί να ζχει τθ μορφι αλλθλεπιδραςτικϊν 

πολυμζςων, προςομοίωςθσ, εκπαιδευτικοφ παιχνιδιοφ, μοντελοποίθςθσ κ.λπ. προςφζρεται 

ςτουσ μακθτζσ θ δυνατότθτα διερεφνθςθσ πραγματικϊν ι φανταςτικϊν καταςτάςεων 

διευκολφνοντασ τθν ανάπτυξθ τθσ δθμιουργικισ και ανακαλυπτικισ μάκθςθσ. Θ τεχνολογία 

εντάςςεται ςτα πλαίςια τθσ διδαςκαλίασ βαςικϊν μακθμάτων όπωσ θ γλϊςςα, θ γραπτι 

ζκφραςθ και τα μακθματικά αξιοποιϊντασ λογιςμικό ευκείασ χριςθσ όπωσ θ επεξεργαςία 

κειμζνου και το λογιςμικό φφλλο.  

Θ αξιοποίθςθ των τεχνολογικϊν μζςων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι πλζον τόςο 

απαραίτθτθ για τουσ εκπαιδευτικοφσ όςο και για τουσ μακθτζσ. Με τθν είςοδο τθσ νζασ 

τεχνολογίασ οι εκπαιδευτικοί ζχουν περιςςότερεσ ευκαιρίεσ να μοιραςτοφν και να 

ςχεδιάςουν ςτρατθγικζσ και τεχνικζσ που βοθκοφν τουσ μικροφσ τουσ μακθτζσ να 

ςυγγράψουν λειτουργικά και αποτελεςματικά κείμενα. Από τθν άλλθ πλευρά, θ χριςθ τθσ 

τεχνολογίασ ωσ μζςο υποςτιριξθσ, εκμάκθςθσ και κατανόθςθσ τθσ γλϊςςασ είναι 

επιτακτικι για τουσ μακθτζσ που ωσ εκκολαπτόμενοι ςυγγραφείσ αναηθτοφν απόδειξθ των 

δεξιοτιτων ότι μακαίνουν, κακϊσ θ παραγωγι λόγου δεν εξελίςςεται μζςα ςε μια θμζρα. 

http://emathima.gr/?cat=44
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«Αναγνϊςτθσ ι ςυγγραφζασ δεν είναι μια κατάςταςθ χάριτοσ τθν οποία φτάνει κανείσ αλλά 

μια διαρκισ διαδικαςία μάκθςθσ»8  (Sandolo, 2010). 

Συχνά οι εκπαιδευτικοί ςυμβουλεφονται να εξετάςουν πρϊτα τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ 

ςτόχουσ και ςτθ ςυνζχεια να βρουν ζνα ψθφιακό εργαλείο που κα τουσ βοθκιςει να 

ικανοποιιςουν τισ ανάγκεσ διδαςκαλίασ τουσ. Ραρ’ όλο που οι εφαρμογζσ πρζπει να 

ευκυγραμμίηονται με τθν παιδαγωγικι, με τθ διερεφνθςθ ψθφιακϊν εργαλείων και 

εφαρμογϊν, οι εκπαιδευτικοί μποροφν να δουν νζεσ δυνατότθτεσ για τθ διδαςκαλία του 

γραπτοφ λόγου. Αυτι θ επαναδθμιουργία μπορεί να διευκολυνκεί μζςω ςυνομιλιϊν και 

ςυνεργαςίασ με άλλουσ εκπαιδευτικοφσ και μθ. Επομζνωσ, θ εκμάκθςθ των ψθφιακϊν 

εργαλείων μπορεί να αποτελζςει ϊκθςθ για τθν εξζταςθ εναλλακτικϊν προςεγγίςεων για 

τθν ενίςχυςθ των δεξιοτιτων γραφισ(Pytash, Ferdig, Gandolfi, & Mathews, 2016). 

Πςον αφορά ςτουσ μακθτζσ είναι πιο επιτυχθμζνοι όταν καταλαβαίνουν τι κάνουν και 

γίνονται πιο ανεξάρτθτοι όταν μακαίνουν πϊσ να γράφουν (Sandolo, 2010). Μζςα από τθ 

δθμιουργία κατάλλθλου μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ ζνασ μακθτισ με δυςκολίεσ ςτθν 

παραγωγι γραπτοφ λόγου μπορεί να βοθκθκεί και να εξαςκθκεί ςε μθχανιςτικζσ 

δεξιότθτεσ όπωσ θ ορκογραφία, το λεξιλόγιο, κ.λπ. και ςε ουςιαςτικζσ όπωσ θ γζννθςθ 

ιδεϊν, θ βελτίωςθ του κειμζνου και θ προςαρμογι ςτισ επικοινωνιακζσ ανάγκεσ. Μπορεί 

ωςτόςο να ςυμβάλλει ςε μεγάλο βακμό ςτθν ανάπτυξθ και καλλιζργεια των 

μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων (Montague,1990,Schawartz, Van Der Geest, & Smit- Kreuzen, 

1991 όπ. αναφ. ςτο Σπαντιδάκθσ, 2009). 

Ριο ςυγκεκριμζνα, κατά τθν προετοιμαςία των μακθτϊν για γραφι θ εμπλοκι των μακθτϊν  

ςε προςυγγραφικζσ δραςτθριότθτεσ που περιλαμβάνουν οργάνωςθ τθσ ςκζψθσ τουσ πριν 

ξεκινιςουν το πρϊτο ςχζδιο βελτιϊνει τθν ποιότθτα τθσ γραφισ τουσ (Pytash, Ferdig, 

Gandolfi, & Mathews, 2016). Δίνοντασ τθν ευκαιρία ςτουσ μακθτζσ να δθμιουργιςουν κάτι 

νζο αξιοποιϊντασ ποικίλεσ εφαρμογζσ, θ παρακίνθςθ και θ εςωτερικι παρϊκθςθ των 

μακθτϊν αυξάνεται. Επιπλζον, αυτι θ δθμιουργικότθτα τεχνολογικοφ χαρακτιρα είναι 

καινοτόμοσ και χρθςιμοποιϊντασ τθ φανταςία τουσ δθμιουργοφν νζεσ ιδζεσ. Ο Alenizi 

(2008) διαπίςτωςε ότι όταν ςτουσ μακθτζσ δίνεται ζνασ ςτόχοσ για τον οποίο πρζπει να  

χρθςιμοποίθςουν τθ δθμιουργικότθτά τουσ, οι μακθτζσ παρουςιάηουν υψθλότερα επίπεδα 

επίτευξθσ  (Morton-Standish, 2014). 

Οι μακθτζσ τείνουν να είναι περιςςότερο παρακινθμζνοι να γράψουν όταν ζχουν τθν 

ευκαιρία να είναι δθμιουργικοί και αυτόνομοι γράφοντασ κζματα για κάποιο μζςο 

ενθμζρωςθσ. Θ ςυγγραφι κειμζνων που προςανατολίηονται ςτο να ικανοποιιςουν τισ 

απαιτιςεισ των εκπαιδευτικϊν ι των αναλυτικϊν προγραμμάτων δεν προκαλοφν το 

ενδιαφζρον των μακθτϊν να είναι δθμιουργικοί όπωσ όταν ζχουν τθ δυνατότθτα να 

αναπτφξουν ζνα κζμα προςωπικοφ ενδιαφζροντοσ (Morton-Standish, 2014). Με αυτόν τον 

τρόπο πολλζσ φορζσ θ τεχνολογία αλλάηει τον τρόπο με τον οποίο οι άνκρωποι γράφουν. 

Μιλάμε πλζον για πολυτροπικζσ ςυνκζςεισ ςτισ οποίεσ οι μακθτζσ όταν πρόκειται να 

μεταδϊςουν ζνα νόθμα- μινυμα, χρθςιμοποιοφν πολλαπλζσ λειτουργίεσ ςυνκζτοντασ 

                                                           
8
 “Rather, being readers and writers is about continuously learning, becoming, and experiencing 

literacy across time and space”. (Prentiss, 1998) 
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κείμενα που ςυνοδεφουν  ι ςυνοδεφονται με εικόνεσ, ιχο και βίντεο (Pytash, Ferdig, 

Gandolfi, & Mathews, 2016). 

Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν ότι τα μζςα μαηικισ ενθμζρωςθσ αποτελοφν ζνα ιςχυρό μζςο ϊςτε 

θ φωνι των μακθτϊν να ζχει μεγαλφτερο ακροατιριο (Morton-Standish, 2014), όταν οι 

μακθτζσ δθμοςιεφουν το ζγγραφό τουσ ςε ζνα ευρφ κοινό, ζχουν τθν ευκαιρία να λάβουν 

αυκεντικά ςχόλια. Θ Halsey (2007) κεωρεί ότι θ τεχνολογία μπορεί να μθν είναι θ καλφτερθ 

λφςθ για όλουσ τουσ μακθτζσ, αλλά υποςτθρίηει ότι όταν οι μακθτζσ ξζρουν ότι υπάρχει 

ζνασ ςκοπόσ πίςω από το κείμενό τουσ, δθμοςιεφοντασ τθ δουλειά τουσ ςτο διαδίκτυο, 

αυξάνεται το κίνθτρό τουσ διότι γνωρίηουν ότι υπάρχει πραγματικόσ αποδζκτθσ που κα 

διαβάςει το ζργο τουσ. Στθν εργαςία τθσ θ Morton-Standish  (2014) ςθμειϊνει πωσ ςε ζνα 

ςχολείο όταν οι ενιλικεσ κακθγθτζσ ρωτικθκαν αν τουσ άρεςε θ παραγωγι λόγου ςτο 

δθμοτικό ςχολείο μόνο μια μικρι μειονότθτα αποκρίκθκε κετικά. Συγκεκριμζνα, ζνασ 

ενιλικασ διλωςε: "Δε μου άρεςε να γράφω μζχρι που ο δάςκαλόσ μου ειςιγαγε τθ δουλειά 

μου ςε ζναν διαγωνιςμό και δθμοςιεφκθκε". Οι μακθτζσ πρζπει να γνωρίηουν ότι θ γραφι 

τουσ είναι ςθμαντικι και κα διαβαςτεί. Πςο μεγαλφτερο και ςθμαντικότερο είναι το κοινό 

ςτουσ μακθτζσ τόςο περιςςότερα κίνθτρα ζχουν για να γράψουν (Morton-Standish, 2014). 

Στθν ίδια εργαςία9 θ διλωςθ ενόσ μακθτι ότι θ γραφι των μακθτϊν είναι «όχι μόνο για το 

δάςκαλο, αλλά επίςθσ και για τουσ άλλουσ μακθτζσ που κα προςπακιςουν να καταλάβουν 

τι κζλει να πει» φανερϊνει ότι αυτι θ δυνατότθτα δθμοςίευςθσ των κειμζνων τουσ 

αναπτφςςει τθ ςυγγραφικι φωνι τουσ:  γίνονται πιο ευαιςκθτοποιθμζνοι για το ποιοσ  

διαβάηει τθ ςφνκεςι τουσ και  προςαρμόηει τθ φωνι τουσ ςφμφωνα με το ςκοπό, το 

πλαίςιο και το κοινό (Pytash, Ferdig, Gandolfi, & Mathews, 2016).  Χρθςιμοποιϊντασ πθγζσ 

όπωσ τα blog, υπάρχει εντονότερθ αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν, κακϊσ εκφράηουν τισ 

ςκζψεισ και τα ςυναιςκιματά τουσ ο ζνασ ςτον άλλο, ενϊ λαμβάνουν και δίνουν 

ανατροφοδότθςθ (Sandolo, 2010). Ζτςι, οι μακθτζσ κακίςτανται πιο ευαιςκθτοποιθμζνοι 

για τθν αποτελεςματικι λειτουργία των κειμζνων τουσ. 

 Ιδθ ςχολεία ςε ολόκλθρο τον κόςμο χρθςιμοποιοφν tablet ωσ ζνα από τα κφρια εργαλεία 

τθσ τάξθσ. Αυτό επθρεάηει άμεςα τθ διαδικαςία γραφισ και τθν αλλθλεπίδραςθ και 

ανατροφοδότθςθ μεταξφ των μακθτϊν και του εκπαιδευτικοφ, κακϊσ προςφζρουν μια 

ευκολία ςτουσ μακθτζσ όςον αφορά ςτθ γραφι και τθν κοινι χριςθ των υλικϊν. Εκτόσ των 

άλλων, αυτά τα ψθφιακά μζςα περιζχουν εξελιγμζνα προγράμματα και εφαρμογζσ που 

βοθκοφν τουσ μακθτζσ να βελτιϊςουν τθ γραμματικι τουσ και τθν ορκογραφία τουσ, να 

δθμιουργιςουν κείμενα περιςςότερο λειτουργικά και να αναπτφξουν τεχνικζσ διαδικαςίεσ 

δθμοςίευςθσ του ζργου τουσ. Επιπλζον, αυτά τα εργαλεία βοθκοφν τουσ μακθτζσ ςτθν 

αξιοποίθςθ και ανάπτυξθ των ερευνθτικϊν δεξιοτιτων τουσ (Watanabe-Crockett, 2016), 

ενϊ οι Van Leeuwen και Gabriel (2007) ςτθν ζρευνά τουσ ζδειξαν ότι ςυνεργατικι διάδραςθ 

αυξικθκε με τθν ζνταξθ τθσ τεχνολογίασ μζςα ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Γίνεται 

εφκολα αντιλθπτό λοιπόν ότι θ χριςθ οποιουδιποτε είδουσ υπολογιςτι μζςα ςτθν τάξθ 

είναι μια ευχάριςτθ και διαςκεδαςτικι εμπειρία (Sandolo, 2010) που προωκεί και ενιςχφει 

τθ διάκεςθ των μακθτϊν να γράψουν. 

                                                           
9
 (Morton-Standish, 2014) 
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Πςον αφορά τϊρα ςτα λογιςμικά επεξεργαςίασ κειμζνου, ςτθν ζρευνά τθσ θ Sendolo (2010) 

ςθμειϊνει πωσ όταν ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να γράψουν κάτι ςε ζνα λογιςμικό Word 

κανζνασ μακθτισ δεν χρονοτριβοφςε ςκεπτόμενοσ τι κα γράψει. Θ πλειονότθτα των 

μακθτϊν (82%) ςυμφϊνθςε ότι θ τεχνολογία κακιςτά το γράψιμο ευκολότερο και 

γρθγορότερο λόγω του αυτόματου ελζγχου ςυλλαβιςμοφ και γραμματικισ και τθσ 

κακαρότερθσ γραφισ. Σε αρκετοφσ μακθτζσ με δυςκολία ςτισ κινθτικζσ δεξιότθτεσ, θ ςκζψθ 

ότι ςτο παραγόμενο κείμενο πρζπει να προςζχουν τα γράμματά τουσ και τθν τιρθςθ των 

κανόνων γραφισ λειτουργοφςε αναςταλτικά για τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου.  

Σε αυτό το ςθμείο πρζπει να ςθμειωκεί ότι οριςμζνοι μακθτζσ με αδυναμία ςτισ κινθτικζσ 

τουσ δεξιότθτεσ, προτιμοφν τθν απλι γραφι γιατί θ φυςικι πράξθ είναι λιγότερο δφςκολθ. 

Υπάρχουν παιδιά που προτιμοφν να γράφουν με μολφβι ςτο χαρτί κακϊσ όταν ερωτϊνται 

απαντοφν ότι θ πλθκτρολόγθςθ απαιτεί πολφ χρόνο (Van Leeuwen & Gabriel, 2007). 

Συγκεκριμζνα, μακιτρια τθσ Στ’ Δθμοτικοφ, διλωςε ότι «είναι δφςκολο να γράψω ςτον 

υπολογιςτι γιατί ψάχνω τα γράμματα ςτο πλθκτρολόγιο και κακυςτερϊ». 

Θ ανάλυςθ των δειγμάτων γραφισ ςτθν ζρευνα που πραγματοποίθςαν οι Van Leeuwen και 

Gabriel (2007) αποκάλυψε ότι οι επεξεργαςτζσ κειμζνου δεν μείωςαν τθν ποιότθτα τθσ 

γραφισ, δθλαδι τα επεξεργαςμζνα με λζξεισ και τα χειρόγραφα κομμάτια είχαν παρόμοια 

ποιότθτα. Ωςτόςο, υπιρχε μια διαφορά ςτο μικοσ των κειμζνων. Το γραπτά δείγματα  που 

δθμιουργικθκαν με μολφβι και  χαρτί ιταν μεγαλφτερα ςε ζκταςθ από αυτά που 

ςυνζκεςαν οι μακθτζσ ςε ζναν επεξεργαςτι κειμζνου. Υπιρχε ζνα εφροσ 73 ζωσ 305 λζξεων 

με μζςο όρο 163 λζξεων ςτθ χειρόγραφθ εργαςία, ςε ςφγκριςθ 37 ζωσ 116 λζξεων με μζςο 

όρο 71 λζξεων ςτα κείμενα που ςυνεγράφθκαν με επεξεργαςτι word. 

Ππωσ αναφζρεται ςτθν εργαςία τθσ (Sandolo, 2010), παρόλο που δεν ηθτικθκε από τθν 

εκπαιδευτικό να ελζγξουν αυτά που ζγραψαν ςτον υπολογιςτι, οι μακθτζσ το ζκαναν, 

προςκζτοντασ πλθροφορίεσ και αλλάηοντασ τθ ςειρά των λζξεων. Σε αυτό τουσ ϊκθςε θ 

κακαρότθτα του γραπτοφ και τα πανομοιότυπα κενά μεταξφ των λζξεων.  Με τθν 

επεξεργαςία αυτι όχι μόνο πραγματοποιικθκε αυτοδιόρκωςθ του γραπτοφ τουσ αλλά και 

αυξικθκε θ ζκταςθ των αρχικϊν τουσ κειμζνων. Γίνεται αντιλθπτό λοιπόν, όπωσ ζδειξαν και 

τα αποτελζςματα τθσ (Sandolo, 2010), ότι οι υπολογιςτζσ πρζπει να είναι μζροσ του 

εξοπλιςμοφ κάκε τάξθσ ωσ υποςτθρικτικό εργαλείο.  

Αν και ςτθν παροφςα προςπάκεια δεν εξετάηεται θ ικανότθτα και θ ευκολία που αποκτοφν 

οι μακθτζσ γράφοντασ τα κείμενά τουσ ςτον υπολογιςτι, ωςτόςο κεωρικθκε καλό να 

αναφερκοφν κάποια ερευνθτικά ςτοιχεία από προςπάκειεσ αξιοποίθςθσ λογιςμικοφ μζςα 

ςτθν τάξθ δεδομζνου ότι μακθτζσ, και κυρίωσ των μεγαλφτερων τάξεων, μπορεί να 

εκδθλϊνουν μια ιδιαίτερθ προτίμθςθ ςε αυτόν τον τρόπο γραφισ.   

Σε αυτό το ςθμείο κεωρείται αναγκαίο να αναφερκεί ότι οι εκάςτοτε εφαρμογζσ που 

ςχεδιάηονται και προτείνονται ζχουν ςτόχο να λειτουργιςουν ςυμπλθρωματικά  ςτθν 

διδακτικι διαδικαςία και όχι ανταγωνιςτικά. Με τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ 

αναμζνεται να αυξθκεί το ενδιαφζρον των μακθτϊν για ςυγκεκριμζνα γνωςτικά 

αντικείμενα και να εμπλουτίηεται θ μακθςιακι διαδικαςία με τθν παροχι εναλλακτικϊν 

μεκόδων εκμάκθςθσ ςυγκεκριμζνων γνωςτικϊν αντικειμζνων. 
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Υπάρχουν ποικίλεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ που ζχουν και επιτυγχάνουν τθν ποιοτικι και 

ποςοτικι αναβάκμιςθ των μακθτικϊν κειμζνων, αξιοποιοφν τισ δυνατότθτεσ παραγωγισ 

λόγου για τθν καλλιζργεια και τθν ανάπτυξθ τθσ ςκζψθσ και ςυμβάλλουν ςτθ ςχολικι 

γνϊςθ (Ματςαγγοφρασ, 2004). Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τθ λειτουργικότθτα τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, ςτθν παροφςα εργαςία επιχειρικθκε μια ανάπτυξθ 

δραςτθριοτιτων, κυρίωσ διαδραςτικϊν και ενεργθτικϊν, που αφοροφν ςτθν εν τω βάκει 

καλλιζργεια, επεξεργαςία και κατανόθςθ τθσ δομϊν και τθσ αποτελεςματικότθτασ του 

γραπτοφ λόγου με τθ λειτουργικότθτα και οργανωτικι δομι που μπορεί να παρζχει ζνα 

ςφςτθμα διαχείριςθσ ςτο διαδίκτυο και τα εργαλεία που ςυμπλθρϊνουν. 

4.3 ΔΙΑΘΕ΢ΙΜΑ ΕΡΓΑΛΕΙΑ 
Υπάρχει ζνασ μεγάλοσ αρικμόσ από τεχνολογικά εργαλεία και μεκόδουσ για να διδάξει 

κανείσ τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου τα οποία μποροφν να κάνουν τθ διαδικαςία 

περιςςότερο εφκολθ και ευχάριςτθ τόςο για τουσ εκπαιδευτικοφσ όςο και για τουσ 

μακθτζσ. Ωςτόςο, παρ’ όλο που δεν μπορεί κάκε εργαλείο να είναι λειτουργικό και 

αποτελεςματικό για κάκε τάξθ ι μακθτι αναηθτϊντασ κάποιοσ το κατάλλθλο εργαλείο 

διαπιςτϊνει ότι υπάρχει μεγάλθ ποικίλια ςτθν οποία μπορεί να απευκυνκεί.  

Αρχικά, αξίηει να ςθμειωκεί πωσ υπάρχουν τοποκεςίεσ ςχεδιαςμζνεσ με τζτοιον τρόπο 

ϊςτε να είναι εφχρθςτεσ τόςο από τα παιδιά όςο και από τουσ εκπαιδευτικοφσ. Αρκετζσ 

από αυτζσ υποςτθρίηουν και τθν ενδεχόμενθ, περιοριςμζνθ, εμπλοκι των γονζων. Σε αυτζσ 

τισ τοποκεςίεσ, όπωσ τα Kidblog, Seesaw, Edmodo, Basecamp, Yudu και Classroom Google, 

οι μακθτζσ ζχουν τθ δυνατότθτα να δθμοςιεφςουν κείμενα, εικόνεσ, video ςε αυκεντικό 

κοινό το οποίο μπορεί να περιλαμβάνει από ςυμμακθτζσ, ςυνομιλικουσ, μζχρι και γονείσ, 

και να ςχολιάηουν τισ δθμοςιεφςεισ τουσ. Αποτελοφν ζναν ιδανικό τρόπο για να 

καταλάβουν τα παιδιά ότι αυτό που ζχουν να πουν ι να παρουςιάςουν ζχει άμεςθ 

ανταπόκριςθ. Θ διαχείριςθ των τοποκεςιϊν αυτϊν γίνεται από τον εκπαιδευτικό ο οποίοσ, 

ανάλογα με τθν ιςτοςελίδα, ζχει τθ δυνατότθτα να εγκρίνει ι να απορρίψει τισ προσ 

δθμοςιεφςθ εργαςίεσ των μακθτϊν, κακϊσ και να περιορίςει ι να επιτρζψει τθν εμπλοκι 

των γονζων. Κρίνεται αναγκαίο να ςθμειωκεί ότι οι εκπαιδευτικοί πρζπει να δίνουν τθ 

δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να δθμοςιεφουν τα ζργα τουσ  μόνο με τθ ςφμφωνθ γνϊμθ και 

τθν ζγγραφθ άδεια των κθδεμόνων των μακθτϊν ι τθσ διεφκυνςθσ (Morton-Standish, 

2014).   

Ρροςανατολιηόμενοι ςε ζνα ςυγκεκριμζνο μάκθμα, αυτό τθσ Ραραγωγισ Λόγου, υπάρχουν 

εργαλεία που μποροφν να αξιοποιθκοφν είτε ςτα εκάςτοτε βιματα μζχρι τθ ςυγγραφι του 

τελικοφ κειμζνου είτε ςτο ςτάδιο τθσ δθμοςίευςισ του. Κατά τθν προετοιμαςία των 

μακθτϊν για παραγωγι λόγου, εφαρμογζσ όπωσ το Padlet δίνουν τθν ευκαιρία ςτουσ 

μακθτζσ να προβλθματιςτοφν για διάφορα κζματα ζνω το Popplet, bubbl.us, SimpleMind 

και Mindomo προςφζρουν ζναν χϊρο όπου μποροφν ανεξάρτθτα ι ςε ςυνεργαςία με 

κάποιο ςυμμακθτι τουσ να κάνουν ορατό το ςχεδιαςμό τουσ και να καταγράψουν τον 

καταιγιςμό των ιδεϊν τουσ, τισ οποίεσ μποροφν εφκολα να οργανϊςουν και να 

αναδιοργανϊςουν. Μια δραςτθριότθτα περιλαμβάνει ζνα ςχεδιάγραμμα με τθ λογικι 

ςειρά τθσ περιγραφισ του χϊρου, κακϊσ τα ςχεδιαγράμματα βοθκοφν όχι μόνο ςτθν 

οργάνωςθ των ςκζψεων αλλά και ςτθν παραγωγι ιδεϊν (Ματςαγγοφρασ, 2004). 
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Το πιο ςφνθκεσ εργαλείο για ςυγγραφι κειμζνου είναι ο επεξεργαςτισ Word. Γράφοντασ ςε 

αυτό, οι μακθτζσ εξοικειϊνονται με ζνα εργαλείο ευρείασ χριςθσ που κα το αξιοποιοφν 

ςυνζχεια ςτθ μακθτικι και αργότερα επαγγελματικι τουσ ηωι. Ωςτόςο, ανάλογα με τα 

εκάςτοτε κειμενικό είδοσ που εξετάηουν και επεξεργάηονται οι μακθτζσ υπάρχουν πιο 

ςυγκεκριμζνα λογιςμικά. Ζτςι, για τθ δθμιουργία comic παραδείγματοσ χάριν, υπάρχει το 

Comic Strip Creator, το ToonDoo ι το Makebeliefscomix.com. Για αφιγθςθ ιςτοριϊν 

μποροφν οι εκπαιδευτικοί να δϊςουν τθν ευκαιρία ςτουσ μακθτζσ να δθμιουργιςουν το 

δικό τουσ «θλεκτρονικό βιβλίο» αξιοποιϊντασ λογιςμικά όπωσ τα Storybird, Storyjumper, 

Bookemon. Το τελευταίο μάλιςτα προςφζρει τθ δυνατότθτα ζντυπθσ εκτφπωςθσ του 

βιβλίου με ζνα χαμθλό κόςτοσ.  

Επιπλζον, θ δθμιουργικότθτα των μακθτϊν  μπορεί να επεκτακεί με ποικίλα εργαλεία 

παρουςίαςθσ όπωσ το Powtoon, Haiku Deck, Prezi ι να ςυμπλθρωκεί με τθν απεικόνιςθ 

των ιδεϊν των μακθτϊν με τθ βοικεια των wevideo, videoanimate, Camtasia Studio, 

Goanimate, Canva. Αυτά τα εργαλεία εκτόσ των άλλων μποροφν να αποτελζςουν ζναν 

ενδιαφζροντα τρόπο εναλλακτικισ διαδραςτικισ προςζγγιςθσ τθσ διδαςκαλίασ του 

γραπτοφ λόγου και όχι μόνο, προςκζτοντασ μια νζα διάςταςθ ςτισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ. 

Το Goanimate για παράδειγμα, είναι ζνα εξαιρετικό εργαλείο για τθ δθμιουργία 

επαγγελματικϊν βίντεο με κινοφμενα ςχζδια, όπου μπορεί κανείσ να δθμιουργιςει 

κινοφμενουσ χαρακτιρεσ που κα μοιράηονται γνϊςεισ με τουσ μακθτζσ. Τζλοσ, τοποκεςίεσ 

κοινωνικϊν μζςων όπου οι μακθτζσ μποροφν να δθμοςιεφςουν τα γραπτά τουσ ζργα με 

αυκεντικι ανταπόκριςθ από τουσ αναγνϊςτεσ τουσ είναι το ThumbScribes και το Penzu.  Σε 

αυτζσ τισ πλατφόρμεσ κάκε ςυγγραφζασ γράφει online όπου κι αν βρίςκεται. 

Πλα τα παραπάνω προτείνονται όχι μόνο για αξιοποίθςθ από τουσ μικροφσ μακθτζσ αλλά 

και από τουσ ανιςυχουσ εκπαιδευτικοφσ που αναηθτοφν νζουσ τρόπουσ προςζγγιςθσ τθσ 

γνϊςθσ. Συμπλθρωματικά ςε αυτά ζρχονται τα εργαλεία που προτείνονται από τισ 

ιςτοςελίδεσ Classtools και Cloudlab.newvisions που μποροφν να προςαρμοςτοφν ςτισ 

απαιτιςεισ του εκπαιδευτικοφ ενϊ μποροφν να ενςωματωκοφν ωσ πρόςκετα εργαλεία 

(add-ons) ςε ιςτοςελίδεσ και blog.   

Μια επζκταςθ των δυνατοτιτων αυτϊν είναι θ δθμιουργία θλεκτρονικοφ portfolio. Για τθ 

χριςθ αυτι μπορεί κανείσ να εξερευνιςει εφαρμογζσ όπωσ τα Dropbox, Evernote, 

OneNote, Google Keep, Google Drive, OneDrive και Seesaw. Ενϊ υπάρχουν διαφορζσ 

μεταξφ των ςυγκεκριμζνων εργαλείων, υπάρχουν πολλζσ ομοιότθτεσ, όπωσ  (Pytash, 2015):  

 Οι εκπαιδευτικοί μποροφν να δθμιουργιςουν μεμονωμζνουσ φακζλουσ ι 

ςθμειωματάρια (ο όροσ εξαρτάται από τθν εφαρμογι που χρθςιμοποιείται) για να 

μποροφν οι μακθτζσ να φιλοξενοφν τα γραπτά τουσ κείμενα. Δεδομζνου ότι είναι 

ςθμαντικό για τουσ μακθτζσ να βλζπουν τθν εξζλιξι τουσ ωσ ςυγγραφείσ με τθν 

πάροδο του χρόνου, θ χριςθ αυτϊν των εφαρμογϊν με τθν αποκικευςθ των 

αρχείων τουσ παρζχει ζναν εφκολο τρόπο ςτουσ μακθτζσ και τουσ δαςκάλουσ να τα 

ςυλλζγουν για μια χρονικι περίοδο. Αυτζσ οι εφαρμογζσ επιτρζπουν επίςθσ ςτουσ 

μακθτζσ να φορτϊνουν πολυτροπικζσ ςυνκζςεισ που περιλαμβάνουν εικόνεσ, 

βίντεο και ιχο.  
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 Οριςμζνεσ εφαρμογζσ, όπωσ το Dropbox, διατθροφν ιςτορικό επεξεργαςιϊν 

εγγράφων. Ωσ εκ τοφτου, οι μακθτζσ ζχουν πρόςβαςθ ςε παλιά αντίγραφα των 

εγγράφων. Οι μακθτζσ και οι εκπαιδευτικοί μποροφν να χρθςιμοποιιςουν αυτι τθ 

λειτουργία για να εξετάςουν προςεκτικά πϊσ ζνα κομμάτι γραφισ μπορεί να ζχει 

εξελιχκεί ςε μια χρονικι περίοδο. Αυτι θ δυνατότθτα βοθκά τουσ μακθτζσ να 

αναπτφξουν τισ μεταγνωςτικζσ τουσ δεξιότθτεσ για ζνα ςυγκεκριμζνο κομμάτι ι το 

γράψιμό τουσ γενικά.  

 Στα Ζγγραφα Google, οι εκπαιδευτικοί μποροφν να καταγράφουν τισ ςκζψεισ τουσ 

και τα ςχόλιά τουσ με ακουςτικζσ και πρόςκετεσ ςθμειϊςεισ μζςω τθσ χριςθσ 

χαρακτθριςτικϊν ςχολίων. Αυτό παρζχει ςτουσ δαςκάλουσ ζναν εφκολο τρόπο να 

δίνουν ςυνεχι ανατροφοδότθςθ και εκτιμιςεισ ςχετικά με τθ γραφι των μακθτϊν. 

Επιπλζον, οι μακθτζσ μποροφν επίςθσ να χρθςιμοποιιςουν αυτά τα 

χαρακτθριςτικά για να απαντιςουν ςτα ςχόλια ενόσ δαςκάλου, δθμιουργϊντασ 

ζτςι μια ςυηιτθςθ. Το Seesaw διακζτει ενςωματωμζνα εργαλεία εγγραφισ και 

επεξεργαςίασ ιχου τα οποία μποροφν να χρθςιμοποιιςουν οι μακθτζσ κατά τθν 

ανακεϊρθςθ ι τθν ανταπόκριςθ ςε ςχόλια εκπαιδευτικϊν.  

 Ρολλζσ από αυτζσ τισ εφαρμογζσ αποκικευςθσ ςυνδζονται επίςθσ με άλλεσ 

εφαρμογζσ. Το Dropbox ςυνδζεται με εφαρμογζσ όπωσ το neu.Annotate + PDF, το 

Notability και το GoodReader, ενϊ θ Evernote ςυνεργάηεται με τθ Skitch.  

 Πλα αυτά τα ψθφιακά εργαλεία μποροφν να ςυγχρονιςτοφν με άλλεσ ςυςκευζσ και 

εφαρμογζσ όπωσ το Dropbox. Επίςθσ, υπάρχει ζνασ τρόποσ πρόςβαςθσ ςτισ 

εφαρμογζσ εκτόσ ςφνδεςθσ, οπότε οι μακθτζσ δεν χρειάηονται πάντα ςφνδεςθ ςτο 

διαδίκτυο για να τισ χρθςιμοποιιςουν. 

Τα παραπάνω εργαλεία μποροφμε να τα διαχωρίςουμε ςε αυτά που αποκθκεφουν αρχεία 

και ςε αυτά που δθμιουργοφν αρχεία- ςθμειϊςεισ. Στα OneDrive, Google Drive, Dropbox και 

Seesaw δίνεται θ δυνατότθτα αποκικευςθσ αρχείων και φωτογραφιϊν ενϊ θ πρόςβαςθ 

μπορεί να γίνει από οποιαδιποτε ςυςκευι, οπουδιποτε. Με αυτόν τον τρόπο τα αρχεία 

είναι αςφαλι χωρίσ να επιρρεάηονται από τυχόν καταςτροφζσ ι απϊλειεσ ςτισ ςυςκευζσ. 

Επίςθσ, μπορεί κανείσ να μοιραςτεί όλα τα αποκθκευμζνα αρχεία εφκολα και γριγορα. Τα 

εργαλεία OneNote, Evernote και GoogleKeep ζχουν το ρόλο τθσ καταγραφισ ςθμειϊςεων 

αξιοποιϊντασ ταυτόχρονα αποςπάςματα από το web. Θ καταγραφι αυτι μπορεί να γίνει 

είτε χειρόγραφα, είτε πλθκτρολογϊντασ. Αυτά τα εργαλεία ωςτόςο προςφζρονται τόςο για 

τισ τελευταίεσ τάξεισ τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαιδεφςθσ και τθνσ τριτοβάκμιασ όςο κα για 

επαγγελματικοφσ λόγουσ. 

Συμπλθρωματικά ςε όςα προαναφζρκθκαν θ ςχεδίαςθ, θ ανάπτυξθ και θ αξιολόγθςθ του 

θλεκτρονικοφ μακθςιακοφ περιεχομζνου μπορεί να επιτευχκεί μζςα από ςφγχρονα 

εργαλεία ςυγγραφισ (Authoring Tools). Θ θλεκτρονικι βιομθχανία μάκθςθσ προςφζρει ζνα 

μεγάλο αρικμό ευκαιριϊν για εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι μποροφν εφκολα να αξιοποιιςουν 

εργαλεία eLearning για οποιοδιποτε μάκθμα ι κζμα.  

Συγκεκριμζνα, το Adobe Presenter 11 πρόκειται για ζνα εφκολο και εφχρθςτο εργαλείο 

ανάπτυξθσ μακθμάτων eLearning που επιτρζπει να μετατρζψει κανείσ τισ παρουςιάςεισ του 

ςτο PowerPoint ςε εντυπωςιακζσ. Μια άλλθ πλατφόρμα ςχεδιαςμοφ και ανάπτυξθσ 

μακθμάτων είναι το Quick Lessons το οποίο διακζτει μεγάλο αρικμό προτφπων κινοφμενων 
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ςχεδίων. Είναι διακζςιμο διαδικτυακά χωρίσ να απαιτεί γνϊςεισ προγραμματιςμοφ ι 

ςχεδιαςμοφ. Το Elucidat με τθ ςειρά του είναι ζνα ανταποκρίςιμο εργαλείο που είναι 

ςχεδιαςμζνο να βοθκιςει φιλόδοξουσ ςχεδιαςτζσ να δθμιουργιςουν υψθλισ ποιότθτασ 

θλεκτρονικι μάκθςθ. Ραρ’ όλο που απαιτεί τθν επζνδυςθ χρόνου για να γνωρίςει κανείσ τισ 

δυνατότθτεσ του είναι ζνα δωρεάν εργαλείο που επιτρζπει ςε όςουσ κζλουν να 

καινοτομιςουν να δθμιουργοφν δικζσ τουσ ςελίδεσ χωρίσ τθ γνϊςθ κϊδικα. Ζνα άλλο 

εργαλείο, που ζχει τθ μορφι και τθν αίςκθςθ αξιοποίθςθσ του PowerPoint είναι το 

Articulate Storyline. Ρροςφζρει μεγάλθ ευελιξία ςτον τρόπο δόμθςθσ και δθμιουργίασ του 

επικυμθτοφ αποτελζςματοσ, ειδικά αν γνωρίηει ο χριςτθσ να αξιοποιεί το πρόγραμμα του 

PowerPoint. Αν γνωρίηει κανείσ τουσ τρόπουσ αξιοποίθςισ του, το Storyline του επιτρζπει 

να δθμιουργιςει περιεχόμενο εξαιρετικά προςαρμοςμζνο ςτισ απαιτιςεισ του κακενόσ.  

Είναι γεγονόσ ότι υπάρχουν πολλά εργαλεία ςυγγραφισ. Κάποια μποροφν να καλφψουν και 

να υποςτθρίξουν κάκε ιδζα ενϊ κάποια άλλα είναι ςχεδιαςμζνα ϊςτε να μποροφν να 

αξιοποιθκοφν για ςυγκεκριμζνο ςχεδιαςμό, όπωσ το GoAnimate για τθ δθμιουργία 

animated video). Εδϊ πραγματοποιείται μια ενδεικτικι παρουςίαςθ οριςμζνων από αυτϊν 

προκειμζνου να αναδειχκεί ότι οι νζεσ τεχνολογίεσ δθμιουργοφν νζα δυνατότθτεσ ςτον 

τρόπο με τον οποίο μπορεί να επιτευχκεί θ μάκθςθ. 

Με βάςθ όλα τα παραπάνω, ερευνϊντασ τα εργαλεία και τισ εφαρμογζσ που ζχουν 

αναπτυχκεί και μποροφν να αξιοποιθκοφν για το ςχεδιαςμό διαδραςτικϊν δραςτθριοτιτων 

για τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, πολλά από αυτά δεν μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν από 

τουσ Ζλλθνεσ εκπαιδευτικοφσ, μακθτζσ και γονείσ επειδι, με βάςθ τον προγραμματιςμό 

τουσ, δεν μπορεί να υποςτθριχκεί θ ελλθνικι γλϊςςα. Και αυτό δεν είναι τόςο πρόβλθμα 

για τισ κετικζσ επιςτιμεσ όςο για τα μακιματα γλωςςικοφ χαρακτιρα όπωσ θ γλϊςςα και θ 

ιςτορία.    

Να ςθμειωκεί επίςθσ ότι το εκάςτοτε προτεινόμενο εκπαιδευτικό υλικό δεν μπορεί από 

μόνο του να ανατρζψει μια παραδοςιακι προςζγγιςθ και να ειςάγει τθν επικοινωνιακι. 

Απαιτείται μια ςυνολικι αλλαγι ςτθν αντιμετϊπιςθ του γλωςςικοφ μακιματοσ και ςτισ 

παιδαγωγικζσ πρακτικζσ εκ μζρουσ του εκπαιδευτικοφ ϊςτε θ γλϊςςα να αποτελεί 

εργαλείο μάκθςθσ και όχι μόνο αντικείμενο (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

Η πρόταςη: η χρήςη των τεχνολογικών εργαλείων και του 

διαδικτύου ςτη διδαςκαλία του Γραπτού Λόγου ωσ 

προςτιθέμενη αξία. 
 

Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου αποτελεί μια ιδιαίτερα ςφνκετθ διαδικαςία θ οποία απαιτεί 

ςυμμόρφωςθ με ζνα διαμορφωμζνο πρότυπο μορφικισ τελειότθτασ 

ςυμπεριλαμβανομζνου ενόσ πλικουσ ςυμβάςεων (Μακρισ, 2001) προκειμζνου να 

κακίςταται κάκε κείμενο αποτελεςματικό. Στθν παροφςα εργαςία γίνεται μια προςπάκεια 

εφαρμογισ  τθσ επικοινωνιακισ- κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ του γραπτοφ λόγου μζςω 

διαδραςτικϊν δραςτθριοτιτων. Ζτςι λοιπόν, αξιοποιϊντασ τισ προτεινόμενεσ εφαρμογζσ 

για δραςτθριότθτεσ θ γλϊςςα αντιμετωπίηεται όχι ςαν αντικείμενο μάκθςθσ αλλά ωσ 

εργαλείο μάκθςθσ. Τα παιδιά κινθτοποιοφνται ϊςτε να επεξεργαςτοφν κείμενα με τρόπο 

που κα τα οδθγιςει ςτο να κάνουν υποκζςεισ, να κζςουν τα ίδια ερωτιματα που 

καλοφνται να απαντιςουν και να ςυςχετίςουν πλθροφορίεσ μζςα από τισ αντίςτοιχεσ 

δραςτθριότθτεσ (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007). Να επιςθμανκεί πωσ θ ανάπτυξθ, θ 

ςυςτθματοποίθςθ και θ εν τω βάκει κατανόθςθ των γνϊςεων γφρω από κάκε κειμενικό 

είδοσ αποτελοφν βαςικζσ προχποκζςεισ για τθν παραγωγι αποτελεςματικϊν κειμζνων. 

Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν το γεγονόσ ότι οι μακθτζσ δυςκολεφονται να ερμθνεφουν και να 

κατανοοφν χωρίσ υποςτιριξθ το διδακτικό περιεχόμενο που παρζχεται μζςα από τισ 

προτεινόμενεσ δραςτθριότθτεσ κάκε λογιςμικοφ ι ιςτότοπου, κακϊσ πολλζσ φορζσ είναι 

αςαφζσ ι υπονομεφεται από τα εντυπωςιακά γραφικά, κρίνεται απαραίτθτθ θ επιλογι του 

κατάλλθλου λογιςμικοφ που κα ενιςχφει κετικά τθν επεξεργαςία και τθν εν τω βάκει 

κατανόθςθ κάκε διδακτικοφ ςτόχου (Χρονάκθ, 2011). Ο ςωςτόσ μακθςιακόσ ςχεδιαςμόσ 

πάνω ςε κειμενοκεντρικι- επικοινωνιακι βάςθ κατευκφνει και τθν επιλογι των εργαλείων 

αυτϊν που κα μπορζςουν να αποδϊςουν ευκολότερα και ςαφζςτερα το περιεχόμενο των 

ςτόχων του μακιματοσ. 

Ο Reiser (2001) κεωρεί πωσ θ ςχεδίαςθ ςυςτθμάτων εκπαιδευτικϊν εφαρμογϊν 

προςδιορίηεται ωσ μία διεπιςτθμονικι προςπάκεια που αποτελείται από τα εξισ 

χαρακτθριςτικά βιματα: τθν ανάλυςθ, το ςχεδιαςμό, τθν ανάπτυξθ τθσ εφαρμογισ, τθν 

εκτζλεςθ τθσ εφαρμογισ, τθν αξιολόγθςθ, και τθ διοίκθςθ- διαχείριςθ. Αυτά τα ςτάδια 

προςανατολίηονται ςτθν υποςτιριξθ και τθν ανάπτυξθ διαδικαςιϊν με ςτόχο τον 

εμπλουτιςμό, τθ διευκόλυνςθ και τθν προϊκθςθ τθσ μάκθςθσ (Κεκζσ, 2011). Ραρακάτω 

αναλφεται θ πρόταςι μασ ςχετικά με τθν αξιοποίθςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθ διδαςκαλία του  

γραπτοφ λόγου ςε πζντε φάςεισ ςχεδιαςμοφ τθσ.  
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5.1 ΥΑ΢Η ΑΝΑΛΤ΢Η΢ ΑΝΑΓΚΨΝ 
΢τόχοσ 

Σκοπόσ αυτοφ του ςταδίου ιταν θ ζρευνα, θ κατανόθςθ και ο προςδιοριςμόσ  του κζματοσ 

που κα επεξεργαςτεί και παρουςιαςτεί.  

Διαδικαςία 

Ερευνϊντασ τα διάφορα κειμενικά είδθ που εμπεριζχονται ωσ διδακτικό περιεχόμενο ςτα 

ςχολικά εγχειρίδια προςανατολιςτικαμε ςε ζνα βαςικό είδοσ κειμζνου: το περιγραφικό  και 

ειδικότερα  τθν απεικονιςτικι περιγραφι κτιρίου, όπωσ αυτι ενυπάρχει μζςα ςτο πρϊτο 

τεφχοσ του ςχολικοφ εγχειριδίου τθσ Γλϊςςασ τθσ Στ’ Δθμοτικοφ (Ενότθτα 2 «Κατοικία», 

ςελ. 24). Με βάςθ τουσ ςτόχουσ των Αναλυτικϊν προγραμμάτων και τθσ ανάλυςθσ αυτοφ 

του είδουσ όπωσ ςυναντάται ςτο ςχολικό βιβλίο (δομικά ςτοιχεία κειμζνου)  διαπιςτϊςαμε 

ποιεσ είναι οι ανάγκεσ που κα καλφψουν οι δραςτθριότθτεσ που κα ςχεδιαςτοφν. 

Συγκεκριμζνα,  μζςα από τισ δραςτθριότθτεσ οι μακθτζσ πρζπει να κατανοιςουν τθ δομι 

ενόσ τζτοιου κειμζνου, τα δομικά του ςτοιχεία και το επικοινωνιακό του πλαίςιο ϊςτε να 

μπορζςουν να ςυγγράψουν με τθ ςειρά τουσ, αρχικά ςε ςυνεργαςία και εν ςυνεχεία 

ατομικά10, αποτελεςματικά κείμενα αυτοφ του είδουσ. Μία ακόμα ανάγκθ ιταν θ επιλογι 

των κατάλλθλων εργαλείων, εφαρμογϊν και τθσ περιςςότερο εφχρθςτθσ πλατφόρμασ 

αςφγχρονθσ μάκθςθσ (LMS). 

Γιατί 

Ρροκειμζνου να αντιμετωπίςουμε τθ διδαςκαλία τθσ παραγωγισ λόγου από διαφορετικι 

ςκοπιά, αυτι τθσ αξιοποίθςθσ των νζων τεχνολογιϊν, όπωσ και ςε κάκε ςχεδιαςμό 

μακιματοσ, απαιτείται ςε πρϊτθ φάςθ θ ανάλυςθ των αναγκϊν ϊςτε να προςανατολιςτεί 

ςωςτά ο ςχεδιαςμόσ των δραςτθριοτιτων και να γίνει θ επιλογι των κατάλλθλων 

εργαλείων. 

5.2 ΥΑ΢Η ΢ΦΕΔΙΑ΢ΜΟΤ ΔΡΑ΢ΣΗΡΙΟΣΗΣΨΝ 
΢τόχοσ 

Σε αυτι τθ φάςθ ςτόχοσ είναι θ υιοκζτθςθ ενόσ βαςικοφ ςχεδίου που κα εμπλουτίςει το 

περιεχόμενο πζρα από τθν κλαςικι μορφι του και τθν απλι παρουςίαςι του με 

θλεκτρονικά μζςα ϊςτε τελικά το παραχκζν προϊόν να καταςτεί ελκυςτικό για τουσ 

μακθτζσ.  

Διαδικαςία 

Αυτι θ φάςθ είναι θ πιο χρονοβόρα αλλά και θ πιο ουςιαςτικι, κακϊσ αποτελεί τθ βάςθ 

για τθν ανάπτυξθ τθσ επικυμθτισ διδαςκαλίασ. Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν το μορφωτικό 

επίπεδο των μακθτϊν (Στ’ Δθμοτικοφ) και τισ μακθςιακζσ προτιμιςεισ τουσ (ευχαρίςτθςθ 

ςτθν αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων κατά τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία) προςπακιςαμε να 

                                                           
10

 Με βάςθ τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ (βλ. Κεφάλαιο 2). 
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ςκεφτοφμε δραςτθριότθτεσ για κάκε ςτάδιο τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ11 δίνοντασ 

ιδιαίτερθ βαρφτθτα ςτο πρϊτο.  

5.2.1 Μοντελοποίηςη του κειμένου 
΢τόχοσ 

Στόχοσ του ςυγκεκριμζνου ςταδίου είναι θ διερεφνθςθ και θ κατανόθςθ τθσ δομισ και των 

δομικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ απεικονιςτικισ περιγραφισ κτιρίου. 

Διαδικαςία- Γιατί 

Σκεφτικαμε αρχικά τθ ςφνδεςθ τθσ πραγματικότθτασ με αυτό που περιγράφεται ςτο 

διδαχκζν κείμενο, δθλαδι τον τρόπο που περιγράφουμε τουσ χϊρουσ ενόσ κτιρίου με τθ 

ςειρά, όπωσ τουσ επιςκεπτόμαςτε όταν φτάνουμε ςε ζνα κτίςμα (από ζξω προσ τα μζςα). 

Ωσ ζναυςμα για τθν ειςαγωγι των μακθτϊν ιταν θ ιδζα τθσ δθμιουργίασ ενόσ διδακτικοφ 

ςεναρίου με πραγματικι διάςταςθ το οποίο κα προκαλζςει ζναν καταιγιςμό ιδεϊν, δθλαδι 

τθ ςυηιτθςθ και τθν ελεφκερθ, απροςχεδίαςτθ ζκφραςθ των ιδεϊν των μακθτϊν γφρω από 

τθν απεικονιςτικι περιγραφι.   

Θ ιδζα για τθν πρϊτθ δραςτθριότθτα ιταν θ αξιοποίθςθ ενόσ βίντεο που κα μασ ξεναγοφςε 

ςε ζναν χϊρο. Ωςτόςο, υπιρξαν πολλζσ ςκζψεισ ςχετικά με τον τρόπο που κα μποροφςε να 

αξιοποιθκεί το βίντεο, φυςικά για τθν πιο ομαλι και κατανοθτι ειςαγωγι του κζματόσ μασ 

ςτουσ μακθτζσ. Μια ςκζψθ ιταν να παρακολουκιςουν οι μακθτζσ το βίντεο και ςτθ 

ςυνζχεια να βάλουν ςτθ ςειρά τισ παραγράφουσ ενόσ κειμζνου που κα περιζγραφε το ίδιο 

κτίςμα. Άλλθ ιδζα ιταν  να προβλθκοφν διάφορα βίντεο ξενάγθςθσ διάφορων χϊρων και οι 

μακθτζσ να επιλζξουν αυτό που τουσ παρζχει μια περιςςότερο ολοκλθρωμζνθ και 

κατανοθτι περιγραφι, κακϊσ υπάρχουν ποικίλα βίντεο που ναι μεν περιγράφουν ζνα χϊρο 

αλλά δεν ακολουκοφν τθν ευνόθτθ ςειρά «από ζξω προσ τα μζςα» με αποτζλεςμα τθν 

πικανι ςφγχυςθ του κεατι. Τελικά, μεταξφ ποικίλων ςκζψεων αυτι που κεωρικθκε 

περιςςότερο κατάλλθλθ ιταν θ αξιοποίθςθ ενόσ δθμοςιευμζνου βίντεο ςτο Youtube, το 

οποίο μασ ξεναγεί ςε ζναν ξενϊνα ςτθν περιοχι τθσ Δθμθτςάνασ, διαδραςτικά. Αυτό 

ςυνεπάγεται τθν ενεργι εμπλοκι των μακθτϊν ςτθν επίςκεψθ των χϊρων μζςω τθσ 

προβολισ αυτισ και όχι τθν πακθτικι παρακολοφκθςι του.  

Επόμενο βιμα είναι θ ανάλυςθ- αποδόμθςθ του κειμζνου. Ρρωταρχικι ςκζψθ ςε αυτό 

ιταν θ ανάλυςθ του κειμζνου του ςχολικοφ βιβλίου «Το ςπίτι του ποιθτι Καβάφθ»- ϊςτε 

να ζχουν εφκολθ πρόςβαςθ ςε αυτό- ςε θμιδομθμζνο ςχεδιάγραμμα, κι αυτό για να 

υποβοθκθκεί θ ανεξάρτθτθ αυτι δραςτθριότθτα. Επιπλζον, ςε αυτό το ςτάδιο θ ςφνδεςθ 

πλαγιότιτλων με τισ παραγράφουσ κα προςζφερε μια ςυνοπτικι εικόνα για τθ δομι του 

κειμζνου, ωςτόςο θ ςκζψθ για αξιοποίθςθ διαφορετικοφ κειμζνου που κα παρουςίαηε τθν 

ίδια δομι αλλά με άλλον τρόπο ανάλυςθσ- αποδόμθςθσ κεωρικθκε πιο κατάλλθλθ. 

Αφενόσ γιατί με βάςθ τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ θ ανάλυςθ πολλϊν κειμζνων οδθγεί 

ςτθν ουςιαςτικι κατανόθςθ των χαρακτθριςτικϊν δομικϊν ςτοιχείων κάκε κειμενικοφ 

είδουσ, αφετζρου διότι ερευνοφςαμε για κάποια δραςτθριότθτα που κα παρουςίαηε 

εμφανζςτερα τθ δομι. 

                                                           
11

 Ππωσ προςδιορίηεται από τουσ Cope & Kalantzis (1993). 
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Τελευταίο χαρακτθριςτικό που πρζπει να αναπτφξουμε είναι τα δομικά ςτοιχεία 

απεικονιςτικοφ κειμζνου για τθν περιγραφι κτίςματοσ.  Λόγω του ότι και τα τρία (χριςθ 

επικζτων, Ενεςτϊτα χρόνου και τοπικϊν προςδιοριςμϊν) ζχουν τθν ίδια βαρφτθτα, θ 

αρχικι και τελικι ςκζψθ ιταν να υπάρχει μία δραςτθριότθτα για το κακζνα πάνω ςτο ίδιο 

κείμενο -«Το ςπίτι του ποιθτι Καβάφθ»- που κα οδθγεί το μακθτι να καταλιξει ςε ζνα 

ςυμπζραςμα.  Με αυτό τον τρόπο, όπωσ προαναφζραμε, τα παιδιά κινθτοποιοφνται ϊςτε 

να επεξεργαςτοφν κείμενα με τρόπο που κα τα οδθγιςει ςτο να κάνουν υποκζςεισ, να 

κζςουν τα ίδια ερωτιματα που καλοφνται να απαντιςουν και να ςυςχετίςουν πλθροφορίεσ 

μζςα από τισ αντίςτοιχεσ δραςτθριότθτεσ12. 

Ζχοντασ λοιπόν οι μακθτζσ ςτα χζρια τουσ το ςχεδιάγραμμα, δθλαδι τθ δομι του κειμζνου, 

και τα τρία ςυμπεράςματα, δθλαδι τα τρία δομικά χαρακτθριςτικά, ζχουν τθ βάςθ για να 

προχωριςουν ςτο επόμενο βιμα που προτείνει θ κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ. 

5.2.2 ΢υμμετοχική καταςκευή- ςυγγραφή κειμένου 
΢τόχοσ 

Να ςυνκζςουν οι μακθτζσ ςυνεργατικά το ςχεδιάγραμμα για τθν, εν ςυνεχεία, περιγραφι 

του ςχολικοφ κτιρίου.  

Διαδικαςία 

Σε αυτό το ςτάδιο ο όροσ ςυμμετοχικι αναφζρεται είτε ςτθν κακοδιγθςθ όλθσ τθσ τάξθσ 

από τον εκπαιδευτικό είτε ςτθ ςυνεργατικι ςυγγραφι μεταξφ μακθτϊν. Δεδομζνθσ τθσ 

ανάπτυξθσ διαδραςτικϊν δραςτθριοτιτων θλεκτρονικά για κάκε ςτάδιο τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ προςανατολιςτικαμε ςτθ ςυνεργατικι ςυγγραφι μεταξφ μακθτϊν. 

Σχθματίηοντασ οι μακθτζσ ομάδεσ των δφο ι τριϊν ατόμων καλοφνται να περιγράψουν ζνα 

χϊρο που είναι οικείοσ για όλουσ, τθ ςχολικι μονάδα.  

Ρρϊτο βιμα ςε αυτό το ςτάδιο είναι θ παρατιρθςθ όςων ζχουμε επεξεργαςτεί ςε μια 

ενδιαφζρουςα και οργανωμζνθ παρουςίαςθ. Το επόμενο βιμα απαιτεί τθ 

δραςτθριοποίθςθ των μακθτϊν κατά τισ ςχολικζσ ϊρεσ, ϊςτε να ερευνιςουν τουσ χϊρουσ 

του ςχολείου που κα περιγράψουν με ςκοπό τθν από κοινοφ δθμιουργία και ςυμπλιρωςθ 

ενόσ ςχεδιαγράμματοσ ςε κάποια από τισ προτεινόμενεσ εφαρμογζσ. Δθμιουργϊντασ κάκε 

ομάδα μια ομάδα ςυηιτθςθσ ςτθν πλατφόρμα LMS προχωροφν ςτθν ςφνκεςθ κειμζνου είτε 

ςε επεξεργαςτι κειμζνου (Word) είτε χειρόγραφα. Στθν τελευταία περίπτωςθ κα πρζπει να 

φωτογραφίςουν το παραχκζν κείμενο και να το ανεβάςουν ωσ αρχείο εικόνασ (jpeg) ςτον 

τοίχο του μακιματοσ.  

Ωσ περαιτζρω επεξεργαςία και αυτοαξιολόγθςθ των όςων ζγραψαν οι μακθτζσ, αν κζλουμε 

να επεκτείνουμε τθν θλεκτρονικι μακθςιακι διαδικαςία με τθν εκπαιδευτικι πράξθ μζςα 

ςτθν τάξθ ,μπορεί να αξιοποιθκεί μια εφαρμογι για τθ δθμιουργία κφβου ςτθν πλευρά του 

οποίου μπορεί να διατυπωκεί μια ερϊτθςθ, δθλαδι να δθμιουργιςει κάκε ομάδα ζναν 

κφβο αναςκόπθςθσ.    

  

                                                           
12

 (Λορδανίδου & Σφυρόερα, 2007) 
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Γιατί 

Σφμφωνα με τθ κεωρία/ μοντζλο αλλθλεπίδραςθσ του Anderson, θ αλλθλεπίδραςθ 

ςυνειςφζρει ςτθ διερεφνθςθ και ανάπτυξθ πολλαπλϊν δυνατοτιτων μεταξφ των μακθτϊν. 

Ομοίωσ, κλαςικοί κονςτρουκτιβιςτζσ όπωσ ο Piaget και οι κοινωνικοί κονςτρουκτιβιςτζσ 

όπωσ ο Vygotsky υποςτθρίηουν ότι οι μακθτζσ μακαίνουν καλφτερα ςτθν αλλθλεπίδραςθ 

με τουσ ςυνομθλίκουσ ςε αντίκεςθ με τθν αλλθλεπίδραςθ με τουσ εκπαιδευτικοφσ 

(Anderson, 2003). Συνεπϊσ, θ αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν βοθκά να δθμιουργθκεί μια 

μακθςιακι κοινότθτα, θ οποία είναι κακοριςτικι για τθν προϊκθςθ ςυγκροτθμζνων 

προςεγγίςεων μάκθςθσ και ενιςχφει τθν ανάπτυξθ δεξιοτιτων κριτικισ ςκζψθσ. Σφμφωνα 

με το Vygotsky αυτζσ οι κοινωνικζσ αλλθλεπιδράςεισ αυξάνουν τθν ικανότθτα μζςω τθσ 

κοινωνικο-πολιτιςτικισ ανάπτυξθσ κακϊσ οι μακθτζσ επεξεργάηονται, αξιολογοφν, 

παράγουν και οικοδομοφν γνϊςεισ Αυτζσ οι προςεγγίςεισ οδθγοφν ςτθ βακφτερθ και 

ουςιαςτικότερθ μάκθςθ και ανάπτυξθ ανϊτερων δεξιοτιτων ςκζψθσ όπωσ θ αξιολόγθςθ, θ 

ςφνκεςθ, θ ανάλυςθ και θ εφαρμογι κακϊσ θ αλλθλεπίδραςθ προςφζρει ςτουσ μακθτζσ 

τθν δυνατότθτα να διατυπϊςουν τισ δικζσ τουσ ςκζψεισ ςχετικά με όςεσ πλθροφορίεσ 

ζχουν κατανοιςει (Nabushawo, Muyinda, Isabwe, Prinz, & Mayende, 2017). 

 

5.2.3 Ατομική καταςκευή- ςυγγραφή κειμένου 
΢τόχοσ 

Να ςυνκζςουν οι μακθτζσ ατομικά το ςχεδιάγραμμα για τθν, εν ςυνεχεία, περιγραφι του 

νζου τουσ ςπιτιοφ. 

Διαδικαςία  

Στο τελευταίο ςτάδιο μποροφν να επαναλθφκοφν οι προτεινόμενεσ δραςτθριότθτεσ κατά τθ 

ςυμμετοχικι ςυγγραφι κειμζνου αλλά ςε ατομικό επίπεδο. Σε αυτό το ςθμείο μπορεί να 

τεκεί το ερϊτθμα τθσ επαναλαμβανόμενθσ και μθ πρωτότυπθσ διαδικαςίασ.  

Γιατί 

Να ςθμειωκεί ότι αυτι θ διαδικαςία προτείνεται από τθν προςζγγιςθ που ακολουκοφμε 

προςφζροντασ με αυτό τον τρόπο τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να κατανοιςουν, να 

εμπεδϊςουν και να αφομοιϊςουν καλφτερα και πιο ουςιαςτικά τισ λειτουργίεσ κάκε 

κειμζνου. Μζςω αυτισ τθσ πορείασ οι μακθτζσ κατζχουν περιςςότερο το πλαίςιο πάνω ςτο 

οποίο κα πρζπει να βαςίηεται το κείμενό τουσ ϊςτε να είναι αποτελεςματικό. 

5.3 ΥΑ΢Η ΑΝΑΠΣΤΞΗ΢ 
΢τόχοσ 

Ο μακθςιακόσ ςχεδιαςμόσ να λάβει μορφι μζςα από επιλεγμζνα εργαλεία που 

προςφζρονται για τθν υποςτιριξθ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ. 
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Διαδικαςία 

Θ επιτυχία των προγραμμάτων θλεκτρονικισ μάκθςθσ ζγκειται ςτθν επιλογι και τον 

ςχεδιαςμό των κατάλλθλων μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων, ςτθ διαςφαλιςμζνθ εφκολθ 

πρόςβαςθ των μακθτϊν ςτο επιλεχκζν τεχνολογικό περιβάλλον και ςτθν ανάπτυξθ μιασ 

αλλθλεπιδραςτικισ μάκθςθσ (Τηιμογιάννθσ, 2017). 

Αφοφ λοιπόν ολοκλθρϊκθκε θ πλζον ςθμαντικι και πρωταρχικι φάςθ του ςχεδιαςμοφ  

περάςαμε ςτθν υλοποίθςθ του ζργου, το οποίο ςτθν ουςία είναι μία ολοκλθρωμζνθ 

διδακτικι πρόταςθ. Και ςε αυτι τθ φάςθ ακολουκιςαμε τα ςτάδια τθσ προςζγγιςθσ ϊςτε 

να ζχουμε μια ςταδιακι ανάπτυξθ τθσ εκπαιδευτικισ πρόταςθσ. Αφοφ ςχεδιάςαμε τισ 

επικυμθτζσ δραςτθριότθτεσ ανατρζξαμε ςτθ εφρεςθ  των εργαλείων αυτϊν που κα 

μποροφςαν να καλφψουν τισ ανάγκεσ μασ και κα επζτρεπαν να υλοποιιςουμε πρακτικά 

όςα είχαμε ςκεφτεί προςφζροντασ ποικιλία κατάλλθλων γραφικϊν και διαδραςτικϊν 

επιλογϊν που κα ελκφουν περιςςότερο τουσ μακθτζσ.  

5.3.1 Επιλογή Εργαλείων (Σι και Γιατί) 

Articulate storyline 2 

Μελετϊντασ το πλικοσ των διακζςιμων εργαλείων ςυγγραφισ (authoring tools) 

παρατθριςαμε τθν ποικιλία και το μζγεκοσ των δυνατοτιτων που προςφζρει το κακζνα. Το 

Articulate storyline 2 είναι ζνα από αυτά.  Είναι ζνα εργαλείο που ζχει τθν εμφάνιςθ του 

γνωςτοφ PowerPoint των Windows, αποτελϊντασ με αυτόν τον τρόπο μια αρκετά οικεία 

εικόνα για τον χριςτθ του.   

Θ περιςςότερθ διάδραςθ του τελικοφ χριςτθ επιτυγχάνεται μζςω τθσ χριςθσ 

ενεργοποιιςεων (triggers), οι οποίεσ πυροδοτοφνται όταν ζνα αντικείμενο ςτθν 

προβαλλόμενθ δραςτθριότθτα επιλζγεται, μετακινείται και τα λοιπά. Πταν ανιχνευτεί μία 

από αυτζσ τισ ενζργειεσ του χριςτθ, μποροφν να εμφανιςτοφν ι να αποκρυφτοφν  άλλα 

αντικείμενα ςτθν οκόνθ, ενϊ διάφορεσ μεταβλθτζσ μποροφν να ρυκμιςτοφν όπωσ και οι 

επιλογζσ εκκίνθςθσ και παφςθσ. Ρροςφζρονται πολλζσ δυνατότθτεσ και ευελιξία χωρίσ να 

χρειάηεται γνϊςθ κϊδικα. Ωςτόςο, απαιτείται χρόνοσ για να καταφζρει κανείσ να το 

διαχειριςτεί αποτελεςματικά.  

Το πλικοσ των δυνατοτιτων που προςφζρει και θ προθγοφμενθ εμπειρία μασ ςτθν 

αξιοποίθςθ του ςυγκεκριμζνου εργαλείου ςε προθγοφμενο ςχεδιαςμό μακιματοσ 

διαδραμάτιςαν ςθμαντικό ρόλο ςτθν επιλογι του ςυγκεκριμζνου εργαλείου ζναντι άλλων. 

Ζτςι λοιπόν, αποτζλεςε το εργαλείο ςτο οποίο κα αναπτφςςονταν οι δφο πιο πολφπλοκεσ 

και απαιτθτικζσ δραςτθριότθτεσ: αυτι τθσ περιιγθςθσ ςε ζναν ξενϊνα με τθ διαδραςτικι 

εμπλοκι των μακθτϊν και  τθ διερεφνθςθ των μακθτϊν για τθ διαπίςτωςθ των τριϊν 

δομικϊν ςτοιχείων περιγραφικοφ κειμζνου. 
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Εικόνα 5: Σο εργαλείο Articulate Storyline 2 κατά τθ φάςθ τθσ ανάπτυξθσ 

 

 

Εικόνα 6: Η δραςτθριότθτα εφρεςθσ των δομικών ςτοιχείων του κειμζνου ςτο εργαλείο Articulate Storyline 2 

 

liveworksheets.com 

Μζςα ςτθν ζρευνά μασ για τθν αξιοποίθςθ διαφορετικϊν εργαλείων ανακαλφψαμε και τθν 

ιςτοςελίδα liveworksheets.com, ζνα εργαλείο για τθ δθμιουργία διαδραςτικϊν φφλλων 

εργαςίασ για κάκε μάκθμα ςε κάκε γλϊςςα ςτο διαδίκτυο. Αποτελεί μια πολφ εφχρθςτθ 

ιςτοςελίδα για μεγάλο αρικμό εκπαιδευτικϊν ςε όλο τον κόςμο. Διακζτει πολφ 

κατατοπιςτικό οδθγό για τθ δθμιουργία μεγάλθσ ποικιλίασ αςκιςεων και δραςτθριοτιτων 

(multiple choice, drag and drop, αξιοποίθςθ video, αρχείου ιχου για τθν πραγματοποίθςθ 

δραςτθριοτιτων και άλλα) με ζναν γριγορο και εφκολο τρόπο. Επιπλζον, κάκε 

εκπαιδευτικόσ μπορεί να δθμιουργιςει τα δικά του «Βιβλία εργαςιϊν» 
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ςυμπεριλαμβάνοντασ μζςα τα φφλλα εργαςιϊν ανάλογα το μάκθμα και τθ κεματικι. Ο 

μακθτισ από τθν άλλθ, με τθν ολοκλιρωςθ ενόσ φφλλου εργαςίασ ζχει τθν επιλογι είτε να 

δει άμεςα το ποςοςτό επιτυχίασ του είτε να το αποςτείλει ςτο δάςκαλό του μζςω 

θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου.  

Θ ευχρθςτία του το κακιςτά μια πολφ ενδιαφζρουςα επιλογι για τθν αξιοποίθςι του τόςο 

από τουσ εκπαιδευτικοφσ όςο και από τουσ μακθτζσ, αν και δεν δίνει τθν δυνατότθτα για τθ 

δθμιουργία εντυπωςιακοφ αποτελζςματοσ. Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν όλεσ τισ παραπάνω 

παρατθριςεισ κρίκθκε ωσ κατάλλθλο για τθ δθμιουργία τθσ επιπλζον δραςτθριότθτασ για 

τθν κατανόθςθ τθσ δομισ του περιγραφικοφ κειμζνου πζρα από το κείμενο του ςχολικοφ 

βιβλίου («Το ςπίτι του ποιθτι Καβάφθ»)  με τθ μζκοδο drag and drop. Διαβάηοντασ οι 

μακθτζσ ζνα περιγραφικό κείμενο για τθν Ραναγία των Χαλκζων ςτθ Κεςςαλονίκθ 

τοποκετοφν τισ φωτογραφίεσ από τθν τοποκεςία και τα μζρθ του ναοφ με τθ ςειρά που 

αναφζρονται ςτο κείμενο. Στθ ςυνζχεια το αποςτζλλουν ςτον εκπαιδευτικό μζςω 

θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου. 

 

Εικόνα 7: Διαδραςτικό φφλλο εργαςίασ ςτο liveworksheets 

 

 

Εικόνα 8: Διαδραςτικό φφλλο εργαςίασ με τθ μζκοδο drag and drop 
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Εικόνα 9: Τποβολι των απαντιςεων ςτο liveworksheets 

 

΢χεδιαγράμματα 

Κατά τθν επιλογι των εργαλείων απαραίτθτθ ιταν θ παροχι τθσ δυνατότθτασ δθμιουργίασ 

ςχεδιαγράμματοσ. Κακότι το ςχεδιάγραμμα είναι ζνα βαςικό βιμα τόςο για τθν ανάλυςθ 

τθσ δομισ ενόσ κειμζνου όςο και για τθ ςφνκεςθ ενόσ νζου, θ εφρεςθ ενόσ τζτοιου 

εργαλείου ιταν απαραίτθτθ για τθν υλοποίθςθ δραςτθριοτιτων και ςτα τρία ςτάδια τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ του γραπτοφ λόγου. Με τθν ζρευνα μασ διαπιςτϊςαμε ότι 

υπάρχουν πολλά όμοια εργαλεία χωρίσ ιδιαίτερεσ διαφορζσ. Ζτςι, καταλιξαμε ςτο 

bubbl.us, ςτο popplet και ςτθ διεφκυνςθ www.kaskamanidis.gr/onlineapps/mindmaps/. Θ 

τελευταία αποτελεί ζνα πρωτότυπο μιασ εφαρμογισ δθμιουργίασ εννοιολογικϊν χαρτϊν 

που βαςίηεται ςτθ γλϊςςα προγραμματιςμοφ HTML5. Είναι διακζςιμθ και για χριςθ χωρίσ 

ςφνδεςθ ςτο διαδίκτυο και το μενοφ τθσ είναι ςτθν ελλθνικι γλϊςςα. Να ςθμειϊςουμε ότι 

παρ’ όλο που οι δφο πρϊτεσ είναι πιο εντυπωςιακζσ ςτα γραφικά, με τθν popplet να 

χαρακτθρίηεται από παιδικά ςτοιχεία, ζχουν περιοριςμζνθ δωρεάν χριςθ ενϊ θ τελευταία 

αποτελεί δωρεάν λογιςμικό. 

 

Εικόνα 10: ΢χεδιάγραμμα ςτθν θλεκτρονικι διεφκυνςθ www.kaskamanidis.gr/onlineapps/mindmaps/ 

http://www.kaskamanidis.gr/onlineapps/mindmaps/
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Powtoon 

Ζνα τελευταίο εργαλείο, που από τθ ςτιγμι που το ςυναντιςαμε κεωριςαμε ότι θ 

προςχεδιαςμζνθ παρουςίαςθ τθσ δομισ του περιγραφικοφ κειμζνου μπορεί να 

υποςτθριχκεί πολφ καλά, ιταν το Powtoon. Είναι ζνα εργαλείο για εντυπωςιακζσ 

παρουςιάςεισ με διάφορα γραφικά και ποικίλεσ δυνατότθτεσ είτε ςε μορφι διαφανειϊν 

είτε με τθ μορφι βίντεο. Είναι εφχρθςτο και γριγορο, παρζχει ιδιαίτερα και 

ευπροςάρμοςτα πρότυπα παρζχοντασ ποικίλεσ φιγοφρεσ cartoon και μθ. Ραρζχει μεγάλο 

πλικοσ γραφικϊν και δυνατοτιτων δωρεάν, ενϊ περιςςότερεσ επιλογζσ είναι διακζςιμεσ 

φςτερα από χρζωςθ. Θ παρουςίαςθ λοιπόν τθσ δομισ του περιγραφικοφ κειμζνου ωσ 

υπενκφμιςθ, εμπζδωςθ και κακοδιγθςθ των μακθτϊν για τθν ςυγγραφι των δικϊν τουσ 

κειμζνων πραγματοποιικθκε με το εργαλείο αυτό. 

 

Εικόνα 11: Παρουςίαςθ τθσ δομισ του περιγραφικοφ κειμζνου ςτο Powtoon 

 

5.4 ΥΑ΢Η ΠΑΡΑΔΟ΢Η΢ 
΢τόχοσ 

Να παραδοκοφν οι δραςτθριότθτεσ που αναπτφχκθκαν ςτουσ μακθτζσ μζςω ενόσ 

Συςτιματοσ Διαχείριςθσ Μάκθςθσ 

Διαδικαςία- Γιατί 

Μετά τθ δθμιουργία των δραςτθριοτιτων επόμενο βιμα είναι θ δθμοςίευςι τουσ ςε μια 

πλατφόρμα Αςφγχρονθσ Εκπαίδευςθσ ι Σφςτθμα Διαχείριςθσ Μακθςιακοφ Υλικοφ (LMS- 

Learning Management System). Θ πρωταρχικι ςκζψθ προςανατολιηόταν ςτθν άμεςθ 

φιλοξενία τουσ ςε μία νζα ιςτοςελίδα με κζμα διαπραγμάτευςθσ τθν Ραραγωγι γραπτοφ 

λόγου, ϊςτε να είναι διακζςιμεσ ευρζωσ τόςο ςε εκπαιδευτικοφσ όςο και ςε μακθτζσ και 

γονείσ. Αν και πλατφόρμα Αςφγχρονθσ Εκπαίδευςθσ κα μποροφςε να κεωρθκεί και θ απλι 
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ιςτοςελίδα, ςτθν οποία κα ανεβάηαμε τισ δραςτθριότθτεσ και ςτθ ςυνζχεια οι μακθτζσ κα 

παρζδιδαν τισ εργαςίεσ τουσ μζςω θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου, κάτι τζτοιο δεν κα ιταν 

αποτελεςματικό. Απαιτεί τθν εμπλοκι των μακθτϊν ςε άλλεσ εφαρμογζσ, αυτι του 

θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου, θ οποία αφενόσ κα προκαλζςει περαιτζρω δυςκολίεσ ςτουσ 

μικροφσ μακθτζσ και αφετζρου ελλοχεφει κινδφνουσ.  Επιπλζον, ςε μια ιςτοςελίδα κάκε 

επιςκζπτθσ είναι ελεφκεροσ να διαχειριςτεί τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ με  όποιον τρόπο και 

με όποια ςειρά επικυμεί. Θ ςυγκεκριμζνθ πρόταςθ που ςχεδιάςτθκε ακολουκεί μια 

οριςμζνθ πορεία πάνω ςε ζναν κορμό βαςιςμζνο ςτθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ. Με 

αυτόν τον προβλθματιςμό λοιπόν γεννικθκε μία ακόμα ςκζψθ: κεωρείται απαραίτθτθ θ 

δοκιμι κάκε προϊόντοσ ςτθν πράξθ  προτοφ προωκθκεί δθμόςια. 

Το εκπαιδευτικό υλικό που μεταφορτϊνεται ςε μια πλατφόρμα LMS μπορεί να 

προςεγγιςτεί χρθςιμοποιϊντασ κινθτζσ ςυςκευζσ όπωσ τθλζφωνα, φορθτοί υπολογιςτζσ, 

tablet, i-Pads και λοιπά που επιτρζπουν ςτουσ μακθτζσ να αλλθλεπιδροφν οποτεδιποτε και 

οπουδιποτε. Σφμφωνα με τον Knight (2009), δθμιουργϊντασ ζνα μάκθμα ςε μια 

πλατφόρμα LMS δίνεται θ δυνατότθτα- πλεονζκτθμα επζκταςθσ τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ πζρα από τθν τάξθ. Οι μακθτζσ γίνονται ενεργοί ςτθ διαχείριςθ τθσ μάκθςθσ 

και τθν απόκτθςθ υποςτιριξθσ μζςα από ομάδεσ ςυηθτιςεων (Nabushawo, Muyinda, 

Isabwe, Prinz, & Mayende, 2017) . 

Ζτςι λοιπόν, ερευνϊντασ τισ διακζςιμεσ πλατφόρμεσ LMS καταλιξαμε ςτισ δφο πιο 

εφχρθςτεσ, αυτι του Edmodo και αυτι του Google classroom. Συγκρίνοντάσ τεσ 

παρατθριςαμε ότι θ πλατφόρμα του Google classroom αρχικά ζχει μια πολφ οργανωμζνθ, 

κακαρι εικόνα με κακοριςμζνεσ και ςυγκεκριμζνεσ ενζργειεσ, κάτι το οποίο τθν κακιςτά 

πολφ εφχρθςτθ για τουσ μακθτζσ. Ο εκπαιδευτικόσ με τθ ςειρά του ζχει τθ δυνατότθτα να 

βακμολογιςει τισ εργαςίεσ των μακθτϊν ιδιωτικά χωρίσ όμωσ να εξάγει μζςο όρο, κάτι που 

δφναται να γίνει ςτο Edmodo, κακϊσ και να ςχολιάςει τθν εργαςία του κάκε μακθτι χωρίσ 

να είναι προβαλλόμενο ςε όλουσ. Ωςτόςο, δεν παρζχει τθ δυνατότθτα για εμπλοκι των 

γονζων ςτθ μακθςιακι διαδικαςία. Θ οργάνωςθ και θ δομι του Edmodo από τθν άλλθ 

μοιάηει κατά πολφ με αυτι του Facebook κακιςτϊντασ φιλικό και εφκολα αναγνωρίςιμο 

από τα παιδιά. Ο εκπαιδευτικόσ ζχει τθ δυνατότθτα να προςκζςει ςτθ ςελίδα εφαρμογζσ 

τισ οποίεσ μποροφν οι μακθτζσ να επιςκζπτονται από εκεί άμεςα, μπορεί να επιλζξει και να 

διαμορφϊςει κάκε μάκθμα με βάςθ τι χρειάηεται και τι επικυμεί. Επίςθσ, παρζχεται θ 

δυνατότθτα ςυγκζντρωςθσ των βακμϊν ςε ζνα «βιβλίο» όπου εξάγεται το μζςο όρο κάκε 

μακθτι ενϊ, τζλοσ, είναι δυνατι και θ εμπλοκι των γονζων.  

Κεωρϊντασ λοιπόν τθν πλατφόρμα του Edmodo πιο προςιτι ςτουσ μακθτζσ και 

ευκολότερθ, όπωσ ζχει αναλυκεί και ςε προθγοφμενο κεφάλαιο, κρίναμε πωσ κα μποροφςε 

να φιλοξενιςει με επιτυχία τισ ςχεδιαςμζνεσ δραςτθριότθτεσ και να καλφψει όλεσ τισ 

απαιτοφμενεσ ανάγκεσ. Δθμιουργιςαμε λοιπόν μια τάξθ που τθν ονομάςαμε 

«ΣτϋΔθμοτικοφ». 
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Εικόνα 12: Δθμιουργία ομάδασ τθσ τάξθσ ςτθν πλατφόρμα Edmodo 

 

Να ςθμειϊςουμε ότι οτιδιποτε λαμβάνει χϊρα ςτθν πλατφόρμα προετοιμάηεται και 

ςυηθτείται ςτθν τάξθ. Θ εκπαιδευτικι διαδικαςία ςτθν τάξθ δεν αντικακίςταται από τθν 

θλεκτρονικι μάκθςθ. Θ υπερβολικι χριςθ τθσ θλεκτρονικισ μάκθςθσ δεν προςφζρει 

ουςιαςτικά ςτθν ποιότθτα του μακιματοσ (Κιρκόπουλοσ, 2013). 

 

Εικόνα 13: Πρώτθ δθμοςίευςθ (ζναυςμα) ςτο Edmodo 

 

Θ πρϊτθ μασ δθμοςίευςθ λειτουργεί ωσ ζναυςμα για τθν ζναρξθ τθσ υλοποίθςθσ του 

εκπαιδευτικοφ ςεναρίου.  
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Εικόνα 14: Εμπλοκι των μακθτών ςτο διδακτικό ςενάριο μζςω του Edmodo 

 

Εμπλζκοντασ τουσ μακθτζσ ςτο ςενάριο, βιϊνουν προςωπικά ό,τι πραγματοποιείται 

προςδοκϊντασ με αυτόν τον τρόπο τθν εκδιλωςθ ακόμα περιςςότερου ενδιαφζροντοσ από 

αυτι που τουσ προκαλεί πλζον θ «διαδικτυακι μασ τάξθ». Μποροφμε ςε αυτό το ςθμείο να 

αξιοποιιςουμε τθ δυνατότθτα τθσ ψθφοφορίασ, μια από τισ πολλζσ που παρζχει θ 

ςυγκεκριμζνθ πλατφόρμα, δθμιουργϊντασ μια πιο ξεκάκαρθ εικόνα για το πϊσ πιςτεφουν 

οι μικροί μακθτζσ ότι αρχίηει θ περιγραφι ενόσ κτιρίου. 

 

Εικόνα 15: Ψθφοφορία ςτθν πλατφόρμα του Edmodo 
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Αξιοποιϊντασ τθ ςυηιτθςθ που αναμζνουμε να εξελιχκεί και τισ αντιλιψεισ των μακθτϊν 

όπωσ αυτζσ παρουςιάηονται ςτθν ψθφοφορία, αρχίηουμε ςταδιακά τθν κειμενοκεντρικι 

προςζγγιςθ τθσ απεικονιςτικισ περιγραφισ κτιρίου με πρϊτθ τθ δραςτθριότθτα τθσ 

περιιγθςθσ ςτον παραδοςιακό ξενϊνα.  

 

Εικόνα 16: Ανάρτθςθ τθσ πρώτθσ διαδραςτικισ δραςτθριότθτασ (Articulate Storyline 2) ςτθν πλατφόρμα του 
Edmodo 

Συνεχίηουμε αναρτϊντασ ζναν υπερςφνδεςμο με ζνα online  φφλλο εργαςίασ ςτο οποίο οι 

μακθτζσ διαβάηουν για τθν περιγραφι του ναοφ τθσ Ραναγίασ των Χαλκζων ςτθ 

Κεςςαλονίκθ και καλοφνται να βάλουν ςτθ ςειρά τισ φωτογραφίεσ του ναοφ. Με τθν 

ολοκλιρωςθ του επιλζγουν τθν επιλογι «Email my answers to my teacher» κατά τθν οποία 

το ςυμπλθρωμζνο φφλλο εργαςίασ αποςτζλλεται άμεςα ςτον εκπαιδευτικό. Με αυτόν τον 

τρόπο ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να δει αρχικά ποιοσ εργάςτθκε και επίςθσ το μζγεκοσ των 

επιτυχθμζνων απαντιςεων, ϊςτε να μπορεί να αναπροςαρμόςει ανάλογα τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία. Και οι δφο δραςτθριότθτεσ αποςκοποφν ςτο να αρχίςουν οι 

μακθτζσ να αντιλαμβάνονται τθ δομι του περιγραφικοφ κειμζνου. 

 

Εικόνα 17: Αποςτολι των απαντιςεων του διαδραςτικοφ φφλλου εργαςίασ (liveworksheets) ςτον 
εκπαιδευτικό 
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Ωςτόςο, οι επόμενεσ δφο δραςτθριότθτεσ είναι αυτζσ που δίνουν τθ δυνατότθτα για 

περιςςότερθ εμβάκυνςθ ςτθ δομι και τα δομικά χαρακτθριςτικά του περιγραφικοφ 

κειμζνου ςε ςυνδυαςμό πάντα με τθν αντίςτοιχθ επεξεργαςία διαφορετικοφ κειμζνου μζςα 

ςτθ ςχολικι τάξθ. Θ δραςτθριοποίθςθ των μακθτϊν μπορεί να πραγματοποιθκεί είτε πριν 

τθν επεξεργαςία μζςα ςτθν τάξθ ακολουκϊντασ τθν μζκοδο τθσ ανεςτραμμζνθσ τάξθσ 

(flipped classroom) είτε εκ των υςτζρων ωσ εξάςκθςθ των μακθτϊν ακολουκϊντασ τθν 

πορεία μιασ κανονικισ διδαςκαλίασ.  

Στθν πρϊτθ οι μακθτζσ καλοφνται να αποδομιςουν το κείμενο του βιβλίου τουσ «Το ςπίτι 

του ποιθτι Καβάφθ» ςε ζνα θμιδομιμενο ςχεδιάγραμμα που ζχει αναπτυχκεί ςτθν 

εφαρμογι. Αυτι θ δραςτθριότθτα αποτελεί από τθ μία βαςικό τρόπο επεξεργαςίασ και 

ανάλυςθσ του κειμζνου και από τθν άλλθ μια προετοιμαςία για αυτό που κα κλθκοφν να 

πραγματοποιιςουν ςτα επόμενα δφο ςτάδια, τθσ από κοινοφ περιγραφισ του ςχολικοφ 

κτιρίου και τθσ περιγραφισ του ςπιτιοφ κάκε μακθτι ατομικά. Με αυτόν τον τρόπο δίνεται 

θ δυνατότθτα να ςυηθτθκοφν και να λυκοφν τυχόν απορίεσ και δυςκολίεσ ςτθ ςυμπλιρωςθ 

και δθμιουργία ενόσ ςχεδιαγράμματοσ ςε ψθφιακι εφαρμογι.   

 

 

Εικόνα 18: Ανάρτθςθ δραςτθριότθτασ ςχεδιαγράμματοσ ςτο Edmodo 

Με τθν ανάρτθςθ τθσ δεφτερθσ δραςτθριότθτασ οι μακθτζσ επιλζγοντασ τον υπερςφνδεςμο 

που επιςυνάπτεται προβαίνουν ςτθν ουςία ςτθν πραγματοποίθςθ τριϊν επιμζρουσ 

δραςτθριοτιτων που κα τουσ οδθγιςουν, είτε απαντιςουν ολοκλθρωμζνα και ςωςτά είτε 

όχι, ςτθν εξαγωγι τριϊν ςυμπεραςμάτων: τθν κατανόθςθ των τριϊν δομικϊν ςτοιχείων του 

περιγραφικοφ κειμζνου. Πλθ αυτι θ διαδικαςία είναι παιγνιϊδθσ κακϊσ ο μακθτισ ςε κάκε 

δραςτθριότθτα προςπακεί να απαντιςει ςωςτά ϊςτε, καταλιγοντασ ςτα ςωςτά 

ςυμπεράςματα, να παραλάβει τα τρία κλειδιά που κα του επιτρζψουν να ειςζλκει ςτο νζο 

του ςπίτι. Αυτό που ςυμβαίνει είναι ότι, με τθν ολοκλιρωςθ κακενόσ από τα τρία μζρθ τθσ 

δραςτθριότθτασ, ζνα εικονίδιο πάνω ςτθ διαφάνεια προςφζρει τθν πρόςβαςθ ςε ζνα 

αρχείο pdf  που περιλαμβάνει τθν εικόνα ενόσ κλειδιοφ που αναγράφεται το δομικό 
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ςτοιχείο που εξζταηε το ςυγκεκριμζνο μζροσ τθσ δραςτθριότθτασ. Αυτό το αρχείο οι 

μακθτζσ το εκτυπϊνουν, κόβουν το εικονίδιο και ζτςι ζχουν τα κλειδιά του κειμζνου. Αυτι 

θ προζκταςθ πραγματοποιικθκε ϊςτε να ζχουν οι μακθτζσ και ρεαλιςτικά, ςτα χζρια τουσ, 

μζροσ από ό,τι πραγματοποίθςαν ςε κάποιο ψθφιακό μζςο ςυςχετίηοντασ με αυτόν τον 

τρόπο τισ ευχάριςτεσ διαδραςτικζσ δραςτθριότθτεσ ςτον υπολογιςτι με τθν εκπαιδευτικι 

και μακθςιακι πράξθ μζςα ςτθν τάξθ.  

 

Εικόνα 19: Διαδραςτικι δραςτθριότθτα για τα δομικά ςτοιχεία ("κλειδιά") του κειμζνου 

 

Ρρζπει να επιςθμάνουμε ότι αξιοποιιςαμε το προτεινόμενο κείμενο από το ςχολικό βιβλίο 

ϊςτε να είναι εφκολα προςβάςιμο και αναγνϊςιμο από όλουσ τουσ μακθτζσ. Κρίναμε ότι 

μζςα ςτθν ςχολικι τάξθ μπορεί να επεξεργαςτεί άλλο κείμενο13, επιλογι του 

εκπαιδευτικοφ, με τθ ςυμμετοχι όλων και τθ βοικεια του εκπαιδευτικοφ. Το ςχολικό βιβλίο 

είναι πιο άμεςο και οικείο ςτουσ μακθτζσ ϊςτε να μπορζςουν να αξιοποιιςουν τα 

περιεχόμενα κείμενα ατομικά ςτο ςπίτι τουσ από ζνα οποιοδιποτε άλλο κείμενο που κα 

δοκεί κατά πάςα πικανότθτα ςε μορφι φωτοτυπίασ. 

Αφοφ ολοκλθρϊςαμε το πρϊτο ςτάδιο τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, περνάμε ςτθ 

ςυμμετοχικι ςφνκεςθ κειμζνου. Αρχικά, αναρτάται ςτθν πλατφόρμα του Edmodo μια 

ςυνοπτικι παρουςίαςθ τθσ δομισ του περιγραφικοφ κειμζνου, θ οποία μπορεί να 

λειτουργεί και ωσ βοικεια κατά τθ ςφνκεςθ των νζων κειμζνων για τθν κατάλλθλθ ροι και 

τθν αποτελεςματικότθτα του παραχκζντοσ κειμζνου. Στθ ςυνζχεια οι μακθτζσ καλοφνται να 

δθμιουργιςουν υποομάδεσ μζςα ςτθν πλατφόρμα με βάςθ τον χωριςμό που ζχει 

πραγματοποιθκεί ςτθν τάξθ ςε δυάδεσ και τριάδεσ ϊςτε να μποροφν ευκολότερα να 

επικοινωνοφν και να ολοκλθρϊςουν τισ εργαςίεσ που κα τουσ ανατεκοφν.  

                                                           
13

 Ροικίλεσ και κατάλλθλεσ περιγραφζσ κτιςμάτων υπάρχουν ςτθν ιςτοςελίδα του Υπουργείου 
Ρολιτιςμοφ και Ακλθτιςμοφ. 
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Εικόνα 20: Παρουςίαςθ τθσ δομισ περιγραφικοφ κειμζνου ςτο Powtoon 

 

Ρρϊτα καλοφνται να δθμιουργιςουν, αυτι τθ φορά εκ του μθδενόσ, ζνα δικό τουσ 

ςχεδιάγραμμα που κα τουσ βοθκιςει ςτθν ολοκλθρωμζνθ και ςταδιακι περιγραφι του 

ςχολικοφ κτιρίου. Για τθν ανάπτυξθ του ςχεδιαγράμματοσ αυτοφ κα προςφερκοφν τρεισ 

επιλογζσ εργαλείων, ϊςτε οι μακθτζσ να αξιοποιιςουν όποια τουσ φαίνεται περιςςότερο 

εφκολθ. Με τθν ολοκλιρωςι του καλοφνται να το αναρτιςουν ςτθν πλατφόρμα ωσ αρχείο 

jpeg. Σε αυτό το ςθμείο ζχουμε και τθν πρϊτθ «επίςθμθ» ανάρτθςθ των μακθτϊν, και όταν 

λζμε «επίςθμθ» εννοοφμε μζροσ τθσ δραςτθριότθτασ. Για να ολοκλθρωκεί το ςτάδιο αυτό 

οι μακθτζσ ςυνεργατικά ςυνκζτουν ζνα κείμενο που κα περιγράφει τθ ςχολικι μονάδα 

βαςιςμζνο ςτο ςχεδιάγραμμά τουσ και το αναρτοφν είτε ωσ αρχείο word είτε ωσ jpeg.  

 

Εικόνα 21: Ανάκεςθ ομαδικισ εργαςίασ 
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Εικόνα 22: Δυνατότθτα επιλογισ εργαλείου για δθμιουργία ςχεδιαγράμματοσ 

 

Στο τρίτο και τελευταίο ςτάδιο τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, επί τθσ ουςίασ οι 

αναρτιςεισ για τον οριςμό των νζων δραςτθριοτιτων αποτελοφν επανάλθψθ αυτϊν που 

δθμοςιεφτθκαν ςτο δεφτερο ςτάδιο. Οι μακθτζσ, ζχοντασ ωσ βάςθ τθ δθμοςιευμζνθ 

παρουςίαςθ για τθ δομι του κειμζνου, κατζχοντασ τα «κλειδιά» του περιγραφικοφ 

κειμζνου και γνωρίηοντασ πια τθ διαδικαςία που πρζπει να ακολουκιςουν, 

επαναλαμβάνουν τισ δραςτθριότθτεσ του δεφτερου ςταδίου (δθμιουργία ςχεδιαγράμματοσ 

και ανάρτθςθ, ςφνκεςθ κειμζνου και ανάρτθςθ) αλλά αυτι τθ φορά ατομικά. 

Αν οι μακθτζσ παρουςιάςουν δυςκολία ςε οποιοδιποτε ςθμείο δεν μποροφμε να τουσ 

αποκλείςουμε τθ δυνατότθτα να πραγματοποιιςουν τθν εργαςία τουσ χειρόγραφα και να 

τθν παραδϊςουν ςτον εκπαιδευτικό τθν επόμενθ μζρα ςτθν τάξθ. Θ αξιοποίθςθ τθσ 

τεχνολογίασ δεν αποτελεί αυτοςκοπό αλλά ζχει ςκοπό τθν διευκόλυνςθ τθσ εκπαιδευτικισ 

πράξθσ και τον εμπλουτιςμό τθσ. Εξαρτάται από τον εκπαιδευτικό πϊσ κα αξιοποιθκεί ςτθν 

πράξθ χωρίσ να λειτουργεί αναςταλτικά για κάποιουσ μακθτζσ. Ζτςι λοιπόν θ πρόταςι μασ 

ζρχεται να ςυμπλθρϊςει και να προςδϊςει μία άλλθ διάςταςθ ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ 

και όχι να τθ δυςκολζψει. 

Κα πρζπει να τονιςτεί ότι θ θλεκτρονικι μάκθςθ δεν ζρχεται να αντικαταςτιςει τθν 

ςυμβατικι μάκθςθ (πρόςωπο με πρόςωπο) αλλά να τθν ςυμπλθρϊςει, να τθν εξελίξει 

προςφζροντασ τθσ νζεσ προοπτικζσ, να κάνει πιο ενδιαφζρουςα τθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, να εμπλουτίςει το εκπαιδευτικό υλικό και να παρζχει δυνατότθτεσ που δεν 

παρείχε ωσ τϊρα θ κλαςικι εκπαίδευςθ (Κιρκόπουλοσ, 2013). 

5.5 ΥΑ΢Η ΑΞΙΟΛΟΓΗ΢Η΢ 
΢τόχοσ 

Να αξιολογθκεί θ ςυνολικι πρόταςθ ςτθν πρακτικι εφαρμογι τόςο από τθν πλευρά του 

εκπαιδευτικοφ όςο και από τθν πλευρά των μακθτϊν. Να αναδειχκοφν τα δυνατά και τα 

αδφναμα ςθμεία τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρόταςθσ. 
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Διαδικαςία 

Τελευταία είναι θ φάςθ τθσ αξιολόγθςθσ θ οποία πραγματοποιείται και κατά τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία  ςτα επιμζρουσ ςτάδια και μετά τθν ολοκλιρωςι τθσ ςτο ςφνολό 

τθσ. Στθν παροφςα εργαςία παρουςιάηεται μια πρόταςθ αξιοποίθςθσ των νζων τεχνολογιϊν 

ςτθ διδαςκαλία παραγωγισ γραπτοφ λόγου με βάςθ τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ. Θ 

πρακτικι τθσ εφαρμογι δεν ζχει πραγματοποιθκεί με αποτζλεςμα να μποροφμε να 

περιοριςτοφμε ςτα αναμενόμενα αποτελζςματα και τισ μελλοντικζσ εργαςίεσ που μποροφν 

να πραγματοποιθκοφν ϊςτε να υπάρχει μια ςυμπλθρωμζνθ και πλιρωσ ολοκλθρωμζνθ 

εναλλακτικι προςζγγιςθ του γραπτοφ λόγου μζςω τθσ τεχνολογίασ.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6 

΢υμπεράςματα- Μελλοντική εργαςία 
 

6.1 ΢ΤΜΠΕΡΑ΢ΜΑΣΑ- ΠΡΟ΢ΔΟΚΨΜΕΝΑ ΑΠΟΣΕΛΕ΢ΜΑΣΑ 
 

Θ παροφςα διπλωματικι εργαςία επικεντρϊκθκε ςτθν αξιοποίθςθ μιασ ςφγχρονθσ 

διαδικτυακισ πλατφόρμασ, ϊςτε μζςα από τθν παροχι πλοφςιου, ειδικά ςχεδιαςμζνου 

διαδραςτικοφ εκπαιδευτικοφ υλικοφ, να επιτφχει τθν ουςιαςτικι κατανόθςθ τθσ δομισ και 

των δομικϊν ςτοιχείων του απεικονιςτικοφ περιγραφικοφ κειμζνου εκ μζρουσ των 

μακθτϊν, με ςκοπό να παράγουν τα δικά τουσ αποτελεςματικά κείμενα.  

Φςτερα από τθ μελζτθ ποικίλων ψθφιακϊν εργαλείων, επιλζχκθκαν αυτά που κεωρικθκαν 

ότι ιταν τα πλζον κατάλλθλα για τθν υλοποίθςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ εργαςίασ. Το 

εκπαιδευτικό υλικό ςχεδιάςτθκε, αναπτφχκθκε και καταχωρικθκε με βάςθ τθν προςζγγιςθ 

που προτείνεται από τα Αναλυτικά Ρρογράμματα, τθν επικοινωνιακι- κειμενοκεντρικι.Θ 

ςυνολικι διαδικαςία ιταν ιδιαίτερα απαιτθτικι και χρονοβόρα, κακϊσ κάκε εργαλείο 

απαιτοφςε χρόνο προκειμζνου να κατανοθκοφν οι λειτουργίεσ του από τον υποφαινόμενο 

ερευνθτι ϊςτε τελικά να γίνει πράξθ ο μακθςιακόσ ςχεδιαςμόσ.  

Ωσ παράδειγμα, το Articulate Storyline 2, εργαλείο υποςτιριξθσ των πιο ςφνκετων από τισ 

δραςτθριότθτεσ που αναπτφχκθκαν, το οποίο κεωρείται  ιδιαίτερα πολφπλοκο. Ραρ’ όλο 

που ζχει αξιοποιθκεί και ςτο παρελκόν, οι πολλαπλζσ και ποικίλεσ δυνατότθτεσ που το 

χαρακτθρίηουν,  ςυντελοφν ςτο να μπορεί να προςαρμοςτεί ςτισ απαιτιςεισ του εκάςτοτε 

χριςτθ, κακιςτϊντασ το ευπροςάρμοςτο και ευζλικτο. Ραρ’όλα αυτά χριςθ του από 

κάποιον άπειρο χαρακτθρίηεται ιδιαίτερα δφςκολθ και ςφνκετθ.  

Μετά από τθν πρακτικι εφαρμογι τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρόταςθσ αναμζνονται κετικά 

αποτελζςματα για τουσ μακθτζσ. Αρχικά, θ οικειότθτα που ζχουν αναπτφξει με τθν 

τεχνολογία και το ενδιαφζρον  που εκδθλϊνουν ανακαλφπτοντάσ τθν, προκαλοφν τον 

ενκουςιαςμό τουσ όταν αυτι εμπλζκεται και ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Με τθν 

αξιοποίθςθ τθσ τεχνολογίασ ςτο μάκθμα του γραπτοφ λόγου, μάκθμα κουραςτικό, 

δφςκολο, ςφνκετο και χρονοβόρο για τθν πλειονότθτα των μακθτϊν, ενκαρρφνεται θ 

ενεργι ςυμμετοχι τουσ ςε αυτό. 

Συγκεκριμζνα, θ ποικιλία των μζςων που χρθςιμοποιοφνται ςτισ δραςτθριότθτεσ, όπωσ 

βίντεο, ιχοσ, εικόνα, προςελκφουν το ενδιαφζρον των μακθτϊν. Πλεσ οι δραςτθριότθτεσ, 

εκτόσ από τθν παρουςίαςθ τθσ δομισ ενόσ περιγραφικοφ κειμζνου με το εργαλείο 

Powtoon, απαιτοφν τθν ενεργι εμπλοκι των μακθτϊν προκειμζνου να ολοκλθρωκοφν. 

Αυτι θ διάδραςθ απαιτεί από τον κάκε μακθτι χωριςτά, να εμπλακεί ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία και να ςυμμετάςχει, ανεξάρτθτα από το αν απαντά ολοκλθρωμζνα ι ςωςτά. 

Αποτρζπεται με αυτόν τον τρόπο θ πακθτικι ςτάςθ και αντιμετϊπιςθ, που πολφ εφκολα 
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μπορεί να αποκτιςει ζνασ μακθτισ μζςα ςτθν πραγματικι τάξθ (πρόςωπο με πρόςωπο), 

και αποκτά ο ίδιοσ περιςςότερα κίνθτρα να ςυμμετάςχει ενεργά.  

Ωσ προσ το βακμό επιτυχίασ των μακθτϊν ςτισ δραςτθριότθτεσ που τουσ ανακζτονται δεν 

τίκεται κζμα βακμολόγθςθσ των ςωςτϊν απαντιςεων, αλλά ολοκλιρωςθσ των εργαςιϊν. 

Αρχικόσ ςτόχοσ του πρϊτου ςταδίου (μοντελοποίθςθ κειμζνου) είναι θ παράκεςθ τθσ 

άποψθσ κάκε μακθτι ςχετικά με τον τρόπο που περιγράφουμε ζνα κτίριο (εναρκτιριοσ 

ερϊτθςθ και ψθφοφορία), ϊςτε μζςα από τθν διαδραςτικι εμπλοκι των μακθτϊν ςτισ 

επόμενεσ δραςτθριότθτεσ να επιβεβαιωκεί ι να ανατραπεί αυτι θ αρχικι τουσ ςκζψθ. 

Επιπλζον, ςτθ δραςτθριότθτα για τθν ανακάλυψθ των δομικϊν ςτοιχείων του 

ςυγκεκριμζνου κειμενικοφ είδουσ (κλειδιά κειμζνου ςτο Ariculate Storyline2), οι μακθτζσ 

καλοφνται να απαντιςουν ςωςτά ςτισ τρεισ επιμζρουσ εργαςίεσ. Σε περίπτωςθ που οι 

απαντιςεισ ςτθν πρϊτθ τουσ προςπάκεια είναι λανκαςμζνεσ, δίνεται θ δυνατότθτα να 

δοκιμάςουν για μία ακόμα φορά. Τελικά, ςε όλεσ τισ περιπτϊςεισ ςωςτισ ι λανκαςμζνθσ 

τελικισ απάντθςθσ, όλοι οι μακθτζσ καταλιγουν ςτο ςυμπζραςμα και  μποροφν να 

προβοφν ςτθ λιψθ του «κλειδιοφ» που περιλαμβάνει κάκε δομικό ςτοιχείο. Ζτςι, ακόμα και 

αν δυςκολευτοφν ςτθ διεκπεραίωςθ των εργαςιϊν δεν αναμζνεται να αποκαρρυνκοφν και 

να παραιτθκοφν. Στα επόμενα δφο ςτάδια οι εργαςίεσ είναι όμοιεσ. Στο δεφτερο ςτάδιο, 

αναμζνεται θ ςυνεργαςία και θ αλλθλεπίδραςθ να λειτουργιςουν ενκαρρυντικά για τθν 

ολοκλιρωςθ των εργαςιϊν, ενϊ ταυτόχρονα κα αποτελζςουν και μια δοκιμι για το 

επόμενο ςτάδιο που κα κλθκοφν να πραγματοποιιςουν οι μακθτζσ τισ ίδιεσ 

δραςτθριότθτεσ ατομικά.  

Επιπλζον, το γεγονόσ ότι οι δραςτθριότθτεσ ακολουκοφν μια πορεία φκίνουςασ 

κακοδιγθςθσ και ανακαλυπτικισ μάκθςθσ, προςδίδει μια αςφάλεια ςτουσ μακθτζσ. Κάκε 

φορά που οι μακθτζσ ζρχονται ςε επαφι με τθ νζα γνϊςθ δθμιουργείται μπροςτά τουσ μια 

αβεβαιότθτα. Θ ανάκεςθ των ςυγκεκριμζνων δραςτθριοτιτων, ςτισ οποίεσ μποροφν να 

ανταποκρικοφν ςχετικά εφκολα και κατευκυνόμενα, κα λειτουργιςει ωσ κινθτιριοσ δφναμθ 

για να ςυνεχίςουν τθν εργαςία τουσ παρακάτω, φτάνοντασ τελικά ςτθν ςταδιακι 

ανεξαρτθτοποίθςθ του μακθτι. Ωςτόςο, θ ςυνδυαςτικι μάκθςθ τθσ πρόςωπο με πρόςωπο 

διδαςκαλίασ, με τθν θλεκτρονικι μάκθςθ που προτείνεται, δεν κα αφιςει αβοικθτουσ  

τουσ μακθτζσ αλλά κα παρζχει μία ςυνεχι υποςτιριξθ και βοικεια ςε ό,τι τουσ 

δυςκολεφει, ακόμα και διαπροςωπικά τθν επόμενθ μζρα μζςα ςτθν τάξθ. 

Πλεσ οι δραςτθριότθτεσ διατίκενται ςτουσ μακθτζσ μζςω ενόσ ςυςτιματοσ διαχείριςθσ 

μάκθςθσ. Με τθν αξιοποίθςθ τθσ πλατφόρμασ του Edmodo αναμζνεται να δοκεί θ 

δυνατότθτα προβολισ, ανάγνωςθσ και γραφισ, ενϊ  επιτρζπεται ςτουσ μακθτζσ να δουν 

και να διαβάςουν τα μθνφματα, τα κακικοντα και τισ δραςτθριότθτεσ που κα δθμιουργιςει 

ο εκπαιδευτικόσ, αλλά και να απαντιςουν ι να ςχολιάςουν. Αυτι θ διευκόλυνςθ τθσ 

ανταλλαγισ γνϊςεων κακϊσ και θ αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν μπορεί να ενκαρρφνει τθ 

μάκθςθ. Επιπροςκζτωσ, οι χρονικζσ δυνατότθτεσ που προςφζρει μια τζτοια πλατφόρμα, 

όπωσ θ προςβαςιμότθτα ςε αυτι οποιαδιποτε χρονικι ςτιγμι και από οποιοδιποτε μζροσ, 

ενιςχφει τθν αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν και τθ ςυνειςφορά τουσ ςτθ μάκθςθ μζςω των 

αναρτϊμενων δραςτθριοτιτων. Αυτι θ απεριόριςτθ πρόςβαςθ που προςφζρει μια 

πλατφόρμα LMS δίνοντασ τθ δυνατότθτα για ςφγχρονθ και αςφγχρονθ μάκθςθ, μπορεί να 
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κάνει τθ μάκθςθ περιςςότερο φιλικι, ευχάριςτθ και ευζλικτθ εμπειρία (Nabushawo, 

Muyinda, Isabwe, Prinz, & Mayende, 2017). 

Επίςθσ, ο ςυμμετοχικόσ χαρακτιρασ οριςμζνων δραςτθριοτιτων αναμζνεται να ενκαρρφνει 

τουσ απομονωμζνουσ μακθτζσ να ςυμμετάςχουν ενεργθτικά, να ςυνομιλοφν με τθν ομάδα 

τουσ και να εκφράηουν τθ γνϊμθ τουσ, με ςκοπό τθν ολοκλιρωςθ τθσ εργαςίασ τουσ. Από 

τθ ςτιγμι που κάκε υποβολι εργαςιϊν είτε ςε ατομικό είτε ςε ομαδικό επίπεδο  ςυμβάλλει 

ςτθν τελικι βακμολογία, οι μακθτζσ αναμζνεται να ςυμμετζχουν περιςςότερο ενεργά ςτισ 

δραςτθριότθτεσ. Με τον τρόπο αυτό, μπορεί να περιοριςτεί θ πακθτικι ι απομακρυςμζνθ 

τουσ ςτάςθ, και να αυξθκεί  θ αλλθλεπίδραςι τουσ με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ. Θ ενίςχυςθ 

τθσ ςυμμετοχισ τουσ ςε διάφορεσ ςυηθτιςεισ με  τουσ ςυμμακθτζσ τουσ, προςανατολίηεται 

ςτθν επίτευξθ του κοινοφ μακθςιακοφ τουσ ςτόχου, ενϊ ςυγχρόνωσ προωκείται και 

επιτυγχάνεται πιο ουςιαςτικι μάκθςθ. 

Ζνασ επιπλζον λόγοσ ενκάρρυνςθσ για πολλοφσ μακθτζσ να ςυμμετάςχουν ενεργθτικά ςε 

όλθ αυτι τθ διαδικαςία είναι το γεγονόσ ότι μποροφν να λαμβάνουν άμεςθ απάντθςθ ι 

ανατροφοδότθςθ από τον εκπαιδευτικό ςε κάκε πικανι ερϊτθςθ που του υποβάλλουν. Αν 

θ τακτικι παρουςία του εκπαιδευτικοφ κατά τθ διάρκεια των ςυηθτιςεων ςυνοδεφεται από 

ζγκαιρεσ παρεμβάςεισ και προτροπι για περαιτζρω ςυηθτιςεισ τότε τα κίνθτρα των 

μακθτϊν αυξάνονται (Nabushawo et al. , 2017). 

Συμπεραςματικά, θ αξιοποίθςθ του διαδικτφου ωσ επζκταςθ τθσ φυςικισ τάξθσ, 

αναμζνεται να δϊςει τθν ευκαιρία- δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να είναι ςε διαρκι επαφι 

με τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ.  Οι εκπαιδευτικοί με τθ ςειρά τουσ κα ζχουν τθ δυνατότθτα 

να γνωρίςουν νζεσ μεκοδολογίεσ μάκθςθσ και  να ενθμερωκοφν για αυτζσ , όπωσ για 

παράδειγμα τθν ανάπτυξθ τθσ ςυνεργατικισ εργαςίασ (Aroyo, 2011 όπ. αναφ. ςτο 

Balasubramanian, Jaykumar, & Fukey, 2014). Θ κοινωνικι αυτι δικτφωςθ μπορεί επίςθσ να 

ωφελιςει τουσ ντροπαλοφσ μακθτζσ που δεν ςυμμετζχουν ενεργά ςτθν τάξθ, μζςω  τθσ 

επικοινωνίασ με το δάςκαλό τουσ και τουσ ςυμμακθτζσ τουσ (Miller, 2011). 

Ρροςδοκϊμενο αποτζλεςμα τθσ όλθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ είναι, μζςα από τθν 

αποδοχι και τθν ανταπόκριςθ των μακθτϊν, οι διαδραςτικζσ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ να 

ςυμβάλλουν ςτθν μακθςιακι διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου επιτυχϊσ και θ 

πλατφόρμα Edmodo να αναδειχκεί ωσ κατάλλθλο εργαλείο για τθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία. 

6.2 ΜΕΛΛΟΝΣΙΚΗ ΕΡΓΑ΢ΙΑ  
 

6.2.1 Ανάπτυξη δραςτηριοτήτων για κάθε κειμενικό είδοσ 

Ριςτεφοντασ πωσ μια τζτοια εναλλακτικι πρακτικι προςζγγιςθσ του γραπτοφ λόγου 

κειμενοκεντρικά κα ωφελιςει τουσ μακθτζσ, θ προοπτικι τθσ ανάπτυξθσ των 

δραςτθριοτιτων πζρα από το απεικονιςτικό περιγραφικό κείμενο κεωρείται φυςικό 

επακόλουκο.  
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Θ ςυγκεκριμζνθ πρόταςθ τθσ παροφςασ εργαςίασ περιορίηεται ςε ζνα κειμενικό είδοσ, αυτό 

τθσ περιγραφισ κτιρίου. Οι μακθτζσ τθσ Στ’ Δθμοτικοφ, με βάςθ το ςχολικό τουσ εγχειρίδιο 

και τα Αναλυτικά Ρρογράμματα, ζρχονται ςε επαφι με όλα τα είδθ περιγραφικοφ κειμζνου, 

με επιχειρθματολογικά και πλθροφοριακά κείμενα, με κείμενα που διαφοροποιοφνται 

ανάλογα με το επικοινωνιακό τουσ πλαίςιο και όχι μόνο. Αν κελιςουμε να ενςωματϊςουμε 

τισ νζεσ τεχνολογίεσ πλιρωσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία για τθν παραγωγι λόγου δεν 

ζχουμε παρά να αναπτφξουμε δραςτθριότθτεσ αξιοποιϊντασ τα ποικίλα διακζςιμα 

εργαλεία για κάκε κειμενικό είδοσ.  

Αυτι θ διαδικαςία, αν και ιδιαίτερα χρονοβόρα, μπορεί να αποδϊςει ζνα ιδιαίτερα 

εποικοδομθτικό αποτζλεςμα τόςο για τθν ουςιαςτικότερθ μάκθςθ των μακθτϊν όςο και 

για το διακζςιμο πλοφςιο διδακτικό υλικό που κα ζχει ςτα χζρια του ο εκπαιδευτικόσ.  

Να ςθμειωκεί πωσ οι αλλθλεπιδράςεισ κα είναι πλοφςιεσ μεταξφ των μακθτϊν αν οι 

διαδραςτικζσ δραςτθριότθτεσ είναι καλά δομθμζνεσ από τον εκπαιδευτικό. Ο τρόποσ που 

οι δραςτθριότθτεσ οργανϊνονται και δθμιουργοφνται ενιςχφουν τθ δεςμευτικι εμπλοκι 

των μακθτϊν και επιτρζπουν τθν πολλαπλι ανατροφοδότθςθ από άτομα και ομάδεσ 

(Nabushawo et al., 2017). 

 

6.2.2 ΢χεδιαςμόσ, υλοποίηςη και ταξινόμηςη δραςτηριοτήτων με 

βάςη το βαθμό δυςκολίασ 

Στθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ ςυναντάμε τθ διδαςκαλία ίδιων κειμενικϊν ειδϊν ςε 

διαφορετικζσ τάξεισ. Ζχουμε για παράδειγμα περιγραφικά και αφθγθματικά κείμενα εκτόσ 

τθσ ζκτθσ τάξθσ και ςτισ προθγοφμενεσ τρεισ. Αυτό μασ δίνει τθν αφορμι, ο ςχεδιαςμόσ και 

θ ανάπτυξθ δραςτθριοτιτων για κάκε κειμενικό είδοσ να μθν περιοριςτεί ςτο επίπεδο τθσ 

Στ’ τάξθσ αλλά να ζχει διαβακμίςεισ.  

Με βάςθ τα διαφορετικά είδθ κειμζνων, και όπωσ αυτά προτείνονται από τα ςχολικά 

εγχειρίδια ςε κάκε τάξθ, γίνεται αντιλθπτι θ ανάγκθ για ςχεδιαςμό και ανάπτυξθ 

εκπαιδευτικοφ υλικοφ διαφόρων μορφϊν και διαφορετικοφ επιπζδου, με ςτόχο τθν 

κάλυψθ των μακθςιακϊν αναγκϊν διαφορετικισ τάξθσ. Επομζνωσ, ςτθ μελλοντικι εργαςία, 

κα μπορεί να ςυμπεριλθφκεί ςτο ςφνολο των δραςτθριοτιτων εκπαιδευτικό υλικό ςε 

διάφορεσ μορφζσ που κα ενςωματϊνει διάδραςθ, ιχο, εικόνα, βίντεο, ψθφιακά γραφικά, 

κουίη, ακόμα και παιχνίδια. 

Επιπλζον, ςτθν περίπτωςθ που οι δραςτθριότθτεσ αυτζσ εξακολουκοφν να φιλοξενοφνται 

ςτο Edmodo ι ςε κάποιο άλλο ςφςτθμα διαχείριςθσ μάκθςθσ ανάλογα με τθν τάξθ ςτθν 

οποία απευκφνονται φυςικά, ωσ επζκταςθ μπορεί να είναι θ ενςωμάτωςθ αξιολόγθςθσ με 

ρουμπρίκεσ (rubric tools) των εργαςιϊν των μακθτϊν. Κακϊσ κάκε υποβολι εργαςίασ, 

ατομικισ και ομαδικισ, ςυμβάλλει ςτθν τελικι βακμολογία, οι μακθτζσ ενκαρρφνονται να 

είναι περιςςότερο ενεργθτικοί ςτθ μακθςιακι διαδικαςία. Σφμφωνα με τθν Mayende και 

τουσ ςυνεργάτεσ τθσ (2014), τα κίνθτρα για διαδικτυακι αλλθλεπίδραςθ αυξάνονται όταν οι 

μακθτζσ γνωρίηουν τον τφπο και το μζγεκοσ τθσ αλλθλεπίδραςθσ που κα τουσ επιφζρει 

υψθλότερθ βακμολογία.  



80 
 

Από τθν άλλθ πλευρά, ςτθν περίπτωςθ που οι δραςτθριότθτεσ δεν φιλοξενοφνται ςε ζνα 

τζτοιο ςφςτθμα αλλά παρζχονται απλϊσ διαδικτυακά, ςε κάποια ιςτοςελίδα πικανϊσ, 

μπορεί να μθν περιλαμβάνεται αξιολόγθςθ για το ςφνολο των δραςτθριοτιτων. Αυτό που 

κα βοθκοφςε ςτθ διαβάκμιςθ των εργαςιϊν είναι θ ταξινόμθςι τουσ ανάλογα με το βακμό 

δυςκολίασ τουσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, μποροφν να οργανωκοφν ςε δφο διαςτάςεισ: ανάλογα 

με το είδοσ κειμζνου που αφοροφν και ανάλογα με το βακμό δυςκολίασ τουσ, από τθν πιο 

εφκολθ ςτθν περιςςότερο δφςκολθ. Αυτι θ οργάνωςθ κατευκφνει τόςο τον εκπαιδευτικό 

όςο και το μακθτι που κα πλοθγθκεί μζςα ςτθ ςελίδα ϊςτε να προςανατολιςτεί ανάλογα 

με το επίπεδό του, το βακμό δυςκολίασ που ο ίδιοσ αντιμετωπίηει ςτθν κατανόθςθ των 

κειμζνων, τα χαρακτθριςτικά του είδουσ που καλείται να ανακαλφψει και να κατανοιςει. 

Μελλοντικά λοιπόν, κα μποροφςαν να εμπλουτιςτοφν οι παροφςεσ δραςτθριότθτεσ, ϊςτε 

να παρζχεται ζνα ολοκλθρωμζνο εκπαιδευτικό υλικό που κα αφορά ςτθν κειμενοκεντρικι 

παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτο ςφνολό τθσ.  

 

6.2.3 Ανάπτυξη δικτυακού τόπου για τη φιλοξενία διαδραςτικών 

δραςτηριοτήτων γραπτού λόγου για την πρωτοβάθμια εκπαίδευςη  

Δεδομζνθσ τθσ περιοριςμζνθσ κατεφκυνςθσ των παιδιϊν ςε αυτόν τον τομζα με τθ βοικεια 

τθσ τεχνολογίασ και μθ επαρκζσ υλικό, προτείνεται θ ανάπτυξθ ενόσ δικτυακοφ τόπου όπου 

κα μποροφν να διαχωρίςουν τα διάφορα κειμενικά είδθ, να τα οργανϊςουν, να διακρίνουν 

τα χαρακτθριςτικά του κακενόσ και τελικά να καταφζρουν να αναπαράγουν δικά τουσ 

κείμενα. Αυτό μπορεί να επιτευχκεί, όπωσ ζχει ιδθ προτακεί ςτθν παροφςα εργαςία, τόςο 

μζςω τθσ επεξεργαςίασ κειμζνων όςο και μζςω δραςτθριοτιτων. Κακϊσ θ ςυγγραφι 

κειμζνων αποτελεί μια δφςκολθ, ςφνκετθ και χρονοβόρα διαδικαςία για τθν πλειονότθτα 

των μακθτϊν, με τθν ανάπτυξθ ενόσ τζτοιου δικτυακοφ τόπου μπορεί να επιχειρθκεί μια 

ςφνδεςθ όλου του κεωρθτικοφ πλαιςίου που υποςτθρίηει το Αναλυτικό Ρρόγραμμα του 

Δθμοτικοφ με τθν ευχρθςτία που προςφζρει μια ιςτοςελίδα και το ενδιαφζρον των 

μακθτϊν για τθν αξιοποίθςθ τθσ τεχνολογίασ μζςα ςτθν εκπαίδευςθ.     

Σε αυτιν τθν περίπτωςθ κα είναι δυνατι και θ φιλοξενία όλων των αναπτυγμζνων 

δραςτθριοτιτων για κάκε είδοσ κειμζνου, όπωσ ακριβϊσ προτάκθκε προθγουμζνωσ. 

Κα μποροφν, επομζνωσ, να ζχουν πρόςβαςθ ςε ζνα πλοφςιο διαδραςτικό εκπαιδευτικό 

υλικό για το γραπτό λόγο όχι μόνο εκπαιδευτικοί αλλά και μακθτζσ και γονείσ. Κα 

προςφζρεται θ δυνατότθτα να πλοθγθκοφν ελεφκερα, χωρίσ χρονικό και χωρικό 

περιοριςμό ςτθ ςελίδα, προκειμζνου να ερευνιςουν το διακζςιμο περιεχόμενο και να το 

δοκιμάςουν. Οι εκπαιδευτικοί κα μποροφν να αξιοποιοφν  είτε επιλεγμζνεσ είτε ςφνολο των 

δραςτθριοτιτων ςτθν τάξθ τουσ, οι μακθτζσ κα μποροφν να δοκιμάςουν τισ γνϊςεισ τουσ, 

να τισ εμπλουτίςουν και μζςα από τισ δραςτθριότθτεσ να κατανοιςουν ςε βάκοσ τα δομικά 

χαρακτθριςτικά κάκε κειμζνου, ενϊ οι γονείσ κα μποροφν να βρουν ενδιαφζρουςεσ και 

ελκυςτικζσ δραςτθριότθτεσ για τα παιδιά τουσ ςε περίπτωςθ που κζλουν να τα βοθκιςουν 

και να ενιςχφςουν και να επεκτείνουν τισ γνϊςεισ τουσ. 
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Ζτςι, κα διατίκεται πλοφςιο θλεκτρονικό εκπαιδευτικό υλικό για τθν παραγωγι γραπτοφ 

λόγου  βαςιςμζνο ςτισ αρχζσ και τισ μεκόδουσ τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ, όπωσ 

προτείνεται από τα Αναλυτικά Ρρογράμματα. Σκοπόσ αυτισ τθσ ενζργειασ είναι θ 

υποβοικθςθ όςων κζλουν να ςυνδυάςουν τθ διδακτικι πράξθ που λαμβάνει χϊρα ςτθν 

τάξθ με ευχάριςτεσ και ουςιαςτικζσ δραςτθριότθτεσ ςτον υπολογιςτι, με ςτόχο τθν 

ουςιαςτικι μάκθςθ. 
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