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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

 

Η ραγδαία εξέλιξη της τεχνολογίας που έχει εισβάλει ολοκληρωτικά στην 

καθημερινότητά μας, επηρεάζει άμεσα ή έμμεσα τον τρόπο που επικοινωνούμε αλλά και τον 

τρόπο που μαθαίνουμε ή αλληλεπιδρούμε με τους γύρω μας. Ειδικότερα, τα 

οπτικοακουστικά προϊόντα που κατακλύζουν τη ζωή μας, αποτελούν για τις νεότερες γενιές 

αναπόσπαστο κομμάτι της καθημερινότητάς τους, σχεδόν από την ημέρα της γέννησής τους. 

Τα παιδιά δεν είναι μόνο καταναλωτές οπτικοακουστικών κειμένων (διαφημίσεις, ειδήσεις, 

βίντεο, βιντεοπαιχνίδια κ.ά.) αλλά και χρήστες των νέων τεχνολογικών συσκευών, οι οποίες 

παράγουν πληθώρα προϊόντων - πολυτροπικών κειμένων- συνδυάζοντας εικόνα και ήχο. 

Όμως, η εξοικείωση με όλα τα παραπάνω, δε σημαίνει αυτόματα και γνώση της «γλώσσας» 

των κινούμενων εικόνων και των κωδίκων της οπτικοακουστικής έκφρασης. Για το λόγο 

αυτό κρίνεται πιο αναγκαία από ποτέ η εισαγωγή των μαθητών στον οπτικοακουστικό 

εγγραμματισμό ή αλλιώς την οπτικοακουστική παιδεία. 

Με αφορμή όσα αναφέρθηκαν προηγουμένως, αποφασίσαμε για τους σκοπούς 

εκπόνησης της παρούσας διπλωματικής εργασίας, να πραγματοποιήσουμε μια μελέτη 

περίπτωσης σε ένα τμήμα Νηπιαγωγείου του νομού Αττικής, όπου θα αξιοποιούσαμε τις 

ΤΠΕ. Αναλυτικότερα, στόχος μας ήταν να εισάγουμε εξ αρχής τα συγκεκριμένα παιδιά 

Προσχολικής Ηλικίας στην οπτικοακουστική εκπαίδευση  μέσω της χρήσης συσκευών tablet. 

Με τον τρόπο αυτό αναμέναμε να αποκτήσουν οι μαθητές μια κριτική ματιά απέναντι στα 

οπτικοακουστικά κείμενα αλλά και να κατανοήσουν την έννοια της κατασκευής και της 

στοχοθεσίας που ενυπάρχει σε αυτά, μέσα από τη δημιουργία δικών τους βίντεο. 

Προκειμένου να επιτευχθεί ο ερευνητικός στόχος που θέσαμε, προσπαθήσαμε μέσα 

από μια σαφή μεθοδολογία που εμπεριείχε έναν οργανωμένο και κατάλληλα διαμορφωμένο 

εκπαιδευτικό σχεδιασμό, να αναλύσουμε έννοιες που συγκροτούν την οπτικοακουστική 

γλώσσα. Η εισαγωγή των μαθητών σε όλη αυτή τη διαδικασία φάνηκε να έχει ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον για τους ίδιους, αφού μέσω της ανακαλυπτικής μάθησης και των βιωματικών 

δραστηριοτήτων συνειδητοποίησαν ότι κάθε οπτικοακουστικό προϊόν αποτελεί μια 

κατασκευασμένη πραγματικότητα. Ταυτόχρονα, οι αρχικές ιδέες πολλών μαθητών σε θέματα 

οπτικοακουστικής έκφρασης και επικοινωνίας μετασχηματίστηκαν ή εξελίχθηκαν σε σχέση 

με τις αντιλήψεις τους πριν την έναρξη της παρούσας έρευνας.  
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Τέλος, παρά τις επιφυλάξεις μας για την αξιοποίηση ενός ελκυστικού τεχνολογικού 

μέσου, οι συσκευές tablet φάνηκε ότι αποτέλεσαν για τους μαθητές ένα εύχρηστο εργαλείο 

που λειτούργησε θετικά στην κατάκτηση νέων γνώσεων. 

 

Λέξεις – κλειδιά: οπτικοακουστικός εγγραμματισμός, προσχολική εκπαίδευση, συσκευές 

tablet, ΤΠΕ.  
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ABSTRACT 

 

Rapid technological development has completely invaded our lives, affecting directly or 

indirectly the way we communicate, the way we learn and interact with others. Audiovisual 

products, in particular, overwhelm our lives and become integrated  in the younger 

generations' daily routine, almost from their day of birth. Children are not only consumers of 

audiovisual texts such as: ads, news, videos or video games, but also users of new technology 

devices, which produce a variety of products - multimodal texts - that combine picture and 

sound. However, familiarity with all of the above does not automatically imply the 

knowledge of the "language" of moving images and the codices of audiovisual expression. 

Thus, the pupil’s initiation into audiovisual training and education is more necessary than 

ever. On this basis, we decided to carry out a case study in a kindergarten class of Attica, 

where we would use ICT, for the purposes of this diploma thesis. More specifically, our goal 

was to introduce preschoolers into audiovisual education, through the use of tablet devices. In 

this way, we expected that students would develop a critical thought concerning audiovisual 

texts, and they would also understand the concept of the construction and the targeting that is 

inherent in them, through the creation of their own videos. In order to achieve the objective of 

the study, we have tried to analyze concepts that made up the audiovisual language, through a 

clear methodology which involved an organized educational design. The initiation of the 

students throughout this process appeared to be of particular interest to them. Moreover, 

through discovering learning and experiential activities, they realized that each audiovisual 

product is a fabricated reality. At the same time, the concepts of many students on audio-

visual expression and communication were differentiated and evolved compared to the ones 

they had expressed prior to the beginning of this study. Finally, despite our concerns about 

the use of an attractive technological means, tablets seemed to be an easy-to-use tool for 

students which having a positive influence on the acquisition of new knowledge. 

 

Keywords: audiovisual literacy, preschool education, tablet devices, ICT. 
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ΕΥΧΑΡΙΣΤΙΕΣ 

 

 Ολοκληρώνοντας την παρούσα διπλωματική εργασία, έρχονται στο μυαλό μου όλη η 

ερευνητική πορεία που ακολούθησα, οι προβληματισμοί και οι ανησυχίες μου, τα αδιέξοδα 

της σκέψης και οι χιλιάδες σκόρπιες ιδέες μου. Ταυτόχρονα όμως, με συντρόφευαν τα λόγια 

πολλών σημαντικών ανθρώπων που ο καθένας με τον τρόπο του, μου έδινε δύναμη και 

ώθηση, ώστε να προχωρώ αποκτώντας σταδιακά μια «νέα» ματιά που με βοηθούσε πάντοτε 

να κάνω το επόμενο βήμα. 

 Η παρούσα μελέτη ολοκληρώθηκε με την αμέριστη συμπαράσταση, ηθική και 

επιστημονική, των μελών της τριμελούς συμβουλευτικής επιτροπής. Εκφράζω τις θερμές 

ευχαριστίες μου και την εκτίμησή μου στον καθηγητή του Τμήματος Αρχιτεκτόνων 

Μηχανικών του Πανεπιστήμιο Θεσσαλίας, κ. Παπαδόπουλο Σπύρο και στην επίκουρη 

καθηγήτρια του Τμήματος Εκπαίδευσης και Αγωγής στην Προσχολική Ηλικία κα. Σφυρόερα 

Μαρία οι οποίοι με την άρτια επιστημονική τους κατάρτιση, την ευγένεια, τη λεπτότητα και 

το ήθος τους με βοήθησαν και με ενθάρρυναν στην προετοιμασία αυτής της εργασίας. Τους 

ευγνωμονώ για τη διαρκή και ακούραστη καθοδήγησή τους, αλλά και για τους νέους 

προβληματισμούς που μου έθεταν για επιπλέον διερεύνηση. Αποτέλεσαν μια αστείρευτη 

πηγή ιδεών και με βοήθησαν με αμέτρητους τρόπους σε όλα τα στάδια της προσπάθειάς μου. 

Όλα όσα μου προσέφεραν, επιβεβαιώνουν ότι κατάφερα να εξελιχθώ πολύπλευρα και να 

συνειδητοποιήσω την αξία της ελεύθερης σκέψης, του συνεχούς προβληματισμού και της 

λήψης πρωτοβουλιών μέσα από μια αέναη διαδικασία αναζήτησης και αναστοχασμού. 

 Θα ήθελα επίσης να ευχαριστήσω τον καθηγητή του Τμήματος Αρχιτεκτόνων 

Μηχανικών του Πανεπιστημίου Θεσσαλίας κ. Παπακωνσταντίνου Γεώργιο, που ως μέλος 

της τριμελούς επιτροπής, με βοήθησε με τις γνώσεις και τις παρατηρήσεις του. 

 Ιδιαίτερες ευχαριστίες απευθύνω στη νηπιαγωγό του τμήματος που δέχτηκε με πολύ 

χαρά να πραγματοποιηθεί η συγκεκριμένη έρευνα στο Νηπιαγωγείο που εργαζόταν. Η 

προθυμία της, η περίσσια της διάθεση και η ευχάριστη παρέα της, έδειξαν έναν άνθρωπο που 

πραγματικά ξεχώρισα σε όλη αυτή την πορεία μου και όχι απλά μία συνάδελφο που 

παρατηρούσε και σχολίαζε όσα πραγματοποιούνταν. 

 Ευχαριστώ επίσης όλους τους γονείς των μαθητών του ολοήμερου τμήματος του 

συγκεκριμένου Νηπιαγωγείου της Αττικής, για τη συγκατάθεσή τους στη διεξαγωγή αυτής 

της έρευνας. Ωστόσο, δεν θα μπορούσα να ξεχάσω ότι χάρη στα νήπια και τα προνήπια του 

τμήματος ολοκληρώθηκε επιτυχώς η συγκεκριμένη εργασία. Για αυτό, ευχαριστώ θερμά όλα 

τα παιδιά, που με δέχτηκαν με περίσσιο ενθουσιασμό και αμέτρητη χαρά, διατηρώντας μέχρι 



9 
 

τέλους την εξαιρετική συνεργασία μας και ταυτόχρονα προσφέροντάς μου κάθε φορά νέες 

εμπειρίες, ιδέες και σκέψεις. 

 Τέλος, ευχαριστώ την οικογένειά μου και όλους όσους με στήριξαν και με 

ενθάρρυναν στις πιο επίπονες στιγμές κατά τη διάρκεια της φοίτησης μου στο ΠΜΣ 

«Τεχνολογίες της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας για την Εκπαίδευση» και της 

συγγραφής της μελέτης. 

  



10 
 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

 Έχοντας συνειδητοποιήσει ότι η καθημερινότητα ακόμα και των μαθητών 

Προσχολικής Ηλικίας κατακλύζεται από οπτικοακουστικά προϊόντα, αποφασίσαμε σε αυτή 

την έρευνα να περάσουμε από τη θεωρία στην πράξη, διερευνώντας θέματα που σχετίζονται 

με την αξιοποίηση των ΤΠΕ, στο πλαίσιο εξοικείωσης των μαθητών με μια «νέα γλώσσα» 

(οπτικοακουστική). 

 Στο θεωρητικό μέρος της παρούσας εργασίας, αναλύονται βασικά σημεία που 

αποτελούν την αφετηρία των προβληματισμών μας και εν τέλει τη βάση για τον 

εκπαιδευτικό σχεδιασμό που κληθήκαμε να διαμορφώσουμε. Συγκεκριμένα, σύμφωνα με τη 

βιβλιογραφία, τα τελευταία χρόνια παρατηρούμε ότι έχουν οξυνθεί οι συζητήσεις γύρω από 

ζητήματα που εμπλέκουν τις Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών στην 

Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, όμως στην Ελλάδα, αναφέρονται περισσότερο στη χρήση του 

υπολογιστή. Ωστόσο, σε πολλές χώρες του εξωτερικού η χρήση συσκευών tablet για την 

παραγωγή πολυτροπικών κειμένων που συνδυάζουν εικόνα, ήχο και λόγο, είναι αρκετά 

διαδεδομένη και εντάσσεται στην περίπτωση της κινητής μάθησης.  

Για να γίνει αντιληπτή η οπτικοακουστική γλώσσα, επικεντρωθήκαμε στους κώδικες 

και τα εκφραστικά της μέσα, δανειζόμενοι βασικά σημεία που θα αξιοποιούσαμε για τους 

σκοπούς διεξαγωγής της παρούσας ερευνητικής διαδικασίας. Η ραγδαία εξέλιξη αυτής της 

νέας γλώσσας προέκυψε από την έντονη ανάγκη των ανθρώπων για επικοινωνία, για αυτό 

και δεν αποτελεί μια ανακάλυψη των τελευταίων χρόνων, όπως φαίνεται στις αναφορές 

ειδικών ερευνητών. Παράλληλα, επικεντρώνοντας την προσοχή μας στην ηλικιακή ομάδα 

που μας απασχολεί στην παρούσα έρευνα, αντλήσαμε υλικό από τα διαθέσιμα Αναλυτικά 

Προγράμματα Προσχολικής Ηλικίας της χώρας μας και πιο συγκεκριμένα από τις αναφορές 

που έχουν γίνει στις ΤΠΕ μέσα από αυτά. 

 Επιπροσθέτως, η καταγραφή των γνωστικών κατακτήσεων και η κατανόηση του 

τρόπου σκέψης των μαθητών πριν και μετά την εκπαιδευτική παρέμβαση, αποτέλεσαν ένα 

ακόμα φλέγον ζήτημα που μας απασχόλησε. Γι’ αυτό, στο θεωρητικό μέρος αναφερθήκαμε 

στο ρόλο των ερωτήσεων και την αξιοποίηση των αρχικών ιδεών των μαθητών, που 

αποτέλεσαν την αφετηρία της ερευνητικής μας πορείας. Ακόμα, δώσαμε ιδιαίτερη βαρύτητα 

στο ρόλο της γλώσσας που λειτουργεί ως εργαλείο γνωστικής ανάπτυξης, μέσα σε ένα 

περιβάλλον όπου προωθούνταν η αποκαλυπτική και η βιωματική μάθηση. 
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 Στο δεύτερο μέρος της εργασίας, αναλύονται τα χαρακτηριστικά της μελέτης 

περίπτωσης και υπάρχει εκτενής αναφορά στα ερευνητικά ερωτήματα που διατυπώθηκαν. 

Ακόμα, παραθέτονται οι ερευνητικές υποθέσεις που αποτέλεσαν το βασικό σημείο ελέγχου 

της πορείας των δραστηριοτήτων που πραγματοποιήθηκαν σε όλη την έρευνα. Όλα τα 

παραπάνω εξετάζονται σε ένα συγκεκριμένο και ταυτόχρονα μοναδικό πλαίσιο που 

αποτέλεσε το ερευνητικό δείγμα. 

 Με άλλα λόγια, εκτός από τον ερευνητικό στόχο, συμπεριλαμβάνονται στοιχεία για 

τη δειγματοληψία αλλά και τον τρόπο συλλογής των δεδομένων που αξιοποιήθηκαν, 

προκειμένου να καταλήξουμε στα γενικά συμπεράσματα. 

 Στο τρίτο μέρος της εργασίας, εξετάζεται η περίπτωση συγκεκριμένου τμήματος 

νηπίων που συμμετείχε στην έρευνα. Πιο αναλυτικά, περιγράφεται το σχολικό πλαίσιο στο 

οποίο πραγματοποιήθηκε η έρευνα και παράλληλα προστίθεται ο αναλυτικός σχεδιασμός της 

εκπαιδευτικής παρέμβασης. Επίσης, σε δύο ξεχωριστά κεφάλαια συνοψίζονται οι αρχικές 

ιδέες των μαθητών (pre-test) αλλά και η πορεία των δραστηριοτήτων της εκπαιδευτικής 

παρέμβασης, για κάθε επίσκεψη / ημέρα ξεχωριστά. 

 Η παραπάνω διαδικασία, συμπεριλαμβανομένων και των τελικών συνεντεύξεων των 

μαθητών (post-test), οδήγησε στην εξαγωγή συμπερασμάτων αλλά και στη διατύπωση των 

προβληματισμών που δημιουργήθηκαν συνολικά. Παράλληλα, στο τελευταίο κεφάλαιο του 

τέταρτου μέρους, συγκροτείται μια ιδέα που, ενδεχομένως, θα μπορούσε να αποτελέσει 

μελλοντικά την επέκταση της παραπάνω έρευνας. 

 Τέλος, στο παράρτημα εμπεριέχονται συνοπτικοί πίνακες από τη διαδικασία του 

προκαταρκτικού ελέγχου (pre-test) για την ανακάλυψη των αρχικών ιδεών των μαθητών, 

ημερολογιακή καταγραφή της εκπαιδευτικής παρέμβασης και ανάλυση των συνεντεύξεων 

των νηπίων (pre-test & post-test), προκειμένου να αποδειχθεί εμπεριστατωμένα η εξελικτική 

πορεία τους, μέσα από μια ατομική προσέγγιση. 
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1.1 ΟΙ ΤΠΕ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ – Η ΠΕΡΙΠΤΩΣΗ ΤΗΣ ΚΙΝΗΤΗΣ 

ΜΑΘΗΣΗΣ 

 

 Η εξέλιξη των ΤΠΕ (Τεχνολογίες της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας) ως σήμερα 

φαίνεται ότι διακρίνεται σε τρεις περιόδους. Αρχικά, παρατηρούμε ότι αξιοποιήθηκαν 

αποκλειστικά για κυβερνητικούς και επιχειρηματικούς σκοπούς. Αργότερα, κατά τη δεύτερη 

περίοδο, οι ΤΠΕ κατείχαν σημαντικό ρόλο στη βελτίωση του συστήματος υγείας, την 

αντιμετώπιση της φτώχειας, την προώθηση της ισότητας των φύλων, την ενίσχυση της 

εκπαίδευσης και την επίλυση περιβαλλοντικών ζητημάτων. Σήμερα, όπου αναδεικνύεται η 

ενεργός εμπλοκή και η αλληλεπίδραση του χρήστη με την τεχνολογία, φαίνεται ότι το 

ενδιαφέρον των ερευνητών έχει μετατοπιστεί σε άλλα σημεία. Κατά αυτή την τρίτη περίοδο, 

είναι εμφανές ότι η αξιοποίηση κινητών ψηφιακών συσκευών και εργαλείων του Web 2.0, 

από ολοένα και περισσότερους νέους χρήστες, διευρύνει σημαντικά τον αριθμό των μελών 

της παγκόσμιας ψηφιακής κοινότητας (Pruet, Ang & Farzin, 2016). 

 Την τελευταία δεκαετία, στον τομέα της εκπαίδευσης, οι ΤΠΕ κερδίζουν σταδιακά 

όλο και περισσότερο έδαφος, όπως φαίνεται μέσα από πληθώρα ερευνών που αναφέρονται 

σε τεχνολογικά ενισχυμένες εμπειρίες μάθησης (Hwang & Tsai, 2011), (Hwang & Wu, 

2014), (Koutroumanos & Avraamidou, 2014), (Crompton, Burke & Gregory, 2017). 

Μάλιστα, υπάρχει η προσδοκία ότι οι ΤΠΕ θα φέρουν και άλλες αλλαγές στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, όπως αυτό γίνεται αντιληπτό από το γεγονός ότι ακόμα και ο υπολογιστής που 

στις μέρες μας φαίνεται ένα αρκετά «συνηθισμένο» τεχνολογικό εργαλείο, δεν μπορεί πλέον 

να αντιμετωπιστεί μόνο ως ένα βιομηχανικό επίτευγμα αλλά ως μια μηχανή που μιμείται τον 

άνθρωπο (Ράπτης & Ράπτη, 2014). Το συμπέρασμα αυτό προκύπτει από το ότι ο Η/Υ, όπως 

και ο άνθρωπος, μπορεί να αλληλεπιδρά, να αναλαμβάνει πρωτοβουλίες, να συνεργάζεται 

και να διευκολύνει το έργο του κάθε χρήστη. Όμως, ταυτόχρονα, μπορεί να διδάξει, να 

επιλύσει προβλήματα και να διαχειριστεί πολύπλοκες καταστάσεις. Άρα, η εισαγωγή του στα 

σχολικά περιβάλλοντα, ως μια ολοκληρωμένη τεχνολογική συσκευή που αλληλεπιδρά με 

τους μαθητές, ήταν αναμενόμενο ότι θα διαμόρφωνε νέες καταστάσεις, συνθήκες και 

ανάγκες. 

 Η ψηφιακή πραγματικότητα όμως, δεν μένει στάσιμη ούτε αρκείται στην 

αποκλειστική χρήση του υπολογιστή. Αντίθετα, έχει διαμορφώσει νέες ευκαιρίες μάθησης 

πέρα από χρονικούς και χωρικούς περιορισμούς. Απόρροια αυτής της προσέγγισης είναι η 

λεγόμενη κινητή ή φορητή μάθηση αποκαλούμενη στη βιβλιογραφία και ως m-learning 

(mobile learning). Η πολλαπλότητα των ερμηνειών που έχουν δοθεί στην προαναφερθείσα 
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έννοια, ενδεχομένως να σχετίζεται με το ότι δεν έχει διασαφηνιστεί πλήρως αν ο όρος 

«κινητή» αναφέρεται στη δυνατότητα κάθε χρήστη να μαθαίνει εν κινήσει ή στη δυνατότητα 

των συσκευών να κινούνται (Hashemi, 2011). Γι’ αυτό, ο όρος «κινητή μάθηση» επιδέχεται 

ποικίλες ερμηνείες, όπως: 

 «μάθηση που συμβαίνει όταν το άτομο αλληλεπιδρά με μία φορητή / κινητή 

συσκευή» (Avraamidou, 2013),  

 «μάθηση με την αξιοποίηση κινητών συσκευών», (Hwang & Tsai, 2011). 

  «πανταχού παρούσα μάθηση», (Hwang & Tsai, 2011). 

 «μάθηση οπουδήποτε και οποτεδήποτε» (Hwang & Tsai, 2011). 

 Τα πλεονεκτήματα της μάθησης μέσω φορητών συσκευών, όπως τα iPads, τα 

Smartphones και τα Tablets, είναι πολλά. Όμως, εκείνο που τα ξεχωρίζει περισσότερο από 

τις τεχνολογικές συσκευές παλαιότερου τύπου είναι η φορητότητά τους, δηλαδή η πρόσβαση 

σε αυτά οπουδήποτε και οποτεδήποτε. Επιπλέον, υπάρχει ευκολία στη συνδεσιμότητά τους 

με το διαδίκτυο καθώς και στη χρήση τους. Ακόμα, παρέχουν τη δυνατότητα αποθήκευσης, 

ανάκτησης ή άμεσου διαμοιρασμού ψηφιακών πληροφοριών, ενώ το χαμηλό τους κόστος και 

η επικοινωνία σε πραγματικό χρόνο είναι λίγα από τα σημαντικότερα θετικά χαρακτηριστικά 

των κινητών / φορητών συσκευών. 

 Η εκπαίδευση, ακόμα και στην πρώιμη παιδική ηλικία (Προσχολική Αγωγή), δεν 

μπορεί να αγνοήσει αυτή την πραγματικότητα. Τα παιδιά ήδη από πολύ νωρίς είναι σε θέση 

να διαχειρίζονται κινητές συσκευές, να παρακολουθούν video και να παίζουν παιχνίδια σε 

αυτές. Εκτός όμως από την εξωσχολική μάθηση, παρατηρείται ότι οι μαθητές - χρήστες είναι 

δυνατό να αποκομίσουν σημαντικά μαθησιακά οφέλη αξιοποιώντας τις κινητές / φορητές 

συσκευές ακόμα και όταν βρίσκονται σε οργανωμένα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα ή αλλιώς 

στις σχολικές τάξεις. Αναλυτικότερα, η αλληλεπίδραση και η ενεργός εμπλοκή με το 

μαθησιακό αντικείμενο, η συνεχιζόμενη μάθηση τόσο στο εσωτερικό των σχολικών δομών 

όσο και στην καθημερινότητα των μαθητών έξω από το χώρο του σχολείου, η ανάπτυξη 

συνεργατικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων καθώς και η εύκολη πρόσβαση σε πληθώρα 

πληροφοριών, μπορούν να αυξήσουν την αποτελεσματικότητα της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας μέσω των κινητών / φορητών συσκευών (Avraamidou, 2013), (Hashemi, 

Azizinezhad, Najafi & Nesari, 2011), (Spencer, 2013), (Henderson & Yeow, 2012). 

 Ωστόσο, η εισαγωγή σύγχρονων τεχνολογικών συσκευών στις σχολικές τάξεις, δεν 

συνεπάγεται αυτόματα την αλλαγή των παιδαγωγικών στάσεων και αντιλήψεων που 

ενυπάρχουν ακόμα και σήμερα στην εκπαιδευτική κοινότητα παγκοσμίως. Στις δυτικές 
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κοινωνίες, όπου έχουν ήδη κατακτηθεί τα πρώτα βήματα εξοικείωσης με τα τεχνολογικά 

μέσα και κυρίως με τις κινητές / φορητές, αυτό που έχει επιπρόσθετη αξία στην παρούσα 

φάση, είναι να εισαχθούν οι μαθητές σε έναν κριτικό τρόπο ανάγνωσης των τεχνολογιών και 

των προϊόντων τους, όπως φαίνεται μέσα από αντίστοιχες έρευνες. 

 Η παραπάνω ενεργητική διαδικασία ονομάζεται «τεχνολογικός γραμματισμός / 

εγγραμματισμός» (βλ. ενότητα 1.5) και αναφέρεται στην παιδεία των μαθητών για την 

τεχνολογία (Δαφέρμου, Κουλούρη & Μπασαγιάννη, 2007). Γι’ αυτό, στο χώρο του 

σχολείου, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να δίνουν κατάλληλες ευκαιρίες σε όλους τους μαθητές, 

ώστε μέσω της αξιοποίησης των νέων τεχνολογιών να αναπτυχθούν σε ποικίλους τομείς. 

Ταυτόχρονα, να δημιουργήσουν τις απαραίτητες συνθήκες, ώστε οι μαθητές να αντιληφθούν 

την ορθολογική χρήση των τεχνολογικών μέσων, εμπλεκόμενοι πάντοτε σε διαδικασίες που 

να έχουν νόημα και κινητοποιούν τους ίδιους. 

 Ο υπολογιστής χειρός, όπως χαρακτηρίζεται αλλιώς το tablet, είναι ένα από τα 

εργαλεία που μπορούν να προσδώσουν νέες διαστάσεις στην εκπαίδευση ακόμα και στους 

μικρούς μαθητές Προσχολικής Ηλικίας. Η χρήση της φορητής συσκευής είναι δυνατό να 

βοηθήσει στην εξέλιξη των γνώσεων, των δεξιοτήτων, της παρατηρητικότητας, της 

ελεύθερης έκφρασης, της δημιουργικότητας, της κριτικής σκέψης και της αντίληψης των 

παιδιών, ακριβώς όπως θα γινόταν και με ένα σταθερό Η/Υ (Δαφέρμου κ.ά., 2007). 

Επιπλέον, η συσκευή αυτή (tablet) είναι φιλική και γνωστή στη χρήση της από πολλούς 

μαθητές και αποτελεί μια μικρή «έξυπνη» κινητή / φορητή συσκευή. 

 Παρόλα αυτά, η διαθεσιμότητα και η χρήση φορητών συσκευών στις σχολικές τάξεις 

των Νηπιαγωγείων δεν είναι πάντοτε εφικτή καθώς επηρεάζεται από πολλούς παράγοντες. 

Ειδικότερα, φαίνεται ότι ένα αντίστοιχο εγχείρημα προϋποθέτει μεταξύ άλλων την ύπαρξη 

τεχνολογικού εξοπλισμού που θα αναλογεί στον αριθμό των μαθητών του κάθε σχολείου 

καθώς και την απαραίτητη κατάρτιση των εκπαιδευτικών, ώστε να αξιοποιούν τις 

τεχνολογικές συσκευές ως εκπαιδευτικά εργαλεία. Με άλλα λόγια, οι τεχνολογικές συσκευές 

δεν εμφανίστηκαν για να αντικαταστήσουν το ρόλο του μαθητή, αλλά ούτε και αυτόν του 

εκπαιδευτικού. Αντίθετα, όταν χρησιμοποιούνται υπό προϋποθέσεις και σε κατάλληλα 

διαμορφωμένα εκπαιδευτικά πλαίσια, είναι δυνατό να προωθήσουν τη συνεργασία μεταξύ 

των χρηστών βοηθώντας στη δημιουργία ενός έργου, στη διαχείριση δεδομένων ή ακόμα και 

στην επίλυση προβλημάτων. 

 Ακόμα, εξυπηρετούν την εύκολη πλοήγηση και την αναζήτηση πληροφοριών, 

δίνοντας παράλληλα τη δυνατότητα στους εκπαιδευτικούς και τους μαθητές να 

εγκαταστήσουν λογισμικά ή παιχνίδια και να παρακολουθήσουν βίντεο ή να τα 



16 
 

επεξεργαστούν. Επιπλέον, με τη βοήθεια ενηλίκων ενδέχεται να κατανοήσουν βαθύτερα τα 

παραγόμενα μηνύματα του προϊόντος και να συνειδητοποιήσουν περισσότερα από όσα 

αντιλαμβάνονται με μια πρώτη ματιά.  

 Γενικότερα, οι πολυμεσικές και οι υπερμεσικές διευκολύνσεις που προσφέρουν οι 

νέες τεχνολογίες ή οι κινητές τεχνολογικές συσκευές, βοηθούν μικρούς και μεγάλους να 

αυτοσυγκεντρώνονται στο έργο τους, να αλληλεπιδρούν και να εμπλέκονται με τη 

διαδικασία. Τέλος, δημιουργούν ένα ελκυστικό περιβάλλον το οποίο ευνοεί την επικοινωνία 

μεταξύ υποκειμένου – συσκευής ή μεταξύ πολλών υποκειμένων και της συσκευής, χάρη στις 

δυνατότητες και την προσαρμοστικότητά της ανάλογα με το ρυθμό, το ατομικό στυλ, τα 

κίνητρα και τις ικανότητες μάθησης του κάθε παιδιού ξεχωριστά (Ράπτης & Ράπτη, 2014). 

 

1.2 Η ΧΡΗΣΗ ΤΩΝ ΣΥΣΚΕΥΩΝ TABLET ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ  

 

 Τα τελευταία χρόνια, πολλοί εκπαιδευτικοί οργανισμοί αλλά και κυβερνήσεις 

εκδηλώνουν το ενδιαφέρον τους για θέματα που σχετίζονται με τις κινητές / φορητές 

συσκευές, αναζητώντας τρόπους αξιοποίησής τους στη μαθησιακή διαδικασία (Liu et al, 

2014). Αυτό είναι απόλυτα λογικό, αν σκεφτούμε ότι η επίδραση των νέων τεχνολογιών 

στους σημερινούς μαθητές έχει διαμορφώσει νέες μαθησιακές ανάγκες. 

 Αναλυτικότερα, οι μαθητές που γεννιούνται και μεγαλώνουν μέσα σε αυτή τη 

ψηφιακή εποχή δεν χρειάζεται να προσαρμοστούν στα τεχνολογικά δεδομένα της, διότι 

έχουν υπάρξει από πολλοί νωρίς «ψηφιακοί αυτόχθονες» (Prensky, 2001). Στις δυτικές 

κοινωνίες αποκαλούνται και ως «mLearners», καθώς σύμφωνα με αντίστοιχες έρευνες 

φαίνεται πως η καθημερινότητα πολλών παιδιών κατακλύζεται από ψηφιακές συσκευές, 

έξυπνα τηλέφωνα (smartphones) ή υπολογιστές χειρός (tablets / i-pads), ακόμα και από την 

ηλικία των έξι μηνών (Prensky, 2010), (Shuler, 2009). Η προϋπάρχουσα εξοικείωση των 

παιδιών με τις φορητές συσκευές, αλλά και η επιθυμία τους να αλληλεπιδρούν με αυτές σε 

κάθε στιγμή της καθημερινότητάς τους, συνηγορούν στη γενικότερη αντίληψη που 

εκφράζεται μέσα από την άποψη ότι τα νέα ψηφιακά μέσα μπορεί να διαμορφώσουν νέες 

μαθησιακές εμπειρίες, τόσο μέσα όσο και έξω από το σχολείο. 

 Η εισαγωγή των νέων τεχνολογιών στην πλειοψηφία των οικογενειακών 

περιβαλλόντων των μαθητών που φοιτούν στην χώρα μας, μας πληροφορεί ότι είναι κάτι 

σύγχρονο και συνάμα κάτι που διατρέχει την καθημερινότητά τους. Όμως, ακόμα και αν δεν 

έχουν έρθει κάποιοι μαθητές σε άμεση επαφή με μια κινητή / φορητή συσκευή, είναι πολύ 

πιθανό να έχουν παρακολουθήσει τους γονείς τους να επικοινωνούν μέσω κινητών 
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τηλεφώνων, να διαχειρίζονται πληθώρα οικιακών συσκευών, να ξεκλειδώνουν το αυτοκίνητο 

με το πάτημα ενός κουμπιού (Δαφέρμου κ.ά, 2007) ή να ενεργοποιούν το κλιματιστικό μέσω 

του κινητού τηλεφώνου, ακόμη και όταν βρίσκονται στο δρόμο. Όλα τα παραπάνω 

αποδεικνύουν ότι οι ΤΠΕ ήρθαν στη ζωή των παιδιών και θα παραμείνουν, γι’ αυτό και οι 

εκπαιδευτικοί οφείλουν να αναλάβουν νέες πρωτοβουλίες που θα συμβαδίζουν με τα 

δεδομένα αυτής της εποχής. 

 Εξετάζοντας την περίπτωση των μαθητών προσχολικής και πρώτης σχολικής ηλικίας, 

διαπιστώνουμε ότι ορισμένες φορές έχουν λιγότερες ψηφιακές εμπειρίες από παιδιά άλλων 

εκπαιδευτικών βαθμίδων, χωρίς αυτό να σημαίνει ότι δεν είναι αρκετές ώστε να εντάξουμε 

τις νέες τεχνολογίες στην εκπαίδευσή τους. Αντιθέτως, η διαχείριση ηλεκτρονικών 

συσκευών, η θέαση μικρών video, η ενασχόληση με ψηφιακά παιχνίδια, η παρακολούθηση 

παιδικών προγραμμάτων ή κινουμένων σχεδίων, η λήψη φωτογραφιών και η αποστολή 

ηχητικών μηνυμάτων από τα πρώτα χρόνια της ζωής τους, προδίδουν την ήδη υπάρχουσα 

εξοικείωση των μικρών μαθητών. Μάλιστα όσα παιδιά είναι εξοπλισμένα από το περιβάλλον 

τους με γνώσεις και δεξιότητες χειρισμού των τεχνολογικών συσκευών / μηχανών (Η/Υ, 

κινητό, tablet, παιχνιδομηχανές, φωτογραφική μηχανή κ.λπ.) είναι δυνατό να διευρύνουν τις 

γνώσεις τους για αυτά, να αξιοποιήσουν νέες δυνατότητες των μέσων και να 

αλληλεπιδράσουν ενεργητικά και δημιουργικά με τους συνομηλίκους τους. Φυσικά, κάτι 

τέτοιο μπορεί να επιτευχθεί μόνο αν οι μαθητές βρεθούν σε οργανωμένα εκπαιδευτικά 

περιβάλλοντα που αξιοποιούν κατάλληλα τις ΤΠΕ. 

 Τα τελευταία χρόνια είναι έντονο το ενδιαφέρον  της επιστημονικής κοινότητας του 

κλάδου της παιδαγωγικής, σχετικά με την ανάπτυξη μιας κριτικής μεταγλώσσας που αφορά 

τόσο τα πολυμέσα όσο και τις ΤΠΕ στο σύνολό τους. Σε σχετικές αναφορές, η έννοια του 

γραμματισμού διευρύνεται, αφού συμπεριλαμβάνεται σε αυτή η παραγωγή ή η κριτική 

ανάγνωση κειμένων που μπορεί να συνδυάζουν εικόνα, ήχο ή ακόμα και λόγο. Γι’ αυτό, δεν 

μιλάμε πλέον για γραμματισμό σε νέα είδη κειμένων, αλλά για αυτό που ονομάζεται οπτικός 

ή οπτικοακουστικός γραμματισμός / εγγραμματισμός (Kress, 2003). 

 Παράλληλα με τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό,  αναπτύχθηκαν σταδιακά κι 

άλλα είδη γραμματισμού με αποτέλεσμα η επιστημονική συζήτηση να οδηγείται στην 

υιοθέτηση του όρου, «πολυγραμματισμοί» (multiliteracies). Ο όρος αυτός εμφανίζεται ως 

απόρροια των ολοένα και περισσότερων πολιτισμικών αγαθών με τα οποία ερχόμαστε σε 

επαφή καθημερινά. Μάλιστα, είναι χρήσιμος για την παρούσα ερευνητική εργασία, καθώς 

αναφέρεται στην ανάγκη ανάπτυξης δεξιοτήτων για την κατανόηση των πολυτροπικών 
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κειμένων (multimodal texts), δηλαδή κειμένων που συνδυάζουν διαφορετικούς τρόπους 

παραγωγής νοήματος και ταυτόχρονα κατανόησης των παραγόμενων νοημάτων. 

 Η χρήση εικόνας, ήχου και λόγου (γραπτού / προφορικού), όταν λειτουργεί 

συνδυαστικά, μπορεί να συγκροτήσει ένα πολυτροπικό κείμενο, είτε ψηφιακό είτε 

αναλογικό. Ψηφιακό είναι όταν επεξεργάζεται και υλοποιείται μέσω κάποιας τεχνολογικής 

συσκευής, ενώ αναλογικό χαρακτηρίζεται όταν δημιουργείται με άλλα μέσα χωρίς την 

αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών. Με αυτή τη λογική, τα πολυτροπικά κείμενα μπορούν να 

είναι αφίσες, storyboards, κόμιξ, προφορικές παρουσιάσεις, εικονογραφημένα βιβλία, 

διαφάνειες παρουσιάσεων (power point), δημιουργία blogs και ιστοσελίδων, ψηφιακές 

αναρτήσεις, ψηφιακές ιστορίες, διαδραστικές ιστορίες, κινούμενα σχέδια, ταινίες, 

ντοκιμαντέρ,videos κ.ά. 

 Έρευνες που πραγματοποιήθηκαν σε μαθητές Προσχολικής Ηλικίας ή Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης, έδειξαν τα ποικίλα ζητήματα που εξετάζονται γύρω από τα πολυτροπικά 

κείμενα. Πιο αναλυτικά, στη βιβλιογραφία συναντάμε τη συσχέτιση των πολυτροπικών 

κειμένων και του γραμματισμού, με στόχο την παραγωγή κειμένων και την εξοικείωση των 

μαθητών με τη γλώσσα (Bearne, 2009). Ακόμα, έχει ερευνηθεί η ενσωμάτωση των οπτικών 

εμπειριών των παιδιών που αποκτώνται εκτός σχολικού πλαισίου με νέες πρακτικές 

πολυτροπικού γραμματισμού (Yamada- Rice, 2010) και έχει αξιοποιηθεί μια σχολική 

αίθουσα (δάπεδο, τοίχοι) ως «παιδαγωγικό κείμενο» ή αλλιώς ως σημείο ανάπτυξης 

πολυτροπικών κειμένων (Granly & Maagero, 2012). Επιπροσθέτως, υπάρχουν έρευνες που 

αναφέρονται στην παραγωγή πολυτροπικών κειμένων μέσα από τη χρήση νέων τεχνολογιών, 

οι οποίες παρατηρούν τα οφέλη της εκπαιδευτικής διαδικασίας τόσο για τους μαθητές, όσο 

και για τους εκπαιδευτικούς (Neville, 2010). 

 Συγκεκριμένα, σε έρευνα Προσχολικής Εκπαίδευσης με τίτλο «iPads and 

Kindergarten student’s literacy development», που πραγματοποιήθηκε από τον Jones (2012), 

μελετήθηκε πως επιδρά η μάθηση που βασίζεται σε παιχνίδια και σε επιλεγμένες 

ηλεκτρονικές εφαρμογές (apps) στην ανάπτυξη του γραμματισμού και στη βελτίωση του 

χειρισμού της γλώσσας από τα παιδιά Τα αποτελέσματα ήταν εντυπωσιακά, αν 

συνειδητοποιήσουμε την πορεία των μαθητών και αντιληφθούμε ότι η χρήση i-Pads σε 

συνδυασμό με τον υποστηρικτικό και συντονιστικό ρόλο του ενήλικα – εκπαιδευτικού, 

βοήθησε σημαντικά σε αυτή την ερευνητική προσπάθεια και τη σταδιακή εξέλιξη των 

παιδιών. Βασικό ρόλο σε αυτό το εγχείρημα, είχε και η τεχνολογική συσκευή αυτή καθαυτή, 

καθώς έδινε στους μαθητές τη δυνατότητα ψηφιακής αποθήκευσης και μεταγενέστερης 

επεξεργασίας των ιστοριών τους. Με αυτό τον τρόπο, τους τοποθετούσε όχι μόνο σε 
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συνθήκες ενεργητικής μάθησης ή ελεύθερης έκφρασης, αλλά και κριτικής ανάγνωσης των 

δικών τους πολυτροπικών κειμένων που εμπεριείχαν ηχογραφημένο λόγο και εικόνα.  

 Σε έρευνες που πραγματοποιήθηκαν και σχετίζονται με τη χρήση των κινητών / 

φορητών συσκευών και πιο συγκεκριμένα με τα tablets, παρατηρούμε ότι ορισμένες από 

αυτές επικεντρώνονται στη χρήση αντίστοιχων συσκευών με στόχο να διερευνήσουν την 

αλληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών – χρηστών. Ακόμα, μελετούν αν επηρεάζεται η 

αλληλεπίδραση των παραπάνω, από τις δυνατότητες και τα χαρακτηριστικά της ίδιας της 

συσκευής (Petersen, 2015), (Aziz, 2013) ή ποιος είναι ο βαθμός εμπλοκής και 

αλληλεπίδρασης των χρηστών από τις δυνατότητες της κάθε ψηφιακής εφαρμογής (apps) 

(Palmer, 2015). Παράλληλα, ερευνάται ο βαθμός ευκολίας ή δυσκολίας των μαθητών, ώστε 

να προσαρμοστούν σε νέες συνθήκες μάθησης μέσω της χρήσης των tablet και η αναζήτηση 

νέων εκπαιδευτικών πρακτικών για την ενσωμάτωσή τους στις σχολικές τάξεις (Couse & 

Chen, 2010), (Μπερδούσης, 2014). Επιπλέον, αναζητούνται τα οφέλη της χρήσης συσκευών 

tablet σε επίπεδο γνώσεων και δεξιοτήτων για μαθητές αλλά και για εκπαιδευτικούς (Moore 

& Adair, 2015), και μελετάται η χρησιμότητα ενός δικτύου διαδραστικής μάθησης που 

επιτυγχάνεται μέσα στη σχολική τάξη, από τη χρήση συσκευών tablet που είναι ασύρματα 

συνδεδεμένες μεταξύ τους (Enriquez, 2010).  

 Σύμφωνα με όσα προαναφέρθηκαν, διαπιστώνεται ότι η χρήση των συσκευών tablet 

είναι αρκετά διαδεδομένη και σε πολλές περιπτώσεις αποτελεί ένα ακόμα καθημερινό 

εργαλείο για τους εκπαιδευτικούς.  

Εκτός όμως από τις έρευνες που ασχολούνται με την χρήση συσκευών tablet στην 

εκπαίδευση, για τους σκοπούς της παρούσας εργασίας θα αναφερθούν και μελέτες σχετικές 

με την οπτικοακουστική εκπαίδευση των μαθητών. Αυτό κρίνεται απαραίτητο, διότι στη 

συγκεκριμένη έρευνα μελετάται και η έννοια του οπτικοακουστικού εγγραμματισμού, 

παρόλο που στη χώρα μας η εισαγωγή της στην εκπαίδευση φαίνεται να βρίσκεται σε αρχικά 

στάδια.  

 Γνωρίζοντας ότι η πρόσληψη και η αποκωδικοποίηση ενός οποιουδήποτε 

οπτικοακουστικού προϊόντος απαιτεί καταρτισμένους θεατές, που κατέχουν τις απαραίτητες 

γνώσεις των κωδίκων, της ιδεολογίας ή των αξιών που «κουβαλά» το κάθε μέσο, 

αποφασίστηκε ότι ένα τέτοιο εγχείρημα είναι πιο απαραίτητο από ποτέ. Η νέα «γλώσσα» που 

κατακλύζει την καθημερινότητα των μαθητών έχει τους δικούς της «γλωσσολογικούς 

κανόνες», δηλαδή συμβάσεις και κανόνες που ενυπάρχουν σε κάθε οπτικοακουστικό 

κείμενο, αλλά δεν είναι γνωστοί στους μαθητές. Παρόλα αυτά, δεν είναι λίγες οι φορές που 

τα παιδιά μπορούν και κατανοούν τα παραγόμενα οπτικοακουστικά μηνύματα. 
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 Τα χαρακτηριστικά της οπτικοακουστικής γλώσσας μπορούν να γίνουν κατανοητά 

μόνο αν οι μαθητές έρθουν σε συνθήκη κριτικής αποτίμησης, επεξεργασίας και 

προβληματισμού σχετικά με το τι βλέπουν ή τι ακούν. Παρατηρώντας με συστηματικό τρόπο 

ποικίλα χαρακτηριστικά των οπτικοακουστικών προϊόντων, σταδιακά θα είναι ικανοί να 

κατανοούν πιο εξειδικευμένες έννοιες όπως τα πλάνα, το καδράρισμα, τα εφέ, τα χρώματα, 

τους ήχους, τις γραμματοσειρές, τα γραφιστικά, τις εναλλαγές, το φωτισμό, τη σκηνοθεσία, 

το ντύσιμο, τη γλώσσα του σώματος των προβαλλόμενων ατόμων και οποιαδήποτε 

λεπτομέρεια μπορεί να περιέχεται. Το συνονθύλευμα όλων αυτών των «γραμματικών 

κανόνων της οπτικοακουστικής γλώσσας», μπορεί να γίνει κατανοητό μόνο όταν η μελέτη 

αυτή γίνεται μέσα από μία αέναη διαδικασία παρατήρησης και ανάλυσης ποικίλων 

οπτικοακουστικών κειμένων (Buckingham, 2008). 

  Έρευνες σχετικές με την έννοια του οπτικοακουστικού εγγραμματισμού στην 

Προσχολική Εκπαίδευση, θέτουν τους μαθητές σε συνθήκες δημιουργίας μέσα από την 

εμπλοκή σε διαδικασίες που τους ωθούν να αναλάβουν ρόλους «επαγγελματιών», όπως 

φωτογράφου (Friedman, 2016), παραγωγού μικρών ταινιών (Nixon & Comber,2005), 

κριτικού ταινιών καθώς και αναλυτή κινούμενων εικόνων (Miller,2006) ή κριτικού 

οπτικοακουστικών προϊόντων που προέρχονται από διαφορετικά μέσα (Stafford, 2011), 

(Seglem &Witte, 2009). Ωστόσο, στην Ελλάδα, αντίστοιχες έρευνες είναι πολύ 

περιορισμένες και αφορούν κυρίως τη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση των μαθητών, μέσα από 

τη δημιουργία ταινιών ή ντοκιμαντέρ. 

 Στο χώρο της Προσχολικής Αγωγής, συναντάμε συχνότερα, σε παγκόσμιο επίπεδο, 

την παραγωγή ειδήσεων, διαφημίσεων και μικρών ταινιών από τους μαθητές, κάτι που 

ξεκινά περισσότερο από την ένταξη του Η/Υ (Genin,1992) και της φωτογραφικής μηχανής 

στην εκπαιδευτική διαδικασία για την υλοποίηση εκπαιδευτικών σεναρίων με γνώμονα τη 

διαθεματική προσέγγιση και τη συσχέτιση με το μάθημα της Πληροφορικής. 

  Συμπερασματικά, η χρήση κινητών / φορητών συσκευών και πιο συγκεκριμένα των 

tablet, έχει εισαχθεί δυναμικά σε πολλές σχολικές τάξεις Προσχολικής Εκπαίδευσης ανά τον 

κόσμο και αξιοποιείται πολλές φορές για την κατασκευή πολυτροπικών κειμένων με σκοπό 

τον εγγραμματισμό των νηπίων. Όμως, η χρήση των τεχνολογικών συσκευών tablet με στόχο 

τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των μαθητών δεν έχει διερευνηθεί ακόμα στην 

Προσχολική Εκπαίδευση της χώρας μας. Γι’ αυτό, με την παρούσα έρευνα αναμένεται να 

τεθούν νέες βάσεις και περαιτέρω προβληματισμοί που σχετίζονται με τη γνωριμία, την 

κατανόηση και την εξοικείωση των μαθητών ηλικίας 4 - 6 ετών με την οπτικοακουστική 

γλώσσα. 
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1.3 ΑΠΟ ΤΗΝ ΚΙΝΟΥΜΕΝΗ ΕΙΚΟΝΑ ΣΤΙΣ ΨΗΦΙΑΚΕΣ 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΕΣ 

 

 Αναφορικά με τους στόχους της παρούσας έρευνας, με την οποία επιδιώκεται η 

εισαγωγή των μαθητών στον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό, διαμορφώθηκε από την αρχή, 

βήμα προς βήμα, ένα οργανωμένο εκπαιδευτικό περιβάλλον. Αυτό επιτεύχθηκε με υλικό που 

αντλήθηκε τόσο από την έννοια της κινούμενης εικόνας, όσο και από τους κώδικες του 

κινηματογράφου, που αποτελούν το βασικό κορμό σύνθεσης της οπτικοακουστικής 

γλώσσας. Κρίθηκε λοιπόν απαραίτητος ο δανεισμός εννοιών της κινηματογραφικής γλώσσας 

με στόχο την παραγωγή οπτικοακουστικών κειμένων - ταινιών. Για το σχεδιασμό όμως μιας 

εκπαιδευτικής παρέμβασης για παιδιά ηλικίας 4 - 6 ετών, έπρεπε να αξιοποιηθούν οι βασικές 

έννοιες της οπτικοακουστικής γλώσσας, διυλισμένες μέσα από τον κώδικα της 

κινηματογραφικής αφήγησης με τρόπο κατανοητό για τους συμμετέχοντες μαθητές. 

Χρησιμοποιήθηκαν κανόνες και κώδικες της κινηματογραφικής γλώσσας, χωρίς να 

επιτευχθεί καμία διαστρέβλωση. Παράλληλα, δίνεται έμφαση στα σημεία που μοιάζει να 

είναι σημαντικά και απαραίτητα να ακολουθηθούν, αν επιδιώκεται η έκφραση ή η 

επικοινωνία μέσα από τη δημιουργία οπτικοακουστικών κειμένων. 

 Αρχικά, θα πρέπει να αποσαφηνίσουμε τι είναι κινούμενη εικόνα και πως εξελίχθηκε 

ιστορικά, όχι τόσο αναλυτικά, αλλά κυρίως στέφοντας την προσοχή μας σε όσα είναι 

αναγκαία να γνωρίζουμε για την παρούσα έρευνα. 

 Η κινούμενη εικόνα (moving image), σύμφωνα με τη βιβλιογραφία, είναι ένας όρος 

που έχει λάβει ποικίλες διαστάσεις στον αιώνα που διανύουμε. Συχνά, μάλιστα, συγχέεται με 

τον όρο «animation», δηλαδή κινούμενα σχέδια ή κινούμενη εικόνα, όπως μεταφράζεται 

στη γλώσσα μας. Παρά την ομοιότητα και την ταύτιση που έχει δημιουργηθεί στους όρους 

κινούμενα σχέδια και κινούμενη εικόνα θα μπορούσαμε να πούμε ότι ο όρος moving image 

εμπεριέχει μέσα του την έννοια του animation, χωρίς όμως στην πραγματικότητα να 

ταυτίζεται απόλυτα με αυτή. 

 Πιο αναλυτικά, κινούμενη εικόνα δε σημαίνει μόνο κινούμενο σχέδιο, αλλά 

αναφέρεται σε πληθώρα προϊόντων που μεταφέρονται από διαφορετικά μέσα, διατηρώντας 

την ίδια τεχνική που δημιουργεί στον άνθρωπο την αίσθηση της θέασης ενός κινούμενου 

αντικειμένου, προσώπου, τοπίου ή θεάματος. Η κινούμενη εικόνα δεν είναι μια νέα 

ανακάλυψη. Μπορεί οι τεχνικές ή οι συσκευές δημιουργίας και αναπαραγωγής της να έχουν 

εξελιχθεί ταχύτατα τα τελευταία χρόνια, όμως είναι σημαντικό να γίνει κατανοητό ότι η 
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προσπάθεια απόδοσης κίνησης μέσα από στατικές εικόνες ήταν κάτι που προϋπήρχε 

(Monaco,2000). 

 Οι ιστορικοί ανακάλυψαν ότι από την παλαιολιθική εποχή οι άνθρωποι των σπηλαίων 

προσπάθησαν πρώτοι από όλους να αποδώσουν στις ζωγραφιές τους την αίσθηση της 

κίνησης. Χαρακτηριστικό παράδειγμα αποτελεί η φιγούρα ενός αγριογούρουνου με 8 πόδια, 

που βρέθηκε στον τοίχο μιας σπηλιάς και η οποία όταν φωτιζόταν έδινε την εντύπωση ότι το 

ζώο κινείται, δηλαδή τρέχει προς μια κατεύθυνση. Αντίστοιχα παραδείγματα συναντώνται 

μεταγενέστερα σε τοιχογραφίες της αρχαίας Αιγύπτου ή σε σκεύη και αντικείμενα του 

αρχαίου ελληνικού πολιτισμού όπως βάζα, πιθάρια ή οικιακά σκεύη (Ντεπιάν, 2018). 

 Στους τελευταίους αιώνες, διαπιστώνεται ότι η ψευδαίσθηση της κίνησης γοήτευσε 

τους ανθρώπους και τους ώθησε ώστε να ασχοληθούν έντονα με την προσπάθεια 

κατασκευής κινούμενων εικόνων. Τον 18ο αιώνα, εμφανίζονται «πρώιμες συσκευές» οι 

οποίες μέσω μιας σειράς ακίνητων εικόνων είχαν τη δυνατότητα να δημιουργήσουν μία 

κινούμενη. Τέτοιες πρωτοπόρες ανακαλύψεις που λειτούργησαν ως συσκευές παραγωγής 

κινούμενων εικόνων ήταν:  

 το «θαυματοτρόπιο» (thaumatrope) (Freeman, 2016), 

  το «κινεογράφημα ή φυλλοσκόπιο» (flip book) (Carroll,1996),  

 το ζωοτρόπιο (zoetrope) (Monaco,2000), (Feuerstein & Lewin-Benham,2012), 

 το «φαινοσκόπιο» (phenakistoscope) (Freeman, 2016), και  

 «το πραξινοσκόπιο» (Casinghino,2011) (Monaco,2000).  

Αργότερα, στα τέλη του 18ου αιώνα, η κινούμενη εικόνα ήρθε στο προσκήνιο επί της 

ουσίας και στη συνέχεια η εξέλιξή της ήταν ραγδαία και σημαντική. Ο μαγικός φανός (magic 

lantern) (Freeman, 2016), ένας προβολέας εικόνων που τροφοδοτείται από κερί ή λάμπα, έγινε 

πολύ δημοφιλής διασκέδαση. 

 To 1895, η κινούμενη εικόνα εμφανίζεται στην πρώτη κινηματογραφική ταινία των 

αδελφών Lumiere με τίτλο «The arrival of a train at La Ciotat station», για να γίνει στη 

συνέχεια αφορμή για την ανάπτυξη μιας νέας βιομηχανίας. Η ταινία αυτή αποτέλεσε την 

αρχή μιας παγκόσμιας παραγωγής και διανομής ταινιών, αφού ως το 1900 οι ταινίες των 

πρωτοπόρων κινηματογραφικών παραγωγών Lumiere, ταξίδεψαν ανά τον κόσμο 

συμπεριλαμβανομένης της Ινδίας, της Ιαπωνίας, της Σενεγάλης και του Ιράν (Gray, 2010). Ο 

κινηματογράφος σύντομα έγινε το ανώτερο μέσο παροχής οπτικών θεαμάτων κατά τον 20ο 

αιώνα, χωρίς σήμερα να αποτελεί και το μοναδικό μέσο προβολής κινούμενων εικόνων.  
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  Η κινούμενη εικόνα, τα τελευταία χρόνια έχει λάβει τεράστιες διαστάσεις αφού 

εμφανίζεται σε διαφορετικές μορφές από πληθώρα μέσων, συμπεριλαμβανομένων όλων των 

τεχνολογικών συσκευών, των Μ.Μ.Ε (Μέσων Μαζικής Ενημέρωσης) και των χώρων 

ψυχαγωγίας. Η τηλεόραση, ο υπολογιστής, το κινητό τηλέφωνο, το tablet, οι κονσόλες 

παιχνιδιών και ο κινηματογράφος είναι ορισμένα από τα νέα ψηφιακά μέσα που παρέχουν 

στο χρήστη κινούμενες εικόνες διαφόρων ειδών.  

Οι κινούμενες εικόνες συμπεριλαμβάνονται επίσης σε διαφημίσεις, παιχνίδια, 

θεατρικές παραστάσεις, σειρές κινούμενων σχεδίων (animation), τηλεοπτικές εκπομπές, 

διαδικτυακά βίντεο, δοκιμές οθόνης, ειδήσεις, μουσικά video clip, ταινίες, ντοκιμαντέρ, 

εγκαταστάσεις εικονικής πραγματικότητας, ηλεκτρονική σχεδίαση, trailers, γραφιστικές 

τέχνες, βιντεοκλήσεις, τρισδιάστατα κινούμενα σχέδια (3D animation), βίντεοαρτ, 

καλλιτεχνικές φωτογραφίες και γενικότερα σε οποιαδήποτε εικονοληψία που έχει διάρκεια  

(Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2011). Μπορεί να συνοδεύονται από κάποια μουσική, έναν ήχο ή 

ακόμα και από προφορικό λόγο, χωρίς αυτό να είναι δεσμευτικό για το δημιουργό. 

 Η έννοια της κινούμενης εικόνας που διαθέτει κάποιο ηχητικό μήνυμα οποιασδήποτε 

μορφής, αναφέρεται συχνά στη βιβλιογραφία ως οπτικοακουστικό κείμενο ή προϊόν, διότι 

συνδυάζει εικόνα και ήχο. 

 Το «μυστικό» της κινούμενης εικόνας βασίζεται σε ένα απλό φαινόμενο. Η ταχύτατη 

διαδοχή των μεμονωμένων εικόνων (καρέ), απεικονίζει σταδιακά μια κίνηση που στο 

ανθρώπινο μάτι αποτυπώνεται ως συνεχόμενη. Η αλήθεια μάλιστα είναι ότι κάθε κινούμενη 

εικόνα εμπεριέχει πολλές στατικές εικόνες, που διαφέρουν ελάχιστα μεταξύ τους και 

εναλλάσσονται, καλύπτοντας μια συγκεκριμένη χρονική διάρκεια. Σε αυτή τη διάρκεια 

μεταβάλλονται τόσο γρήγορα, ώστε να δίνουν τελικά τη ψευδαίσθηση της συνεχούς κίνησης. 

Συγκεκριμένα, για να γίνει αντιληπτή η διαδικασία που περιγράφεται, στην τηλεόραση ή τον 

κινηματογράφο «προβάλλονται» 25 ή 24 εικόνες (καρέ) αντίστοιχα, ανά δευτερόλεπτο. 

Ο αριθμός των εικόνων που προβάλλονται ανά δευτερόλεπτο διαφέρει, διότι κάθε 

μέσο καταγραφής κινούμενης εικόνας ή επεξεργασίας της είναι προγραμματισμένο ώστε να 

εμφανίζει τόσα καρέ το δευτερόλεπτο, όσα χρειάζονται για να παράγεται ένα τελικό 

αποτέλεσμα που παρουσιάζει μια «φυσική / ομαλή» κίνηση για το ανθρώπινο μάτι. Σήμερα, 

βέβαια, υπάρχει και η δυνατότητα προσαρμογής του αριθμού των εικόνων ανά 

δευτερόλεπτο, κάτι που προκύπτει από τις ανάγκες του δημιουργού. Κάθε κινούμενη εικόνα 

είναι μια κατασκευασμένη ψευδαίσθηση, μέσα από την αξιοποίηση πολλών εικόνων, και δεν 

αποτελεί κάτι που κινείται, αλλά κάτι που μοιάζει να κινείται (Ντεπιάν, 2018). 
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1.4 Η ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑ ΣΤΗΝ ΨΗΦΙΑΚΗ ΕΠΟΧΗ 

 

 Η όλο και περισσότερο αυξανόμενη ανάγκη των ανθρώπων για νέους τρόπους 

έκφρασης και επικοινωνίας, είχε ως αποτέλεσμα την εξέλιξη της κινούμενης εικόνας. Η 

ψηφιακή εποχή που διανύουμε έχει αλλάξει σε μεγάλο βαθμό τον τρόπο επικοινωνίας των 

ανθρώπων, παρέχοντας πληθώρα δυνατοτήτων και επιλογών. Όμως,διευκρινίζεται ότι ο όρος 

επικοινωνία ουσιαστικά αναφέρεται στην ανταλλαγή πληροφοριών, σκέψεων και 

μηνυμάτων. «Η διαδικασία αυτή όπως γνωρίζουμε, εμπεριέχει πάντα δυο πλευρές, αυτόν που 

στέλνει το μήνυμα και αυτόν /-ους που το λαμβάνει /-ουν. Θεωρείται ολοκληρωμένη όταν το 

μήνυμα γίνεται κατανοητό. Για να επιτευχθεί η επικοινωνία μεταξύ ατόμων ή ομάδων, είναι 

απαραίτητο να έχουν αναπτύξει στοιχειώδη ικανότητα χρήσης του μέσου ή των μέσων 

επικοινωνίας που χρησιμοποιούν (τα διάφορα συμβολικά συστήματα, όπως προφορική και 

γραπτή γλώσσα, γλώσσα της εικόνας, του σώματος και της μουσικής και τα εργαλεία όπως 

τηλέφωνο, τηλεόραση, υπολογιστής κ.λπ.)» (Ι.Ε.Π, 2014). 

Μάλιστα, στην έννοια της «ολοκληρωμένης» επικοινωνίας εμπεριέχονται: 

 Η ικανότητα κατανόησης, κατασκευής και μεταφοράς νοήματος σε διάφορα μέσα. 

 Η γνώση συμβόλων και η κατανόηση κανόνων και συμβάσεων λειτουργίας πολλών 

και διαφορετικών μέσων επικοινωνίας. 

 Η ικανότητα επιλογής κατάλληλων μέσων επικοινωνίας ανάλογα με το σκοπό, την 

περίσταση, το άτομο ή την ομάδα που απευθυνόμαστε. 

 Η ικανότητα προσαρμογής της επικοινωνίας μας ανάλογα με τις καταστάσεις και τις 

αντιδράσεις των παραληπτών. 

  Η έννοια της επικοινωνίας έχει διευρυνθεί κατά πολύ τα τελευταία χρόνια, καθώς οι 

Τ.Π.Ε έχουν κυρίαρχο ρόλο στο τοπίο της δημόσιας επικοινωνίας. Τόσο ο γραπτός λόγος 

όσο και ο προφορικός, που ακόμα και σήμερα μοιάζουν να είναι τα κύρια μέσα επικοινωνίας, 

σταδιακά δίνουν όλο και περισσότερο χώρο σε νέα μέσα που μπορούν να λειτουργήσουν είτε 

αυτόνομα είτε συνδυάζοντας πολλές μορφές επικοινωνίας όπως εικόνα, ήχο, μουσική, 

κίνηση, λόγο κ.ά. 

 Η ένταξη της κινούμενης εικόνας και των νέων ψηφιακών τεχνολογιών στην 

καθημερινή ζωή, οδήγησε μεταξύ άλλων σε αλλαγές ακόμα και στον τομέα της εκπαίδευσης. 

Μάλιστα, δημιουργήθηκε η ανάγκη ένταξης ποικίλων μεθόδων επικοινωνίας στη 

συστηματική παιδεία των νέων της χώρας μας. Μία από τις σημαντικότερες αλλαγές είναι 

και η επικοινωνία μέσω των κινούμενων εικόνων, την οποία προτιμούν όχι μόνο οι νεότερες 
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γενιές αλλά και πολίτες όλων των ηλικιών. Οι σύγχρονες συνήθειες επικοινωνίας πληθώρας 

ατόμων ανά τον κόσμο, αναφέρονται στο συνδυασμό μέσων όπως λόγος και εικόνα, ήχος και 

εικόνα ή μουσική και εικόνα. Από τις πλέον διαδεδομένες μορφές επικοινωνίας. της 

σύγχρονης εποχής είναι η βιντεοκλήση, η κλήση μέσω διαδικτυακών προγραμμάτων, ο 

διαμοιρασμός αρχείων όπως τα βίντεο μικρού μήκους, οι αναρτήσεις στα μέσα κοινωνικής 

δικτύωσης, η επικοινωνία μέσω ηλεκτρονικών μηνυμάτων, το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο κ.ά. 

 Τα παιδιά, από πολύ νωρίς, μαθαίνουν να καταγράφουν βίντεο, να τα αναρτούν ή να 

τα στέλνουν σε φίλους τους, να δέχονται αντίστοιχα οπτικοακουστικά προϊόντα και να 

εκφράζονται μέσα από διαδικτυακές συζητήσεις, μόνα τους ή με τη βοήθεια των  ενηλίκων. 

Διασκεδάζουν και συζητούν με αφορμή κάποιο τηλεοπτικό ή διαδικτυακό προϊόν, κάποιο 

παιχνίδι, μία ταινία ή ενδεχομένως και μια εμπειρία εικονικής πραγματικότητας. Η 

κινούμενη εικόνα είναι παντού, ακόμα και αν δεν εμφανίζεται μέσα από κάποια τεχνολογική 

συσκευή, αλλά είναι απλά μια διαφήμιση στο δρόμο ή σε μια φωτεινή πινακίδα. 

 Ο νέος και δελεαστικός τρόπος επικοινωνίας των ανθρώπων παγκοσμίως, 

παρουσιάζει και τις αντίστοιχες συνεχώς εξελισσόμενες δυνατότητες έκφρασης και 

επικοινωνίας. Ένα ψηφιακό αρχείο κινούμενων εικόνων μπορεί να επεξεργαστεί σε τέτοιο 

βαθμό, όσο επιθυμεί ο δημιουργός του. Ο ίδιος έχει τη δυνατότητα να εντάξει λόγο, ήχο, 

μουσική, σχέδια, φωτισμό, χρώματα και οτιδήποτε άλλο επιθυμεί, ώστε να μεταφέρει το 

μήνυμά  του σε όποιον /-ους έχει επιλέξει για παραλήπτη /-ες του. Τα σύμβολα και οι 

ποικίλες δυνατότητες των νέων μέσων που καταγράφουν, αναπαράγουν ή κατασκευάζουν 

κινούμενες εικόνες είναι πολυάριθμα. Γι’ αυτό και οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να παρέχουν 

νέες ευκαιρίες στους μαθητές, ώστε να κατανοήσουν και να ανακαλύψουν τις συμβάσεις και 

τους κώδικες του κάθε μέσου. 

 Με τον τρόπο αυτό αναμένεται να ενισχύσουν την τάση των παιδιών, ώστε να 

χρησιμοποιούν πολλά και διαφορετικά συμβατικά σύμβολα. Επιπλέον, είναι δυνατό να τους 

ενθαρρύνουν αρχικά να εκφράσουν τις ιδέες, τις σκέψεις, τις γνώσεις και τα συναισθήματά 

τους, όπως γνωρίζουν και προτιμούν οι ίδιοι, ενώ στη συνέχεια μπορούν να εντάξουν στη 

διαδικασία και τα νέα τεχνολογικά μέσα. Άλλωστε, η κινούμενη εικόνα δεν είναι μόνο ένας 

τρόπος επικοινωνίας, αλλά και μία δίοδος προσωπικής ή ακόμα και καλλιτεχνικής έκφρασης 

κάθε ατόμου (Ι.Ε.Π, 2014). 

 Η καλλιέργεια της επικοινωνιακής δεξιότητας που αναφέρεται στην κινούμενη εικόνα 

και ταυτόχρονα η ενίσχυση των εκφραστικών ικανοτήτων κάθε μαθητή με γνώμονα τα νέα 

μέσα, είναι σημαντικό να ξεκινούν από την Προσχολική Ηλικία. Μέσα από αυτή την πρώιμη 

παρέμβαση, οι μαθητές αναμένεται να αποκτήσουν από νωρίς τα εφόδια που απαιτούνται, 



26 
 

ώστε αργότερα με την εισαγωγή τους σε ανώτερες βαθμίδες της συστηματικής εκπαίδευσης, 

να βελτιωθούν στο μέγιστο δυνατό βαθμό. 

 

1.5 ΟΠΤΙΚΟΑΚΟΥΣΤΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ ΚΑΙ ΕΚΦΡΑΣΤΙΚΑ ΜΕΣΑ  

 

 Η κινούμενη εικόνα, όπως αναφέρθηκε προηγουμένως, έχει πολλές πτυχές και 

εμφανίζεται με ποικίλες εκδοχές ανάλογα με το μέσο που χρησιμοποιείται κάθε φορά. Η 

οπτικοακουστική έκφραση ή αλλιώς η έκφραση μέσω των κινούμενων εικόνων, έχει τις ρίζες 

της στην κινηματογραφική γλώσσα. 

 Στην παρούσα εργασία, η κινηματογραφική γλώσσα φαίνεται να αποτελεί τη βάση 

ανάπτυξης των οπτικοακουστικών αφηγήσεων που θα δημιουργήσουν οι μαθητές. Αυτό 

συμβαίνει, διότι οι «γραμματικοί κανόνες» που σχετίζονται με αισθητικές και τεχνικές 

έννοιες του κινηματογράφου, αντανακλούν σε όσα θα κληθούν οι μαθητές να ακολουθήσουν 

στην πορεία. 

 Θεωρώντας ως δεδομένη την ύπαρξη της κινηματογραφικής γλώσσας, αξίζει να 

αναφερθεί ότι ως τέτοια φέρει τη δική της δομή και το δικό της λεξιλόγιο, ενώ παράλληλα 

διαθέτει γραμματικούς κανόνες και εργαλεία που βοηθούν στην απόδοση των επιθυμητών 

οπτικών νοημάτων (Brown, 2012). Ως εργαλεία δεν εννοούνται η φωτογραφική μηχανή, οι 

βάσεις της κάμερας, τα φώτα ή οι γερανοί, αλλά εννοιολογικά εργαλεία που αξιοποιούνται 

με τον κατάλληλο τρόπο, ώστε να συγκροτείται μια οπτικο - ακουστική αφήγηση. Τα 

παραπάνω εργαλεία μπορούν να διακριθούν σε βασικές κατηγορίες όπως το κάδρο, το φως 

και το χρώμα, ο φακός, η κίνηση, η αισθητική των εικόνων, η καθιέρωση ή απόκρυψη 

πληροφοριών και η άποψη του δημιουργού (Brown, 2012). 

 Στη συγκεκριμένη ερευνητική διαδικασία, που απευθύνεται σε μαθητές 

Νηπιαγωγείου, στόχος που επιδιώκεται είναι η εισαγωγή τους σε μια διαδικασία δημιουργίας 

οπτικοακουστικών κειμένων, διανύοντας τα βασικά βήματα που είναι απαραίτητα για αυτό 

το σκοπό και όχι η παράθεση εννοιών και όρων που θα τους ανάγουν σε επαγγελματίες, 

καθώς κάτι τέτοιο θα ήταν ουτοπικό. Η έμφαση στην επιλογή του θέματος, στην 

προετοιμασία των γυρισμάτων και στην προεργασία κάθε λήψης, αποτελούν τα κύρια σημεία 

εστίασης. Προκειμένου όλα τα παραπάνω να γίνουν κατανοητά στους μαθητές, θα 

αναφερθούμε αναλυτικά σε κάθε στάδιο υλοποίησης ενός οπτικοακουστικού προϊόντος, 

δανειζόμενοι κινηματογραφικούς «κανόνες» της αντίστοιχης γλώσσας. 

 Οι έννοιες που ακολουθούν, αφορούν τα εκφραστικά μέσα, τα οποία αποτελούν 

ουσιαστικά τους κώδικες και τους «συντακτικούς κανόνες» της οπτικοακουστικής γλώσσας. 
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Όσα αναλύονται, δεν ανταποκρίνονται στον αντικειμενικό όγκο της διαθέσιμης 

βιβλιογραφίας, αλλά αντίθετα είναι αυτά που θα αξιοποιηθούν κατά την εκπαιδευτική 

παρέμβαση, στην παρούσα εργασία (Υπουργείο Πολιτισμού & ΥΠ. Π.Ε.Θ, 2002), 

(Ο.Μ.Ε.Ρ., 2009), (Brown, 2012), (Monaco, 2000), (Κοσμόπουλος & Παπακωνσταντίνου, 

2011), (Κουλέσοφ, 1999). 

 

ΠΡΟΕΤΟΙΜΑΣΙΑ ΟΠΤΙΚΟΑΚΟΥΣΤΙΚΗΣ ΑΦΗΓΗΣΗΣ 

 

ΕΠΙΛΟΓΗ  ΘΕΜΑΤΟΣ 

 Για να κατασκευαστεί μια ταινία είναι απαραίτητη η επιλογή του θέματος ή του 

σεναρίου. Σε αυτό το στάδιο, ο σεναριογράφος ή ο δημιουργός του οπτικοακουστικού 

κειμένου, οφείλει να σκεφτεί και να μελετήσει αναλυτικά το αντικείμενο / θέμα που 

πρόκειται να επεξεργαστεί. Οι ιδέες των δημιουργών καταγράφονται και μέσω του γραπτού 

λόγου περιγράφεται η ιδέα, η δράση, η «ατμόσφαιρα» ή οι κινήσεις των πρωταγωνιστών, 

όπως αναμένεται να υλοποιηθούν στα γυρίσματα. 

 

ΣΤΟΡΙΜΠΟΡΝΤ (storyboard) 

 Στο επόμενο στάδιο δημιουργείται το στοριμπορντ (storyboard) ή ντεκουπάζ 

(decoupage) μιας ταινίας / οπτικοακουστικής αφήγησης, το οποίο είναι ένα γραπτό σχέδιο 

που συνδυάζει (ακίνητες) εικόνες και λόγο. Σε αυτό, περιγράφονται λεπτομέρειες για κάθε 

πλάνο, όπως η γωνία λήψης και το είδος του πλάνου ή ο φωτισμός του. Ταυτόχρονα, αφού ο 

σκηνοθέτης έχει σχεδιάσει με τη σωστή σειρά τα πλάνα (εικόνες), σημειώνει για κάθε πλάνο 

μια μικρή περιγραφή που μπορεί να περιλαμβάνει τη δράση των ηθοποιών, μέρη του 

διαλόγου τους ή τι πρέπει να εξελιχθεί σε κάθε πλάνο.  

Το στόριμπορντ, δηλαδή, είναι σαν ένα εικονογραφημένο βιβλίο όπου η κάθε του 

εικόνα αντιστοιχεί σε ένα πλάνο. Για να γίνει όμως κατανοητό κάθε πλάνο, ο σκηνοθέτης 

σημειώνει αναλυτικά τι θα περιλαμβάνει το πλάνο, περιγράφοντας τις κινήσεις της κάμερας, 

την ένταση και το είδος του ήχου ή την παρουσία λόγου. Τέλος, κρατάει σημειώσεις για το 

είδος του φωτισμού, την πηγή του φωτός ή την κατεύθυνσή του (του φωτισμού), ενώ 

παράλληλα καταγράφει λεπτομέρειες του χώρου όπως τον έχει φανταστεί να αποτυπώνεται 

στο κάδρο.  
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Το στόριμπορντ, επομένως, είναι ο γενικός «οδηγός» που θα βοηθήσει στο τελικό 

μοντάζ και θα καθορίσει σε μεγάλο βαθμό αυτό που θα εμφανιστεί στα μάτια του θεατή κατά 

την προβολή της ταινίας. 

ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΟΠΤΙΚΟΑΚΟΥΣΤΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ 

 

ΚΑΔΡΟ 

 Κάθε ακίνητη φωτογραφία που βλέπουμε συνιστά ένα κάδρο, το οποίο μεταβάλλεται 

ανάλογα με την απόσταση του θέματος, δηλαδή πόσο κοντά ή μακριά εμφανίζεται αυτό. Ο 

χώρος που καταλαμβάνει το θέμα μέσα στην εικόνα κατατάσσει το κάδρο στις ακόλουθες 

κατηγορίες: 

Πολύ γενικό  

Το κεντρικό θέμα ή ο ήρωας υπάρχουν μέσα στο κάδρο χωρίς όμως να εντοπίζονται 

ξεκάθαρα. Σε ένα πολύ γενικό πλάνο, ενδεχομένως να φαίνεται ο ήρωας ή το αντικείμενο της 

ιστορίας ως μια σκιά ή ως μια λεπτομέρεια μέσα στο χώρο. Σκοπός αυτού του πλάνου είναι 

να δείξει το χώρο που εκτυλίσσεται η αφήγηση, δίνοντας στους θεατές λεπτομέρειες που 

αφορούν το τοπίο και όχι το χαρακτήρα / ήρωα ή το αντικείμενο που θα πρωταγωνιστήσει. 

Γενικό 

Το κεντρικό θέμα ή ο ήρωας εμφανίζονται «μακριά», μέσα στο χώρο που βρίσκονται. Ο 

χώρος σε ένα γενικό κάδρο θυμίζει τοπίο με λεπτομέρειες, ενώ το κάδρο δίνει πληροφορίες 

περισσότερο για το χώρο, τον καιρό, την εποχή και γενικότερα την τοποθεσία, παρά για το 

κεντρικό θέμα. Παρόλα αυτά, ο κεντρικός χαρακτήρας ή το αντικείμενο υπάρχουν κάπου 

μέσα στο κάδρο. 

Μεσαίο 

Το θέμα ή ο ήρωας εμφανίζονται ολόκληρα, ενώ δεν υπάρχει χώρος πάνω και κάτω. Όμως, ο 

ρόλος του μεσαίου κάδρου είναι να εμφανίζει τη σχέση του ήρωα ή του αντικειμένου με το 

χώρο, γι’ αυτό υπάρχουν αριστερά και δεξιά στοιχεία του χώρου. Αυτές οι λεπτομέρειες που 

υπάρχουν, προδίδουν το πως συνδέεται ο χώρος με το αντικείμενο ή τον ήρωα, ποια είναι η 

χωροταξική τους θέση, σε τι απόσταση βρίσκονται μεταξύ τους τα αντικείμενα ή οι ήρωες 

και, τέλος, ποιες σχέσεις δημιουργούνται ανάμεσα σε όσα εμφανίζονται στο κάδρο. 

Κοντινό 

Το θέμα ή ο ήρωας δεν εμφανίζονται ολόκληρα. Στο κάδρο υπάρχει μόνο ένα συγκεκριμένο 

μέρος του θέματος, διότι εκείνη τη στιγμή ο σκηνοθέτης δίνει στο θεατή την ευκαιρία να 

παρατηρήσει κάποιες λεπτομέρειες ή προσπαθεί να εγείρει ορισμένα συναισθήματα (π.χ. 

κοντινό στα μάτια ενός ήρωα). Με άλλα λόγια, στο κοντινό κάδρο μπορεί να εμφανιστεί κάτι 
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που πιστεύει ο σκηνοθέτης ότι πρέπει να υπογραμμιστεί ιδιαίτερα, διότι είναι σημαντικό για 

την εξέλιξη της αφήγησης και αξίζει να παρατηρηθεί από το θεατή. 

Οι προηγούμενες κατηγορίες κάδρων μπορεί να περιλαμβάνουν ακόμα πιο 

εξειδικευμένα είδη κάδρων, όπως το κάδρο συνόλου, το κάδρο φιγούρα, το αμερικάνικο 

κάδρο ή το μεσαίο - σφιχτό κάδρο στην κατηγορία του μεσαίου κάδρου και το κοντινό - 

μπούστο, το γκρο, το πολύ κοντινό ή το κάδρο λεπτομέρειας στην κατηγορία των κοντινών 

κάδρων. 

  

ΓΩΝΙΑ ΛΗΨΗΣ ΚΑΔΡΟΥ 

 Το κάδρο μεταβάλλεται ανάλογα με τη γωνία λήψης, δηλαδή, ανάλογα με το ύψος 

στο οποίο έχει τοποθετηθεί η κάμερα (πόσο χαμηλά ή πόσο ψηλά) και σε ποιο μέρος 

(αριστερά ή δεξιά), απέναντι στο αντικείμενο ή τον ήρωα. 

Τα είδη των γωνιών λήψης είναι τα ακόλουθα: 

 Μετωπικό κάδρο (μετωπική κινηματογράφηση / απέναντι). 

 Πλονζέ (κινηματογράφηση από ψηλά). 

 Κοντρ - Πλονζέ (κινηματογράφηση από χαμηλά). 

 Αριστερή (γωνία λήψης). 

 Δεξιά (γωνία λήψης). 

 

ΠΛΑΝΟ 

 Το πλάνο είναι μια συνεχής ενότητα κινούμενων εικόνων. Όταν η αυτή η συνέχεια 

διακόπτεται (cut), τότε υπάρχει αλλαγή πλάνου. Κάθε πλάνο έχει τη δική του χρονική 

διάρκεια που κρίνεται από το σκηνοθέτη και το μοντέρ ο οποίος επιμελείται την 

ολοκλήρωση της οπτικοακουστικής αφήγησης. Γενικότερα, ο κανόνας της διάρκειας ενός 

πλάνου είναι, «το πλάνο διαρκεί τόσο χρόνο, όσο χρειάζεται ο θεατής για να αντιληφθεί αυτό 

που προβάλλεται».  

Τα διαδοχικά πλάνα ξεχωρίζουν μεταξύ τους όταν οι θεατές συνειδητοποιούν ότι η 

κάμερα αλλάζει θέση (γωνία λήψης, κάδρο, αντικείμενο παρατήρησης κ.λπ.). Η μετάβαση 

από το ένα πλάνο στο άλλο μπορεί να επιτευχθεί με πολλούς τρόπους, όπως: 

 απότομο κόψιμο (cut), 

 σταδιακό σκοτείνιασμα (fade out) ή σταδιακή εμφάνιση ενός πλάνου (fade in), 

 μαύρο καρέ ανάμεσα στα πλάνα. 
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 Τα πλάνα διακρίνονται σε πολύ γενικό, γενικό, μεσαίο και κοντινό, όπως και τα 

αντίστοιχα κάδρα που έχει επιλέξει ο σκηνοθέτης σε κάθε στιγμή. 

Ανάλογα με τη γωνία λήψης του κάθε πλάνου, όπως και στην περίπτωση των 

κάδρων, τα πλάνα  διακρίνονται σε: 

  μετωπικά (κινηματογράφηση στο ύψος των ματιών), 

  πλονζέ (κινηματογράφηση από ψηλά), 

  κοντρ - πλονζέ (κινηματογράφηση από χαμηλά), και 

  λοξά είτε από δεξιά είτε από αριστερά. 

 

ΗΧΟΣ 

Οι ήχοι διακρίνονται στις παρακάτω κατηγορίες: 

 Σύγχρονοι ήχοι 

Καταγράφονται την ώρα του γυρίσματος ταινιών ή βίντεο και αναπαράγονται συγχρόνως 

με την κινηματογράφηση (καταγραφή εικόνας).  

 Ντουμπλαρισμένοι ήχοι  

Είναι οι ήχοι που προστίθενται και δεν έχουν καταγραφεί κατά τη διάρκεια της λήψης, 

αλλά συγχρονίζονται εκ των υστέρων.  

 Μη συγχρονισμένοι ήχοι 

Είναι οι ήχοι που δεν έχουν καταγραφεί την ώρα του γυρίσματος σε ένα οπτικοακουστικό 

προϊόν, στο οποίο υπάρχει αφήγηση (λόγος) ή μουσική που δεν είναι συγχρονισμένοι με την 

εικόνα.  

 ON  

Χαρακτηρίζονται οι ήχοι που φαίνεται να παράγονται μ έσ α  στην εικόνα εκείνη τη στιγμή. 

 OFF  

Χαρακτηρίζονται οι ήχοι που προέρχονται έ ξ ω  από την εικόνα (π.χ. όταν φαίνεται ένας 

άνθρωπος σιωπηλός, ενώ ακούγεται μια φωνή από κάποιον άλλο που μιλάει εκείνη τη 

στιγμή). 

 

ΜΟΝΤΑΖ 

 Μετά τη λήψη των πλάνων, τα «κομμάτια» (πλάνα) της ταινίας ή του βίντεο που 

έχουν δημιουργηθεί, είναι μπερδεμένα. Σε αυτή τη φάση, ο μοντέρ και ο σκηνοθέτης 

αξιοποιούν στον υπολογιστή, που έχει αντικαταστήσει το ρόλο της μουβιόλας, ένα ειδικό 

πρόγραμμα μοντάζ και συνθέτουν σιγά - σιγά το οπτικοακουστικό προϊόν. Παρατηρούν 
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προσεκτικά και πολλές φορές το διαθέσιμο υλικό, που έχει προκύψει από τα γυρίσματα και 

επιλέγουν τα καλύτερα κομμάτια. Τα τοποθετούν στη σειρά, αφαιρούν ότι δεν χρειάζεται και 

καταλήγουν στην τελική μορφή / οπτικό αποτέλεσμα που θα παρουσιαστεί στο θεατή. Αυτή 

η διαδικασία ονομάζεται μοντάζ. 

 Για να ολοκληρωθεί ένα οπτικοακουστικό κείμενο πρέπει να υπάρχει και ο 

κατάλληλος ήχος, λόγος ή μουσική. Η επεξεργασία, οι διορθώσεις, οι προσθήκες και 

οποιαδήποτε μορφή παρέμβασης στον ήχο ονομάζεται μ ιξ άζ . 

Όταν ολοκληρωθούν το μοντάζ και το μιξάζ, τοποθετούνται οι τίτλοι αρχής και 

τέλους. Το επόμενο στάδιο είναι η προβολή και ο διαμοιρασμός της ταινίας / 

οπτικοακουστικής αφήγησης στο κοινό που απευθύνεται.  

 

1.6 ΟΙ ΤΠΕ ΣΤΟ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΟ – ΤΑΣΕΙΣ ΣΤΑ ΑΝΑΛΥΤΙΚΑ 

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ 

 

 Τα τελευταία χρόνια, η ένταξη των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της 

Επικοινωνίας και η παιδαγωγική τους αξιοποίηση στην Προσχολική Εκπαίδευση (ΔΕΠΠΣ, 

2003 & ΝΠΠΣ, 2011), αποτελεί μια πραγματικότητα για το σύγχρονο Νηπιαγωγείο. Η 

ψηφιακή τεχνολογία έχει ήδη εισάγει καινούριες συνήθειες στην καθημερινότητα των 

ανθρώπων, ενώ παράλληλα έχει δημιουργήσει ένα νέο επικοινωνιακό περιβάλλον με κοινές 

πολιτιστικές συνήθειες. Η μετάβαση από το γραπτό στο εικονικό κείμενο, μετέτρεψε 

αυτόματα τον αναγνώστη σε θεατή - αναγνώστη που καλείται να «διαβάσει» και να 

αποκωδικοποιήσει τα μηνύματα που επέβαλλε η νέα εικονική πραγματικότητα (Ασλανίδου, 

2009). Για το λόγο αυτό, κρίνεται αναγκαία η εισαγωγή του «τεχνολογικού αλφαβητισμού» 

από την Προσχολική κιόλας Εκπαίδευση. Δεδομένης της σημασίας που έχει δοθεί στο θέμα 

του «τεχνολογικού εγγραμματισμού» από τις δυτικές κοινωνίες, είναι αναμενόμενο να 

στραφεί και το Νηπιαγωγείο σε μια κατεύθυνση αξιοποίησης των τεχνολογιών και των 

προϊόντων τους σε αντίστοιχες πολιτισμικές πρακτικές, εισάγοντας τους μαθητές σε νέους 

τρόπους επικοινωνίας. 

 Το παραδοσιακό εκπαιδευτικό σύστημα ήταν ως επί το πλείστων βασισμένο στον 

γραπτό και τον προφορικό λόγο, με στόχο τον εγγραμματισμό του μαθητή σε αυτά τα μέσα 

και τη συσσώρευση των γνώσεων από τον ίδιο. Μετά την εμφάνιση και την εξάπλωση των 

οπτικοακουστικών πληροφοριών, το κέντρο βάρους της συζήτησης μετατοπίζεται στα 

πολυτροπικά κείμενα που περιλαμβάνουν όχι μόνο γραπτό ή προφορικό λόγο, αλλά και 

εικόνα ή ήχο. Τα παιδιά Προσχολικής Ηλικίας μεγαλώνουν σε μία εποχή που είναι πλούσια 
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σε οπτικοακουστικά ερεθίσματα, χωρίς αυτό να σημαίνει ότι αυτόματα είναι και 

εγγράμματα. Διότι, όπως από μικρά μαθαίνουν να μιλούν τη μητρική τους γλώσσα χωρίς να 

γνωρίζουν ακόμα να διαβάζουν ή να γράφουν, έτσι και στα οπτικοακουστικά κείμενα 

μπορούν να δουν και να καταλάβουν πολλά μέσα από αυτά, χωρίς όμως να είναι σε θέση να 

τα αποκωδικοποιήσουν. 

 Αναγνωρίζοντας τα παραπάνω, φαίνεται ότι η «εκπαίδευση του σήμερα», έχει αρχίσει 

σταδιακά να στοχεύει σε ένα διαφορετικό σύστημα εγγραμματισμού, που μοιάζει να είναι πιο 

σύνθετο και αφορά την ανάλυση, την κριτική σκέψη, την κατανόηση της εκφραστικότητας 

των πολυτροπικών κειμένων καθώς και τη δημιουργική χρήση των ποικίλων κωδίκων της 

«νέας» γλώσσας. Μέσα από την παραγωγή δικών τους κειμένων που συνδυάζουν λόγο, 

εικόνα και ήχο, οι μαθητές μπορούν να αντιληφθούν με βιωματικό τρόπο όσα ακούν 

θεωρητικά ή παρατηρούν μέσα από την ανάλυση αντίστοιχων κειμένων. Όλα τα παραπάνω 

συνιστούν την εμφάνιση του «οπτικοακουστικού εγγραμματισμού» (audiovisual literacy) στο 

Πρόγραμμα Σπουδών των μαθητών της χώρας μας (Αθανασάτου, Καλαμπάκας & 

Παραδείση, 2011). 

 Στο Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου, δίνεται ιδιαίτερη έμφαση 

στη χρήση των ΤΠΕ ως εργαλείο ανάπτυξης και καλλιέργειας ενεργητικών και βιωματικών 

τρόπων μάθησης που εμπλέκουν την έννοια του εγγραμματισμού σε πολλά επίπεδα (Κόμης, 

2004). Ο ηλεκτρονικός υπολογιστής, υπό το πρίσμα της ανάπτυξης νέων στάσεων και 

δεξιοτήτων των νηπίων, ήταν από τα πρώτα τεχνολογικά μέσα που εισήχθησαν στις σχολικές 

τάξεις της Προσχολικής Εκπαίδευσης. Αποτέλεσε, και συνεχίζει σε πολλές περιπτώσεις να 

αποτελεί, το μοναδικό διεπιστημονικό εργαλείο προσέγγισης της γνώσης, που καλύπτει όλο 

το φάσμα του Προγράμματος Σπουδών και σχετίζεται με τις Νέες Τεχνολογίες. 

 Το 2001, το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο μέσα από το ΔΕΠΠΣ (Διαθεματικό Ενιαίο 

Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών) για το Νηπιαγωγείο, ασχολείται για πρώτη φορά με την 

Πληροφορική και τις Νέες Τεχνολογίες. Το πλαίσιο σπουδών της Πληροφορικής στο 

Νηπιαγωγείο αρχικά φαίνεται να μοιάζει με το αντίστοιχο πλαίσιο σπουδών της 

Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης. Η Πληροφορική, θεωρείται ένα από τα πέντε σημαντικότερα 

γνωστικά αντικείμενα του ελληνικού Νηπιαγωγείου, μαζί με τη Γλώσσα, τα Μαθηματικά, τη 

Δημιουργία και Έκφραση και τη Μελέτη Περιβάλλοντος. Βέβαια, δεν διευκρινίζεται 

επαρκώς η ενσωμάτωση του Η/Υ σε άλλα γνωστικά αντικείμενα και δεν προτείνεται κάποιος 

συγκεκριμένος αριθμός ωρών διδασκαλίας (Κόμης, 2004). 

 Σύμφωνα με το ΔΕΠΠΣ, «σκοπός της εισαγωγής της Πληροφορικής στο 

Νηπιαγωγείο είναι να εξοικειωθούν οι μαθητές με τις βασικές λειτουργίες του υπολογιστή 
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και να έλθουν σε μια πρώτη επαφή με διάφορες χρήσεις του ως εποπτικού μέσου 

διδασκαλίας, ως γνωστικού - διερευνητικού εργαλείου και ως εργαλείου επικοινωνίας και 

αναζήτησης πληροφοριών στο πλαίσιο των καθημερινών σχολικών τους δραστηριοτήτων με 

τη χρήση κατάλληλου λογισμικού και ιδιαίτερα ανοικτού λογισμικού διερευνητικής 

μάθησης» (ΥΠ.Ε.Π.Θ & Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2003).  

Στο Νέο Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου (Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτο, 2011) οι ΤΠΕ ορίζονται ως μια από τις οκτώ μαθησιακές περιοχές του 

προγράμματος, η οποία εντάσσεται στο ενιαίο πρόγραμμα σπουδών από το Νηπιαγωγείο 

μέχρι το Γυμνάσιο. Αναλυτικότερα, αναφέρεται ότι «στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου, τα 

παιδιά, με την υποστήριξη του εκπαιδευτικού και στο πλαίσιο των καθημερινών σχολικών 

δραστηριοτήτων, έρχονται σε επαφή, γνωρίζουν, εξοικειώνονται και κατανοούν βασικές 

λειτουργίες των ΤΠΕ με στόχο:  

α) την αναζήτηση, την οργάνωση, τη διαχείριση και την παραγωγή πληροφορίας σε 

πολλαπλές μορφές, την ανάπτυξη των ιδεών και την προσωπική έκφραση και δημιουργία, 

β) την επικοινωνία και τη συνεργασία,  

γ) την ανακάλυψη και την επίλυση προβλημάτων σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα, και τέλος  

δ) την κατανόηση του ρόλου των ψηφιακών τεχνολογιών στη σύγχρονη κοινωνία και τον 

πολιτισμό». 

 Συνεπώς, το Αναλυτικό Πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου αναφέρει σε γενικές γραμμές 

ότι ο μαθητής καλείται να αναγνωρίζει τα βασικά μέρη (μονάδες) ενός υπολογιστή, να τον 

χρησιμοποιεί με ασφαλή τρόπο, να αναπτύσσει ομαδικές δραστηριότητες μέσα από το 

παιχνίδι στον υπολογιστή και να αντιληφθεί τη χρησιμότητά του μέσα από ένα ευρύ φάσμα 

λειτουργιών. Ενισχύοντας την προσπάθεια εισαγωγής των νέων τεχνολογιών στην 

Προσχολική Εκπαίδευση, ο Οδηγός Νηπιαγωγού (Δαφέρμου, Κουλούρη & Μπασαγιάννη, 

2007) δίνει έμφαση στα δημιουργικά περιβάλλοντα μάθησης και διατυπώνει ορισμένες 

απόψεις που σχετίζονται με τη «σωστή» χρήση του υπολογιστή μέσα σε μια τάξη 

Νηπιαγωγείου. Πιο συγκεκριμένα αναφέρεται ότι, αν ο Η/Υ αξιοποιηθεί σε ένα κατάλληλα 

οργανωμένο μαθησιακό περιβάλλον, μπορεί να ενισχύσει την προσπάθεια κοινωνικοποίησης 

των μαθητών, να ευνοήσει την ανάπτυξη αλληλεπιδράσεων μεταξύ τους, να προωθήσει την 

ευελιξία της σκέψης και την καλλιέργεια της δημιουργικότητάς τους και τέλος να αναπτύξει 

την ικανότητά τους να επιλύουν προβλήματα (Δαφέρμου, Κουλούρη & Μπασαγιάννη, 

2007). 

 Η τεχνολογία και η επικοινωνία διατρέχουν όλο το Πρόγραμμα Σπουδών και 

βοηθούν ώστε να συντελείται η μάθηση με πολυαισθητηριακό και διαδραστικό τρόπο 
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(ΥΠ.Ε.Π.Θ & Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2003). Η παιδαγωγική αξιοποίηση των Νέων 

Τεχνολογιών στην εκπαίδευση κρίνεται απαραίτητη, καθώς προσφέρει σημαντικά εφόδια 

εξέλιξης των μαθητών ανάγοντάς τους παράλληλα σε ικανούς πολίτες που μπορούν να 

προσαρμόζονται δυναμικά στις απαιτήσεις της σύγχρονης κοινωνίας. Σύμφωνα, μάλιστα, με 

το ΔΕΠΠΣ, «ο υπολογιστής και τα μέσα που τον συνοδεύουν, πέρα από τη χρησιμότητα ως 

εργαλεία διεκπεραίωσης καθημερινών εργασιών, ανατρέπουν την ισχύουσα κατάσταση στην 

εκπαιδευτική διαδικασία και συμβάλλουν στην καλλιέργεια μιας νέας παιδαγωγικής 

αντίληψης (διευκολύνοντας νέους ενεργητικούς τρόπους), καθώς και στην ανάπτυξη νέων 

στάσεων και δεξιοτήτων» (ΥΠ.Ε.Π.Θ & Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2003). 

 Παρόλα αυτά, υπάρχουν ακόμα σχολικές τάξεις Νηπιαγωγείων που δεν διαθέτουν 

ούτε έναν Η/Υ ή ακόμα κι αν έχουν είναι παλαιάς τεχνολογίας και δεν μπορεί να αξιοποιηθεί 

κατάλληλα. Η έλλειψη υποδομής σε συνδυασμό με τις αντιπαραθέσεις και τον έντονο 

προβληματισμό  που ενυπάρχει μέχρι και σήμερα σχετικά με την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην 

Προσχολική Εκπαίδευση, έχει ως αποτέλεσμα τον περιορισμό της έρευνας σε αυτό τον 

τομέα, σε εθνικό επίπεδο. Όμως, από τη σχετική βιβλιογραφία  συμπεραίνεται ότι τα παιδιά 

ηλικίας 4 - 6 ετών, μπορούν να πειραματιστούν με τις Νέες Τεχνολογίες (Κυρίδης, Δρόσος & 

Ντίνας, 2003), σε ένα πλαίσιο διερεύνησης και ανακάλυψης της γνώσης. Προϋπόθεση για 

την αξιοποίηση του υπολογιστή και άλλων τεχνολογικών μέσων στην Προσχολική 

Εκπαίδευση αποτελεί η ενσωμάτωσή τους σε καθημερινές δραστηριότητες και η λειτουργική 

ένταξή τους ως εργαλεία - μέσα επικοινωνίας και γνωστικής ανάπτυξης των νηπίων (Κόμης, 

2004). 

 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού στο Νηπιαγωγείο είναι πολύ σημαντικός στη δημιουργική 

αξιοποίηση οποιουδήποτε τεχνολογικού μέσου σε ένα ωφέλιμο εκπαιδευτικό πλαίσιο για 

τους μαθητές. Πριν προχωρήσει στην ενσωμάτωση των ΤΠΕ στο καθημερινό πρόγραμμα 

δραστηριοτήτων του Νηπιαγωγείου, ο εκπαιδευτικός οφείλει: «να διερευνά τις υπάρχουσες 

γνώσεις και τις προηγούμενες εμπειρίες, τους περιορισμούς ή τις δυσκολίες των παιδιών, και 

σύμφωνα με αυτά να οργανώνει, να ενισχύει και να επεκτείνει τις μαθησιακές εμπειρίες 

τους» (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2011).  

Ο εκπαιδευτικός πρέπει να λειτουργεί ως διαμεσολαβητής, θέτοντας ερωτήματα 

σχετικά με τη διαδικασία, ώστε να σκεφτούν οι μαθητές, να επιχειρηματολογήσουν για τις 

ιδέες τους ή να αναλάβουν κάποια πρωτοβουλία. Επιπλέον, οφείλει να έχει καθοδηγητικό, 

υποστηρικτικό και ενθαρρυντικό χαρακτήρα, προτρέποντας τους μαθητές να εκφραστούν 

κατά τη χρήση των εργαλείων ή εντάσσοντας στις συζητήσεις εμπειρίες που προηγούμενα 

έχουν βιώσει. Γνωρίζοντας τις δυνατότητες και τους περιορισμούς του κάθε μέσου, πρέπει να 
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είναι ικανός να καταλάβει αν έχει προστιθέμενη αξία η χρήση κάποιου τεχνολογικού μέσου, 

κάθε φορά που σχεδιάζει μια δραστηριότητα. Ακόμα, είναι σημαντικό να είναι πρόθυμος να 

επεξεργαστεί ποικίλα θέματα μέσα από διαφορετικά τεχνολογικά εργαλεία εκτός του Η/Υ, 

προσφέροντας ολοένα και περισσότερα ερεθίσματα στους μαθητές (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 

2011). 

 Αν και το Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου δεν αναφέρεται τόσο αναλυτικά 

και απόλυτα ξεκάθαρα στη χρήση κάποιου άλλου τεχνολογικού μέσου εκτός από τους Η/Υ, 

που σχετίζονται με την Πληροφορική, στην παρούσα έρευνα γίνεται χρήση συσκευών tablet. 

Οι συσκευές αυτές έχουν αρκετά κοινά χαρακτηριστικά με τους Η/Υ, όμως εξαιτίας 

διαφόρων παραγόντων φαίνεται ότι δεν θα μπορούσαν να ενταχθούν τόσο εύκολα στη 

δημόσια εκπαίδευση. Βασικές αιτίες που επιβραδύνουν ένα τέτοιο εγχείρημα, αφορούν:  

 το κόστος εξοπλισμού των σχολικών τάξεων με έξυπνες κινητές / φορητές συσκευές 

που να αντιστοιχούν στον αριθμό των μαθητών (μία συσκευή ανά 2 - 4 μαθητές), και  

 την έλλειψη κατάρτισης των εκπαιδευτικών για την ορθολογική χρήση τους. 

 

1.7 Ο ΟΠΤΙΚΟΑΚΟΥΣΤΙΚΟΣ ΕΓΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΣΤΗΝ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 

 

 Βασικός ρόλος του σχολείου είναι η καλλιέργεια του προφορικού αλλά και του 

γραπτού λόγου, που συνιστά τον αλφαβητισμό του κάθε ατόμου και την εξοικείωσή του με 

συμβάσεις και κώδικες αυτού του είδους επικοινωνίας. Το σχολείο, ως επίσημος φορέας 

αγωγής των ανθρώπων μιας δημοκρατικής κοινωνίας, οφείλει να συμβαδίζει με τις ανάγκες 

και τις απαιτήσεις που διαμορφώνονται, κάθε εποχή σε κάθε κοινωνία. Μάλιστα, τα 

τελευταία χρόνια εκτός από όλα όσα συμπεριλαμβάνονται ήδη στην εκπαίδευση των 

μαθητών της Ελλάδας σε κάθε βαθμίδα, έχει προκύψει έντονο ενδιαφέρον σε πολλούς τομείς 

της επιστήμης, σχετικά με τα διάφορα είδη εγγραμματισμού. Αναλυτικότερα, «η έννοια του 

παραδοσιακού γραμματισμού, ο οποίος περιοριζόταν στον προφορικό λόγο, στη γραφή και 

στην ανάγνωση, αντικαθίσταται σήμερα από τον όρο πολυγραμματισμός ο οποίος περιγράφει 

δύο διακριτές διαστάσεις / πλευρές της γλώσσας». 

«Η πρώτη συνδέεται με τη συνεχώς αυξανόμενη ποικιλία σημαντικών τρόπων 

κατασκευής νοήματος και επικοινωνίας. Το γραπτό κείμενο συνδυάζεται και αλληλεπιδρά με 

τον προφορικό λόγο, με εικονικά, ηχητικά, κινητικά ή χωρικά στοιχεία. Έτσι, το νόημα 

κατασκευάζεται όλο και περισσότερο με το συνδυασμό ποικίλων συμβολικών συστημάτων, 



36 
 

δηλαδή πολυτροπικά. Η δεύτερη πλευρά της γλώσσας συνδέεται με τη συνεχή διεύρυνση της 

πολιτισμικής και γλωσσικής διαφορετικότητας. Το νόημα κατασκευάζεται ανάλογα με το 

ιδιαίτερο πλαίσιο επικοινωνίας στο οποίο βρισκόμαστε κάθε φορά. Τα πλαίσια επικοινωνίας 

καθορίζονται από ποικίλους παράγοντες, όπως διαφορετικοί πολιτισμοί, γλώσσες, 

κοινωνικές ομάδες, μαθησιακές περιοχές, εμπειρίες, κ.ά.» (Ι.Ε.Π,2014). 

 Η έννοια του «πολυγραμματισμού», συχνά εμπεριέχει πολλές διακριτές μορφές 

εγγραμματισμού που σχετίζονται με την οπτικοακουστική εκπαίδευση,  όπως ο «μιντιακός 

εγγραμματισμός», ο «τεχνολογικός εγγραμματισμός» και ο «οπτικοακουστικός 

εγγραμματισμός». Η οπτικοακουστική επικοινωνία που προαναφέρθηκε και με τον όρο 

οπτικοακουστικός εγγραμματισμός, έρχεται να προστεθεί στις ήδη υπάρχουσες μορφές 

επικοινωνίας και αυτό διότι η σημερινή εποχή «βομβαρδίζεται» από ένα συνδυασμό 

πληροφοριών σε μορφή ήχου και εικόνας. Ο «πολιτισμός της εικόνας», όπως σήμερα 

βιώνεται, έχει επηρεάσει το εκπαιδευτικό σύστημα, αφού παρατηρείται μια προσπάθεια 

ένταξης της οπτικοακουστικής παιδείας στο σχολείο, ξεκινώντας από την Πρωτοβάθμια 

Εκπαίδευση και αποκτώντας σταδιακά ένα χαρακτήρα Δια βίου μάθησης που χαρακτηρίζει 

κάθε ενεργό πολίτη. 

 Αναλυτικότερα, οι όροι που αναφέρονται στην οπτικοακουστική παιδεία φαίνεται να 

είναι πολλοί, όμως συγκλίνουν ως προς το περιεχόμενό τους. Στη βιβλιογραφία, συχνά 

αναφέρονται οι όροι «οπτικοακουστικός εγγραμματισμός», «οπτικοακουστικός 

γραμματισμός», «οπτικοακουστικός αλφαβητισμός» και «οπτικοακουστική παιδεία».  

Η έννοια του εγγραμματισμού / γραμματισμού (literacy) είναι μια σχετικά 

πρόσφατη λέξη που το νόημά της διαρκώς διευρύνεται, τα τελευταία δε χρόνια 

χρησιμοποιείται όλο και περισσότερο. Με τον όρο αυτό, εννοείται «ένα συμβολικό σύστημα 

που χρησιμοποιείται για την επικοινωνία και ως τέτοιο υπάρχει σε συσχετισμό με άλλα 

συστήματα ανταλλαγής πληροφοριών» (Barton, 2009). Ο εγγραμματισμός είναι ένας τρόπος 

αναπαράστασης του κόσμου. Σήμερα, μάλιστα, έχει λάβει τέτοιες διαστάσεις ώστε να 

σημαίνει «επαρκή γνώση σε εξειδικευμένες περιοχές». Οι επιστήμονες μιλούν για 

διαφορετικούς εγγραμματισμούς, πέραν αυτού που αφορά την ανάγνωση και τη γραφή 

κειμένων, όπως. οικονομικός ή πολιτικός εγγραμματισμός, κινηματογραφικός, 

εγγραμματισμός της πληροφορικής, οπτικοακουστικός εγγραμματισμός, κ.ά. (Barton, 2009). 

 Οι άνθρωποι μαθαίνουν καθημερινά στη ζωή τους, χωρίς να δίνουν την απαραίτητη 

προσοχή σε όσα προσλαμβάνουν ως άτυπη γνώση, κάτι το οποίο με τη σειρά του συνιστά 

μια μορφή γραμματισμού. Κατά συνέπεια, τα παιδιά δεν θεωρούνται ανολοκλήρωτες 

υπάρξεις, αφού ακόμα και πριν την είσοδό τους στη συστηματική εκπαίδευση έχουν έρθει σε 
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επαφή με πολλές πληροφορίες και γνώσεις. Ο εγγραμματισμός έχει νόημα για όλους, είτε 

είναι από άλλο πολιτισμό σε διαφορετική ιστορική περίοδο, είτε πρόκειται για ένα παιδί, 

έναν έφηβο ή έναν ενήλικα. Ακόμα, η διαδικασία του εγγραμματισμού μπορεί να ωφελήσει 

κάθε άτομο, διότι μέσα από την αλληλεπίδρασή του με το περιβάλλον διαμορφώνεται και 

διαμορφώνει νέες καταστάσεις, γνώσεις και εμπειρίες. Με τον τρόπο αυτό, οικοδομεί 

γνωστικά θεμέλια που είναι μέρος της πνευματικής του «προίκας», ενώ παράλληλα ένας 

εγγράμματος πολίτης μοιάζει να είναι πιο κοντά στο πρότυπο του ενεργού πολίτη (Barton, 

2009). 

 Η οπτικοακουστική παιδεία είναι ένα ολοκληρωμένο σύστημα επικοινωνίας που 

μπορεί να προστεθεί σε αυτό του γραπτού και του προφορικού λόγου. Δεν αποτελεί 

προνόμιο για μια εκλεκτή μερίδα ατόμων, αφού είναι μια βιωμένη πραγματικότητα που 

αγγίζει κάθε άνθρωπο, ανεξαρτήτου ηλικίας, καταγωγής, κοινωνικού φύλου, θρησκευτικών 

πεποιθήσεων ή κοινωνικής τάξης. Αντίθετα, ως ένα νέο σύστημα επικοινωνίας και 

έκφρασης, οφείλει να είναι δικαίωμα όλων να εισαχθούν σε ένα ακόμα είδος 

εγγραμματισμού. Μάλιστα, είναι κατανοητό ότι κάθε μέσο επικοινωνίας φέρει τους δικούς 

του κώδικες που είναι άγνωστοι σε μια μεγάλη ομάδα ανθρώπων. 

 Κάποιοι συγχέουν το γεγονός ότι αφού παραμείνει ίδιο το περιεχόμενο του 

μηνύματος - πληροφορίας, δεν διαφέρει και πολύ αν θα το ακούσουν, αν θα το διαβάσουν ή 

αν θα το δουν. Αυτό, όμως, αποτελεί ξεκάθαρα έναν κατασκευασμένο μύθο ή μια 

λανθασμένη εντύπωση των ατόμων, αφού ακόμα και αν μένει αναλλοίωτο το περιεχόμενο 

ενός μηνύματος επηρεάζεται πάντοτε όταν μεταφέρεται με διαφορετικό τρόπο, άρα με άλλο 

μέσο. Η ιδιαιτερότητα του κάθε μέσου, ασκεί επιρροή όχι μόνο στον τρόπο μετάδοσης αλλά 

και στον τρόπο δόμησης ή αντίληψης της κάθε πληροφορίας. Για παράδειγμα, μια ταινία η 

οποία στηρίζεται σε ένα λογοτεχνικό βιβλίο, δεν θα μεταφερθεί ποτέ αυτούσια στον 

κινηματογράφο ή μια είδηση στην εφημερίδα θα προσληφθεί με διαφορετικό τρόπο από την 

αντίστοιχή της τηλεοπτική είδηση (Βρύζας, 2012). 

 Στην επικοινωνία, η οπτικοακουστική έκφραση αποτελεί μια νέα «γλώσσα» και ως 

τέτοια, διαθέτει τους δικούς της γλωσσικούς κανόνες, κώδικες και συμβάσεις. Συνιστά ένα 

πολύπλοκο επικοινωνιακό φαινόμενο που συνδυάζει λεκτικά, εικονικά και ηχητικά 

μηνύματα, ενώ παράλληλα ενεργοποιεί την όραση, την ακοή, τη νόηση και το συναίσθημα, 

όπως κανένα άλλο επικοινωνιακό σύστημα δεν έχει καταφέρει στο παρελθόν. Ο πλούτος των 

διαθέσιμων οπτικοακουστικών τεχνικών που διαθέτει αυτή η γλώσσα, μπορεί να 

αντικατοπτρίσει την πραγματικότητα με μια αληθοφάνεια που «συγκινεί» και εντυπωσιάζει 

το δέκτη. Τα κάδρα, ο φωτισμός, η γωνία λήψης, το είδος του πλάνου, ο ήχος, το μοντάζ και 
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πολλές ακόμα τεχνικές συνιστούν τα βασικά χαρακτηριστικά έκφρασης μέσα από τη χρήση 

τη οπτικοακουστικής γλώσσας. 

 Η οπτικοακουστική έκφραση ή η παραγωγή και η διατύπωση νοήματος με ήχο και 

εικόνα, αποτελεί ένα από τα κυρίαρχα συστήματα επικοινωνίας των τελευταίων χρόνων. Δεν 

διέπεται από τόσο αυστηρούς κανόνες, όπως αυτοί που χαρακτηρίζουν το γραπτό λόγο. 

Παρόλα αυτά, έχει όλα τα γνωρίσματα, ώστε να της προσδίδεται η ιδιότητα ενός σύνθετου 

επικοινωνιακού συστήματος, που εμπεριέχει στοιχεία του γραπτού, αλλά και του προφορικού 

λόγου. 

Οι άνθρωποι, ως καθημερινοί δέκτες πληθώρας οπτικοακουστικών πληροφοριών, 

έχουν αποκτήσει μια πρώτη επαφή με αυτή τη γλώσσα και έχουν κατακτήσει κάποιους 

κανόνες της, περισσότερο εμπειρικά παρά συνειδητά. Η οπτικοακουστική έκφραση συνιστά 

μια «παράλληλη γλώσσα» και οφείλει να λειτουργήσει στο πλαίσιο εκπαίδευσης των 

μαθητών μέσα από την ολοκληρωμένη και συστηματική διδασκαλία της. Άλλωστε, το 

αίτημα για την άμεση εισαγωγή της οπτικοακουστικής γλώσσας σε όλες τις βαθμίδες της 

εκπαίδευσης, αποβλέπει στην κατάκτηση ενός σύνθετου και ταυτόχρονα πολυδιάστατου 

επικοινωνιακού συστήματος με διεθνή εμβέλεια, που να μπορεί να ωφελήσει τους 

σημερινούς μαθητές και μελλοντικούς πολίτες της χώρας μας. 

Ωστόσο, δραστηριότητες που συνδυάζουν εικόνα, ήχο και λόγο, διατυπώθηκαν για 

πρώτη φορά στο Πρόγραμμα Σπουδών «ΜΕΛΙΝΑ - Εκπαίδευση και Πολιτισμός» (1995 - 

2004) στο πλαίσιο της Αισθητικής Αγωγής για όλες τις βαθμίδες της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης; και αναδιατυπώθηκαν στον «Οδηγό εκπαιδευτικού για την οπτικοακουστική 

έκφραση» (2011), του Προγράμματος Σπουδών του «Νέου Σχολείου». 

 Συγκεκριμένα, σημειώνεται «Οπτικοακουστική– καλλιτεχνική έκφραση, αποκαλούμε 

τις μορφές καλλιτεχνικής έκφρασης που προκύπτουν από τη δημιουργική χρήση 

οπτικοακουστικών εργαλείων και μέσων. Πρόκειται για τεχνολογικά εργαλεία που 

επιτρέπουν την αποτύπωση (εγγραφή) εικόνων και ήχων είτε από το περιβάλλον (με 

κάμερα), είτε με τη χρήση εργαλείων πρωτογενούς παραγωγής τους (κινούμενο σχέδιο), την 

επεξεργασία τους και τέλος τη δυνατότητα επαναληπτικής ανάκλησης - παρουσίασης 

(αναπαραγωγή) αυτού του κατασκευασμένου οπτικού και ηχητικού αποτελέσματος που 

απευθύνεται σε περιορισμένο ή ευρύ κοινό. Σε αυτήν τη γενικότερη κατηγορία έργων, 

εντάσσονται μορφές σύγχρονης καλλιτεχνικής έκφρασης, όπως η καλλιτεχνική φωτογραφία, 

ο κινηματογράφος, το κινούμενο σχέδιο και κάθε μορφής τεχνική παραγωγής κίνησης από 

αντικείμενα (animation), η βιντεοάρτ, η δημιουργική ηχογράφηση (ραδιοσκηνοθεσία ή 

ηχοσκηνοθεσία) και τα κόμικς. Επιπροσθέτως, καλλιτεχνική έκφραση συνιστά κάθε είδος 
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ηλεκτρονικής οπτικοακουστικής έκφρασης μέσα σε περιβάλλον ηλεκτρονικού υπολογιστή, 

όπως ηλεκτρονική σχεδίαση (computer graphics), τρισδιάστατο κινούμενο σχέδιο (3D 

animation), εγκαταστάσεις εικονικής πραγματικότητας (virtual reality installations) κ.λπ.». 

 Σύμφωνα με τα παραπάνω και με γνώμονα την αναγκαιότητα ένταξης των 

τεχνολογικών και επικοινωνιακών εξελίξεων στο σχολείο, η εκπαίδευση οφείλει να 

ανανεωθεί άμεσα. Η ύπαρξη μαθητών, που ενδέχεται να έχουν αποκτήσει από την 

Προσχολική κιόλας Ηλικία, βιωμένη εμπειρία με τα οπτικοακουστικά μέσα και τα προϊόντα 

τους, οδηγεί στην αναζήτηση νέων πρακτικών που συμπεριλαμβάνουν τις εμπειρίες και την 

προηγούμενη εξοικείωση του μαθητικού πληθυσμού με την οπτικοακουστική γλώσσα. Το 

δημόσιο σχολείο οφείλει να παρέχει ίσες ευκαιρίες σε όλους τους μαθητές, ώστε να 

γνωρίσουν και να αντιληφθούν τους κώδικες αυτής της διαφορετικής μορφής έκφρασης και 

επικοινωνίας και να τους ωθεί όλο και περισσότερο στην ενεργό συμμετοχή τους στις 

σύγχρονες κοινωνικές - επικοινωνιακές πρακτικές της σημερινής εποχής. Γι’ αυτό το λόγο, 

το σημείο εκκίνησης της οργανωμένης και συστηματικής εκπαιδευτικής προσπάθειας 

ένταξης του οπτικοακουστικού εγγραμματισμού στο σχολείο, είναι απαραίτητο να εισαχθεί 

από την πρώτη βαθμίδα υποχρεωτικής εκπαίδευσης, δηλαδή από το Νηπιαγωγείο (Ι.Ε.Π, 

2014). 

 Στην Ελλάδα, μέχρι σήμερα, σε επίπεδο Αναλυτικού Προγράμματος και επίσημης 

ένταξης της οπτικοακουστικής εκπαίδευσης στα σχολεία, δεν έχει πραγματοποιηθεί κάποια 

μόνιμη δράση παρά μόνο η δημιουργία Πιλοτικού Αναλυτικού Προγράμματος στο πλαίσιο 

δραστηριοτήτων Αισθητικής Παιδείας για την Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση. Το Ινστιτούτο Οπτικοακουστικών Μέσων (ΙΟΜ) δραστηριοποιήθηκε ως το 

2011, προκειμένου να διαμορφωθεί μια εθνική πολιτική και να χαραχθούν δράσεις που 

σχετίζονταν με την εκπαίδευση στα μέσα. Αυτή η πρωτοβουλία απευθύνονταν σε παιδιά, 

νέους, εκπαιδευτικούς, γονείς, επαγγελματίες των ΜΜΕ και σε όλους τους πολίτες, χωρίς 

όμως να προβλέπεται κάποια συνέχεια αυτών των δράσεων. 

 Ακόμα, το Εργαστήρι Οπτικοακουστικής Έκφρασης του προγράμματος «ΜΕΛΙΝΑ – 

Εκπαίδευση και Πολιτισμός» (1995 - 2004), προσπάθησε να δώσει πολλά ερεθίσματα στους 

εκπαιδευτικούς, ώστε να γνωρίσουν τη σημασία της οπτικοακουστικής έκφρασης μέσα από 

μεθοδολογικές προτάσεις και δραστηριότητες που θα μπορούσαν να εφαρμοστούν σε όλες 

τις βαθμίδες της υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Το πρόγραμμα αυτό ήταν διαθέσιμο ως το 2012 

στην ιστοσελίδα του Ψηφιακού Σχολείου. Μετά την παύση λειτουργίας του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου (2012) και την έναρξη λειτουργίας του Ινστιτούτου Εκπαιδευτικής Πολιτικής 

(ΙΕΠ), δημοσιεύθηκε το 2014 η αναθεωρημένη έκδοση του Προγράμματος Σπουδών για το 
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Νηπιαγωγείο στο πλαίσιο του Νέου Προγράμματος Σπουδών - Νέο Σχολείο, όπου 

εμπεριέχονται και κείμενα από το Πρόγραμμα «ΜΕΛΙΝΑ - Εκπαίδευση και Πολιτισμός». 

 

1.8 Ο ΡΟΛΟΣ ΤΗΣ ΓΝΩΣΤΙΚΗΣ ΣΥΓΚΡΟΥΣΗΣ ΣΤΗ ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ 

Η ΓΛΩΣΣΑ ΩΣ ΓΝΩΣΤΙΚΟ ΕΡΓΑΛΕΙΟ 
 

 Για την ομαλή ένταξη του οπτικοακουστικού εγγραμματισμού στο πλαίσιο 

εκπαίδευσης στο Νηπιαγωγείο, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να διαχειριστούν αυτή τη νέα 

πρόκληση με τρόπο ωφέλιμο για τους μαθητές. Για να λειτουργήσει ορθά κάθε εκπαιδευτική 

διαδικασία πρέπει να δομηθεί ένα αμφίδρομο σύστημα επικοινωνίας μεταξύ εκπαιδευτικών 

και μαθητών. 

 Στη θεωρία του Piaget και στην ανάλυση των εννοιών της αφομοίωσης και της 

συμμόρφωσης ως δύο αλληλένδετους μηχανισμούς, συνειδητοποιούμε ότι κρύβεται αυτό που 

τελικά ονόμασε προσαρμογή. Συγκεκριμένα, η αφομοίωση αναφέρεται στη βιβλιογραφία ως 

ο όρος που περιγράφει τη διαδικασία της νοητικής επεξεργασίας των νέων δεδομένων που 

μπορούν να ενσωματωθούν με τα προϋπάρχοντα νοητικά σχήματα, χωρίς να χρειαστούν εξ 

ολοκλήρου αλλαγές. Η συμμόρφωση είναι η αλλαγή που χρειάζεται να προβεί το παιδί, ώστε 

να αλλάξει τα παλαιότερα σχήματα ή τις προηγούμενες γνώσεις του. Ο συνδυασμός αυτών 

των δύο διαδικασιών συγκροτεί την προσαρμογή που κατά τον Piaget είναι «η επιτυχής 

προσαρμογή σε νέες καταστάσεις» (Ράπτης & Ράπτη, 2014). Άρα, πριν την εισαγωγή νέων 

όρων που αφορούν την οπτικοακουστική γλώσσα, ο εκπαιδευτικός πρέπει να «σκαλίσει» τις 

σκέψεις, το γνωστικό υπόβαθρο και τις προϋπάρχουσες εμπειρίες των μαθητών, ώστε να 

περάσει στην επόμενη φάση με τρόπο κατανοητό και πάντα προσαρμοσμένο στις ανάγκες 

των συγκεκριμένων κάθε φορά μαθητών. 

 Ο Piaget, επίσης, στάθηκε στην αντίφαση που προκαλείται στο μαθητή όταν αυτός 

καλείται να αντιμετωπίσει τη νέα εμπειρία, μετασχηματίζοντας τα προηγούμενα γνωστικά 

σχήματα με σκοπό να παράξει νόημα και να εγκαθιδρύσει ένα νέο γνωστικό σχήμα. Αυτή τη 

διαδικασία την ονόμασε γνωστική σύγκρουση και μέσω αυτής ουσιαστικά εξισορροπούνται 

οι αρχικές ιδέες του παιδιού και η νέα γνώση. Γι’ αυτό το λόγο, αν οι νέες γνώσεις- εμπειρίες 

δεν ταιριάζουν και δεν μπορούν να συμβαδίσουν, άρα δεν μπορούν να αφομοιωθούν από τα 

προϋπάρχοντα γνωστικά σχήματα, τότε το παιδί πρέπει να αναθεωρήσει αλλάζοντάς τα  

ριζικά. Αυτό συμβαίνει διότι επέρχεται σε μια γνωστική σύγκρουση (Στυλιαράς & 

Δήμου,2015). 
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 Στο χώρο του σχολείου, κάτι τέτοιο πραγματώνεται καθημερινά, μέσα από τις 

συζητήσεις και τις διαλογικές αντιπαραθέσεις μεταξύ των μαθητών, αλλά και μεταξύ των 

εκπαιδευτικών και των μαθητών. Η γνωστική σύγκρουση αποτελεί την αφετηρία της 

μαθησιακής διαδικασίας (Ράπτης & Ράπτη, 2014), αλλά αυτό είναι μόνο η αρχή. 

Σύμφωνα με τη θεωρία του κοινωνικο - πολιτισμικού εποικοδομισμού που ανέπτυξε 

ο Vygotsky, δίνεται ιδιαίτερη βαρύτητα σε ζητήματα όπως η διαμεσολάβηση, η κοινωνική 

αλληλεπίδραση και η «σκαλωσιά μάθησης». Σε αντίθεση με τη θεωρία του Piaget, όπου η 

μάθηση είναι μια εσωτερική διαδικασία γνωστικού μετασχηματισμού, ο Vygotsky στέκεται 

ιδιαίτερα στη σημασία της κοινωνικής αλληλεπίδρασης και κατ’ επέκταση της μάθησης «από 

έξω προς τα μέσα» (Ράπτης & Ράπτη, 2014). 

 Η κοινωνική αλληλεπίδραση υπερτονίζεται στη θεωρία του Vygotsky, αφού πιστεύει 

ότι για να αναπτυχθεί ένα παιδί πρέπει να συναναστρέφεται με το κοινωνικό του περιβάλλον 

και να αλληλεπιδρά με τους συνομηλίκους τους και με τους ενήλικες. Μέσα από τη 

διαδικασία της κοινωνικής αλληλεπίδρασης, προκύπτουν οφέλη που σχετίζονται με την 

πολιτισμική ανάπτυξη, αλλά και την ανάπτυξη της γνώσης, οι οποίες επιτυγχάνονται πρώτα 

σε «κοινωνικό επίπεδο και στη συνέχεια σε προσωπικό» (Κουλλαϊδής, 2007). 

 Η γλώσσα, κατά τον Vygotsky, είναι ένα εργαλείο νοητικής ανάπτυξης αφού 

επιτρέπει στο παιδί να εκφράζει και να ονοματίζει τις ιδέες του καθώς και να επεκτείνει τις 

προϋπάρχουσες. Δηλαδή, οι κοινωνικές αλληλεπιδράσεις προκαλούν νοητικές και γνωστικές 

αλλαγές, ενώ η γλώσσα κάνει δυνατή τη σκέψη (Κουλλαϊδής, 2007). Εκτός από την 

κοινωνική αλληλεπίδραση, σημαντικό ρόλο διαδραματίζει και ο ενήλικας - εκπαιδευτικός 

που διαμεσολαβεί ώστε να οικοδομείται η γνώση, σύμφωνα με τις εμπειρίες του κάθε 

παιδιού (Ράπτης & Ράπτη, 2014). Ουσιαστικά, ο ρόλος του ενήλικα επικεντρώνεται γύρω 

από τη βοήθεια και τα ερεθίσματα ή τους προβληματισμούς που θέτει στο παιδί, με σκοπό να 

συμμετέχει ανεξάρτητα στη διαδικασία οικοδόμησης των γνώσεών του (Σφυρόερα, 2015). 

 Αυτή η διαδικασία της οικοδόμησης ονομάζεται «πλαίσιο στήριξης» (scaffolding- 

σκαλωσιά). Ανήκει στη γενικότερη θέση που ανέπτυξε ο Vygotsky για τη «ζώνη επικείμενης 

ανάπτυξης» (ΖΕΑ/ZPD- Zone of Proximal Development), η οποία εμφανίζεται ως η 

δυνατότητα ενός παιδιού να υπερβεί το ατομικό επίπεδο γνωστικής ανάπτυξης με τη βοήθεια 

που του παρέχεται από τον ενήλικα ή μέσω της συνεργασίας με τους συνομηλίκους του, 

καθιστώντας το ικανό να επιλύσει ολοένα και δυσκολότερα προβλήματα (Στυλιαράς & 

Δήμου,2015).  
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1.9 Η ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΩΝ ΑΡΧΙΚΩΝ ΙΔΕΩΝ ΤΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ ΚΑΤΑ 

ΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΚΑΙ Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ 

ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ 
 

 Από τα πρώτα χρόνια της ζωής τους και στην προσπάθειά τους να κατανοήσουν τον 

κόσμο γύρω τους, τα παιδιά κατασκευάζουν «προσωπικά μοντέλα» που τα βοηθούν να 

ερμηνεύσουν ότι παρατηρούν. Πριν καλά - καλά εισαχθούν σε οποιονδήποτε τρόπο 

συστηματικής εκπαίδευσης, εμπειρικά έχουν διαμορφώσει κάποιες αρχικές αναπαραστάσεις 

και ιδέες για ποικίλες έννοιες, φαινόμενα ή καταστάσεις που έχουν αντιληφθεί ότι υπάρχουν 

στον κόσμο που ζουν.  

Οι αρχικές ιδέες των παιδιών, αρκετές φορές, μπορεί να λειτουργήσουν ακόμα και ως 

εμπόδιο στη νέα επιστημονικά αποδεκτή πληροφορία, αφού ενδέχεται να είναι αντίθετη από 

τη διαισθητική αντίληψη που φέρει το παιδί για κάποια κατάσταση (Βοσνιάδου, 2001). 

Υπάρχουν βέβαια και περιπτώσεις όπου επέρχεται κάποια αλλαγή ή τροποποίηση και αυτό 

σχετίζεται με πολλούς παράγοντες, ένας από τους οποίους είναι και η αλλαγή του πλαισίου 

μέσα στο οποίο μελετάται μία έννοια ή μια κατάσταση. Όλες οι αρχικές ιδέες των παιδιών 

αποτελούν τη βάση πάνω στην οποία μπορούν να δομηθούν νέες επιστημονικές γνώσεις και 

πληροφορίες. 

 Οι προϋπάρχουσες ιδέες των παιδιών συχνά είναι ελλιπείς ή περιλαμβάνουν 

παρανοήσεις ενός φαινομένου ή μιας έννοιας. Σε αυτό το στάδιο, καθοριστική είναι η 

συμβολή του εκπαιδευτικού, ο οποίος μπορεί να λειτουργήσει ως «σκαλωσιά», ώστε ο 

μαθητής να κατανοήσει κάποιες εσφαλμένες αντιλήψεις του και ενδεχομένως να προβεί σε 

κάποιες διορθώσεις ή μεταβολές (Βοσνιάδου, 2001). 

 Για να ανακαλύψει ο εκπαιδευτικός τις αρχικές ιδέες των παιδιών, σε πρώτη φάση, 

μπορεί να αντλήσει υλικό από κλινικές συνεντεύξεις με ειδικά διαμορφωμένες παραγωγικές 

ερωτήσεις ή ερωτήσεις γνώσεων, που έχουν στόχο την ανάδυση του τρόπου σκέψης κάθε 

παιδιού. Μια συζήτηση με τα παιδιά μπορεί να βοηθήσει σημαντικά, αφού μέσω της 

αλληλεπίδρασης μπορούν να γίνουν νέες γνωστικές «ζυμώσεις». Όταν ο εκπαιδευτικός 

κατανοήσει τις προϋπάρχουσες ιδέες των μαθητών, οφείλει να τις εξελίξει, όχι επιβάλλοντας 

τη νέα γνώση, αλλά θέτοντας προβληματισμούς μέσω αναλογικών συλλογισμών, ώστε να 

επιτευχθεί γνωστική και κοινωνιογνωστική σύγκρουση (Σφυρόερα, 2015). 

 Κάθε παιδί μαθαίνει με διαφορετικό τρόπο και σε διαφορετική χρονική στιγμή, όμως 

η αφορμή προέρχεται, συνήθως, όταν έρθει αντιμέτωπο και συνειδητοποιήσει βαθύτερα τα 

«λάθη» του, που σχετίζονται με τις αρχικές ιδέες και αναπαραστάσεις που έχει δομήσει στην 
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προσπάθειά του να κατανοήσει τον κόσμο. Σε αυτό το στάδιο, ο εκπαιδευτικός έχει τη 

δυνατότητα να αξιοποιήσει αυτές τις προϋπάρχουσες ιδέες ως «εργαλείο μάθησης», 

προκειμένου να οδηγήσει βαθύτερα τη σκέψη των μαθητών (Σφυρόερα, 2003). 

 Η κοινωνιογνωστική σύγκρουση είναι μία διαδικασία στην οποία το άτομο οικοδομεί 

μία νέα γνώση μέσω της γνωστικής σύγκρουσης κατά τη διάρκεια κοινωνικών 

αλληλεπιδράσεων (Σφυρόερα, 2015). Τα παιδιά εκφράζουν μία πεποίθηση, που έρχεται σε 

αντίφαση με τις απόψεις του κοινωνικού τους περιβάλλοντος τη δεδομένη στιγμή. Έτσι, 

καλούνται να εκφραστούν και να επιχειρηματολογήσουν για αντιλήψεις που είναι 

ουσιαστικά αντίθετες από τη δική τους. Σε αυτή τη φάση, εμπλέκονται ενεργά στη 

διαδικασία και πολλές φορές εξηγούν τον τρόπο σκέψης τους στον εκπαιδευτικό που 

καλείται να έχει συντονιστικό ρόλο, ώστε να διασφαλίσει μια «συμμετρική σχέση» μεταξύ 

των εμπλεκόμενων ατόμων / μαθητών της ομάδας (Σφυρόερα, 2015). 

 Για να πραγματοποιηθούν όλα αυτά, ο εκπαιδευτικός πρέπει να διαμορφώσει ένα 

κλίμα εμπιστοσύνης και να διατηρήσει τις ισορροπίες σε τέτοιο βαθμό, ώστε τα παιδιά να 

εκφράζονται ελεύθερα και να μη νιώθουν αποθαρρημένα. Οι πρακτικές του συνδέονται με τη 

διαδικασία των ερωταποκρίσεων.  

Οι «ερωταποκρίσεις», είναι βασικό στοιχείο ενός διαλόγου και η ποιότητά τους 

καθορίζει την επιτυχία της συζήτησης. Στην εκπαιδευτική διαδικασία, διεγείρουν το 

ενδιαφέρον, την περιέργεια και την προσοχή των μαθητών Η χρήση των ερωταποκρίσεων 

ήταν γνωστή στον αρχαίο ελληνικό πολιτισμό, με πρώτο το Σωκράτη να την στηρίζει 

θεωρητικά («μαιευτική μέθοδος»). Η ερώτηση πολλές φορές επηρεάζει την απάντηση και 

κατ ́ επέκταση την επιτυχία της συζήτησης. Γι’ αυτό οι ερωτήσεις πρέπει να είναι σαφείς, 

περιεκτικές, σύντομες, να προσβέπουν σε συγκεκριμένο στόχο και να προάγουν τη συζήτηση 

στην τάξη. 

Ενδεικτικά χαρακτηριστικά εύστοχων ερωτήσεων είναι τα ακόλουθα (Τριλιανός, 

2004): 

• Σαφήνεια και φυσικότητα:  

Διατύπωση με ακρίβεια των σημείων που θα απαντήσουν οι μαθητές και χρήση λέξεων που 

είναι κατανοητές από τους μαθητές. 

• Συντομία και περιεκτικότητα:  

Μια ερώτηση θα πρέπει να διατυπώνεται σύντομα, ώστε να συγκρατείται εύκολα και θα 

πρέπει να αναφέρεται στα ουσιώδη στοιχεία του περιεχομένου της διδασκαλίας. 

• Σκοπιμότητα: 

 Θα πρέπει να στοχεύει πάντοτε σε κάποιο στόχο. 
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• Μέτρια δυσκολία και πρόκληση σκέψης:  

Μια ερώτηση δε θα πρέπει να είναι ούτε πολύ εύκολη, ούτε πολύ δύσκολη. Θα πρέπει να 

προκαλεί τους μαθητές να σκεφτούν, να συζητήσουν, να καταλήξουν σε κάποια 

συμπεράσματα.  

Οι απαντήσεις των μαθητών χρησιμοποιούνται για περισσότερη εμβάθυνση στο θέμα 

και δημιουργούν κλίμα επικοινωνίας και συμμετοχής. Ο εκπαιδευτικός διαπιστώνει το βαθμό 

κατανόησης και τις ανάγκες των μαθητών ως προς το αντικείμενο της μάθησης. Μέσα από 

τις ερωτήσεις που θα κάνει, μπορεί να φέρει το παιδί σε κατάσταση σύγχυσης ή άγνοιας, από 

την οποία μπορεί να «ξεφύγει» αν σκεφτεί βαθύτερα ότι του ζητείται. Αποτέλεσμα της όλης 

αυτής διαδικασίας είναι ο εκπαιδευτικός να προσεγγίζει ένα θέμα από διαφορετικές οπτικές 

και να ανασύρει γνώσεις του μαθητή μέσα από τη λογική επεξεργασία των θεμάτων. 

 Η αξιοποίηση κάθε απάντησης του μαθητή, δίνει «τροφή» στον εκπαιδευτικό να 

διαμορφώσει νέες ερωτήσεις, οι οποίες θα οδηγήσουν το μαθητή στην ανακάλυψη της νέας 

γνώσης. Για να επιτευχθεί ορθά ο «διάλογος» μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή, είναι 

απαραίτητο οι ερωτήσεις να γίνονται σε αυθεντικές καταστάσεις μάθησης και να μην είναι 

ετεροχρονισμένες. Η συζήτηση μπορεί να είναι ουσιαστική και εποικοδομητική, όταν 

πραγματοποιείται κατά τη διάρκεια της εκπαιδευτικής διαδικασίας, με αφορμή κάτι που 

είπαν οι μαθητές εκείνη την ώρα. Αυτό έχει νόημα, καθώς ο εκπαιδευτικός με ανοιχτές και 

κλειστές ερωτήσεις, μπορεί να αποκαλύψει το επίπεδο κατανόησης και τον τρόπο σκέψης 

των μαθητών στη δεδομένη συνθήκη που αναλύεται (Μπιρμπίλη, 2008). 

 Οι ανοιχτές ερωτήσεις βοηθούν ουσιαστικότερα την προσπάθεια ανάδυσης των 

αρχικών ιδεών των μαθητών, αφού δίνουν «χώρο» στον ερωτώμενο να αναλύσει τον τρόπο 

σκέψης του και την άποψή του, για το ζήτημα που μελετάται. Οι κλειστές ερωτήσεις, που 

απαντώνται μονολεκτικά, δεν προσφέρουν αναλυτικές πληροφορίες και συχνά 

παρερμηνεύονται. Βέβαια, ορισμένες φορές είναι χρήσιμο να αξιοποιούνται με μέτρο και 

ανάλογα με την αναγκαιότητα τόσο οι ανοιχτές, όσο και οι κλειστές ερωτήσεις.  

 Ο συνδυασμός πολλαπλού τύπου ερωτήσεων (κλειστές, ανοιχτές, συμπληρωματικές 

κ.ά.), προσφέρουν μια πιο σφαιρική εικόνα στον εκπαιδευτικό, που με τη σειρά του θα 

οδηγήσει το μαθητή πιο πέρα από την ήδη κατεκτημένη γνώση. 

 Στη μέθοδο διδασκαλίας με ερωταποκρίσεις, ο εκπαιδευτικός έχει τον έλεγχο των 

ερωτήσεων και επικοινωνεί με το μαθητή με την παρακάτω διαδικασία: 

1) Ερώτηση στο μαθητή. 

2) Απάντηση του μαθητή. 

3) Ανατροφοδότηση / αξιολόγηση και επόμενη ερώτηση  προς το μαθητή. 
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  Οι μαθητές παροτρύνονται από τον εκπαιδευτικό με συμπληρωματικές ερωτήσεις 

που μπορεί να είναι διευκρινιστικές, ερωτήσεις εμβάθυνσης και ερωτήσεις επεξεργασίας 

ώστε: (Μπιρμπίλη, 2008): 

 Να ολοκληρώσουν ή να συμπληρώσουν την απάντησή τους σκεπτόμενοι συνολικά το 

θέμα που μελετάται. 

 Να διευκρινίσουν τα λεγόμενά τους, ώστε ο εκπαιδευτικός να αντιληφθεί την 

ερμηνεία που δίνουν.  

 Να επιχειρηματολογήσουν σχετικά με τις ιδέες τους και τα συμπεράσματα που έχουν 

εξάγει. 

 Με τη μέθοδο των ερωταποκρίσεων διερευνώνται οι προηγούμενες γνώσεις των 

μαθητών, εξάγονται συμπεράσματα για κάποια θέματα και ενεργοποιείται η σκέψη των 

παιδιών αποσκοπώντας σ’ ένα συγκεκριμένο μαθησιακό στόχο. Ο εκπαιδευτικός αρχικά 

ακούει και στη συνέχεια επεξεργάζεται και αξιοποιεί τις απαντήσεις των μαθητών. 

Αντιλαμβάνεται τι κατανοούν και θέτει νέους προβληματισμούς ή επιχειρεί να διατυπώσει 

συμπληρωματικές ερωτήσεις που θα βοηθήσουν την εκ νέου επεξεργασία των δεδομένων. 

Αυτή η διαδικασία μπορεί να εμπλέξει πολλά παιδιά, ώστε να ακουστεί μια ποικιλία 

απαντήσεων και απόψεων ή ακόμα και να εισαχθούν νέες ιδέες. Σε κάθε περίπτωση, ακόμα 

και αν εμπλέκονται στη συζήτηση πολλοί μαθητές, ο εκπαιδευτικός μπορεί να θέσει 

διευκρινιστικές ερωτήσεις σε καθένα ξεχωριστά ή στην ολομέλεια. 

 

1.10 Η ΑΝΑΚΑΛΥΠΤΙΚΗ ΜΑΘΗΣΗ 
 

 Η προσπάθεια του μαθητή να μαθαίνει μόνος του αυτόβουλα κάνοντας χρήση των 

εσωτερικών του εμπειριών και δυνατοτήτων, ανάγεται στην εποχή του Σωκράτη και του 

Πλάτωνα. Στην εποχή εκείνη, ο Σωκράτης αναταράζει τις δημιουργικές δυνάμεις των 

μαθητών του, ο δε Πλάτωνας με τη διαλεκτική του καθορίζει έναν επιστημονικό τρόπο 

εργασίας στη μάθηση.  

Στη σύγχρονη εποχή, η προσπάθεια του μαθητή για να ανακαλύψει ή να διερευνήσει 

τις γνώσεις συστηματοποιήθηκε, οργανώθηκε και τεκμηριώθηκε κυρίως μέσα από τις θέσεις 

του ψυχολόγου Jerome Bruner, που είναι και ο κύριος εκπρόσωπος της «ανακαλυπτικής 

μάθησης»  

Στην ανακαλυπτική μάθηση (Bruner, 1960), ο μαθητής ανακαλύπτει τη γνώση μέσα 

από ανακαλυπτικές διαδικασίες και διερευνητικές στρατηγικές. Σκοπός του εκπαιδευτικού 
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είναι να βοηθήσει τους μαθητές να εξασκηθούν στη διερευνητική διδασκαλία και παράλληλα 

να αποκτήσουν συγκεκριμένη γνώση σχετικά με το αντικείμενο που εξετάζουν 

(Ματσαγγούρας 1998). Η μετάβαση στα διάφορα επίπεδα γίνεται με γενίκευση και 

αφαίρεση, ο μαθητής αντιλαμβάνεται διαισθητικά, η επιτυχία των στόχων εξαρτάται από τη 

μέθοδο της ανακάλυψης και η εξέλιξη συντελείται από τα χαμηλότερα προς τα υψηλότερα 

στάδια (μτφρ. Κληρίδη, 1960). Σήμερα οι αρχές αυτές επικρατούν με την ομαδοσυνεργατική 

διδασκαλία και την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, μετά από την κοινωνική απαίτηση για τη 

διαμόρφωση του κριτικού και αυτόνομου πολίτη.  

Σύμφωνα με τον Bruner, η μάθηση είναι μια ενεργητική διαδικασία. Θεωρεί ότι η 

διερεύνηση είναι μια διαδικασία που μπορεί να δώσει στους μαθητές την ώθηση, ώστε να 

μαθαίνουν να χειρίζονται το περιβάλλον τους ενεργητικά και να ικανοποιούνται από αυτό 

έχοντας επιλύσει προβλήματα μόνοι τους. Στόχος της διερευνητικής μάθησης, είναι να 

παρακινήσει τους μαθητές να χρησιμοποιήσουν τις πληροφορίες και τις γνώσεις που 

κατέχουν για να λύνουν προβλήματα και αυτό να μπορεί να πραγματοποιηθεί κάτω από 

πολλές διαφορετικές συνθήκες.  

  Ο Bruner εστίασε στη διευκόλυνση της μαθησιακής διαδικασίας διαμέσου της 

κατανόησης των επιστημονικών αρχών και των δομών του εκάστοτε γνωστικού 

αντικειμένου, αλλά και στην κατανόηση του τρόπου σκέψης του παιδιού ως ατομικότητα. Η 

ανακαλυπτική διαδικασία ουσιαστικά, συνιστά την ενεργητική επίλυση προβλημάτων, όπου 

ο μαθητής είναι σε θέση να προσεγγίσει τη γνώση μέσω πειραματισμού και πρακτικής 

επεξεργασίας. 

 Ο Bruner, στο έργο του, αναφέρεται στη γνωστική ανάπτυξη των παιδιών μέσα από 

τρία ιεραρχικά στάδια ή συστήματα αναπαράστασης, που ακολουθεί κάθε μαθητής, ώστε να 

κατανοήσει τις εισερχόμενες πληροφορίες και να αναπτυχθεί γνωστικά (Roblyer, 2009). 

 Το πρώτο στάδιο, είναι το σύστημα πραξιακής αναπαράστασης (enactive). Οι 

μαθητές συνειδητοποιούν όσα συμβαίνουν γύρω τους μόνο μέσα από τις ενέργειες που οι 

ίδιοι κάνουν. Έτσι, κατανοούν ένα αντικείμενο και μπορούν να το περιγράψουν μόνο 

σύμφωνα με τη χρήση που κάνουν. Στο στάδιο αυτό, φαίνεται να είναι ιδιαίτερα σημαντική η 

μοντελοποίηση, τα παιχνίδια ρόλων και τα παραδείγματα, ώστε οι μαθητές να αντιληφθούν 

σταδιακά το γενικότερο πλαίσιο γύρω από τα αντικείμενα ή τις καταστάσεις (Κολιάδης, 

2007), (Roblyer, 2009). 

 Το δεύτερο στάδιο είναι το σύστημα της εικονιστικής αναπαράστασης (iconic). Οι 

μαθητές δημιουργούν νοερές εικόνες, όχι λεπτομερείς, και είναι σε θέση να αναγνωρίζουν 

κάποια βασικά χαρακτηριστικά τους. Αυξάνεται η οπτική τους μνήμη και μπορούν να 
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σκέφτονται και να περιγράφουν κάτι χωρίς πραγματικά να το βιώνουν την ίδια στιγμή. Σε 

αυτή τη φάση, η μάθηση επιτυγχάνεται και καθίσταται μέσα από την επαφή των μαθητών με 

εικόνες, ζωγραφιές, σχεδιαγράμματα, σκίτσα ή ακόμα και με την αξιοποίηση των πολυμέσων 

και του διαδικτύου. Παρόλα αυτά, οι αποφάσεις συνεχίζουν να λαμβάνονται κυρίως μέσω 

των αισθήσεων και λιγότερο μέσω της γλώσσας, ενώ οι αναπαραστάσεις με τη μορφή 

εικόνων αποτελούν σταδιακά μια δίοδο προσέγγισης των «νοητικών αναπαραστάσεων» 

(Roblyer, 2009). 

 Το τρίτο στάδιο ονομάζεται σύστημα συμβολικής αναπαράστασης (symbolic). 

Αφορά τον τρόπο αναπαράστασης εμπειριών στη μνήμη, οι οποίες πραγματοποιούνται στο 

εξής μέσω αφηρημένων γλωσσικών και άλλων συμβόλων (Κολιάδης, 2007). Ο Bruner, 

μάλιστα, έδωσε έμφαση στον πειραματισμό και την καθοδηγούμενη ανακάλυψη και 

επισήμανε ότι μοναδική προϋπόθεση για τη γνωστική εξέλιξη των παιδιών είναι η 

δημιουργία εσωτερικών κινήτρων (Στυλιαράς & Δήμου,2015). 

 

 

Εικόνα 1:  Στάδια ή συστήματα αναπαράστασης του Bruner 

 

 Τέλος, ο Bruner επισήμανε τη σημασία της συσχέτισης μεταξύ του τρόπου 

διδασκαλίας και του τρόπου με τον οποίο ο μαθητής επεξεργάζεται τις νέες πληροφορίες και 

τις αφομοιώνει για να αντιληφθεί τον κόσμο γύρω του. Η ενεργητική δράση του παιδιού στο 

περιβάλλον του, σε συνδυασμό με τη σωστή καθοδήγηση από τον εκπαιδευτικό, μπορεί να 

διαμορφώσει κατάλληλες εκπαιδευτικές συνθήκες που προάγουν νέες γνωστικές διεργασίες 

για το μαθητή. Η ενεργός συμμετοχή του κάθε παιδιού μπορεί να συνδράμει στη 

διαφοροποίηση των μορφών αναπαράστασης που έχει δομήσει, στην επέκταση των 

εμπειριών του και στη γενικότερη εξέλιξή του, μέσω της μετάβασης σε ανώτερο σύστημα 

αναπαράστασης (Σφυρόερα, 2015). Όμως, για να είναι αποτελεσματική η διαδικασία της 
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ανακαλυπτικής μάθησης, κάθε μαθητής, ακολουθώντας τη δική του μοναδική πορεία ως την 

κατάκτηση της γνώσης, πρέπει να διασχίσει τις εξής φάσεις: (Στυλιαράς & Δήμου,2015) 

1. Ανακάλυψη των γνώσεων - εννοιών. 

2. Μετασχηματισμός των γνώσεων. 

3. Αξιολόγηση και έλεγχος των γνώσεων. 

Η ανακαλυπτική μάθηση ανήκει στις σύγχρονες παιδαγωγικές προσεγγίσεις και 

αποτελεί μία από τις βασικές αρχές που αξιοποιήθηκαν κατά τη διεξαγωγή αυτής της 

έρευνας.  
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2.1 Η ΜΕΛΕΤΗ ΠΕΡΙΠΤΩΣΗΣ 

 

 Είναι μια ερευνητική μέθοδος που κατατάσσεται στις ποιοτικές μεθόδους έρευνας. 

Δεν επιδιώκει την εμπλοκή πολυάριθμων υποκειμένων, τη συγκέντρωση δεδομένων από 

μεγάλα ή αντιπροσωπευτικά δείγματα και δεν διεκδικεί γενίκευση των αποτελεσμάτων 

της, επιτρέπει όμως την πολύπτυχη εξέταση ενός φαινομένου. 

Ασχολείται με τις διαπροσωπικές σχέσεις και τις αλληλεπιδράσεις ανάμεσα σε 

γεγονότα και καταστάσεις. Αναφέρεται είτε σε ατομική περίπτωση ή σε μικρό αριθμό 

υποκειμένων ή φαινομένων ή πτυχών ενός θέματος / προβλήματος. Επιτρέπει στον ερευνητή 

να επικεντρωθεί σε συγκεκριμένη περίπτωση ή κατάσταση και να εξερευνήσει τις 

διάφορες διαδικασίες αλληλεπίδρασης μέσα στην ίδια την κατάσταση. 

Μια μελέτη περίπτωσης είναι ένα επιστημονικό παράδειγμα (Cohen, Manion & 

Morrison, 2012) που αφορά σε ένα μεμονωμένο πλαίσιο ή σε πολλά, τα οποία δεν 

αρθρώνονται μόνο από ένα άτομο, αλλά και από μικρές ή μεγάλες ομάδες ή ακόμα και 

κοινότητες (Καλλινικάκη, 2010). Σχεδιάζεται για να περιγράψει μια γενικότερη κατάσταση, 

χωρίς όμως να μπορεί να διεισδύσει σε δεδομένα που επιδέχονται αριθμητική ανάλυση 

(Cohen, Manion & Morrison, 2012). Τέτοιου είδους έρευνες διενεργούνται στο φυσικό 

περιβάλλον των υποκειμένων της έρευνας, με μεθοδολογικό τρόπο και αποβλέπουν στη 

συστηματική περιγραφή και στη σφαιρική απεικόνιση του φαινομένου, χωρίς να 

αποσκοπούν στην ερμηνεία του ή στην αποσαφήνιση αιτίου - αιτιατού (Πολίτης, Κόμης & 

Κοίλιας, 2002). 

Η συγκεκριμένη έρευνα, αποτελεί ένα πραγματικό παράδειγμα σε αυθεντικές 

καταστάσεις που εξελίχθηκε στο πλαίσιο μιας σχολικής τάξης ενός Νηπιαγωγείου. 

Δεδομένης της μοναδικότητας του πλαισίου και της συγκέντρωσης δεδομένων από μη 

αντιπροσωπευτικό δείγμα, είναι φανερό ότι η έρευνα δεν αποσκοπεί στη γενίκευση των 

αποτελεσμάτων, δείχνοντας ότι πρόκειται για μια ποιοτικού είδους έρευνα. Συγκεκριμένα, η 

σχολική τάξη στην οποία πραγματοποιήθηκε η έρευνα, αποτελεί ένα μοναδικό περιστατικό 

πραγματικών προσώπων που ερευνάται κάτω από συγκεκριμένο περιβάλλον και γι’ αυτό 

αποτελεί μια μελέτη περίπτωσης (Cohen, Manion & Morrison, 2012).  

Η μελέτη περίπτωσης εμπλέκει ενεργά τον ερευνητή και τον οδηγεί στην συλλογή 

πλούσιου υλικού που σχετίζεται με την εκάστοτε περίπτωση (Cohen, Manion & Morrison, 

2012). Μάλιστα, μέσω της παρατήρησης αναδύονται οι παράγοντες που επιδρούν στα 

συγκεκριμένα υπό μελέτη περιβάλλοντα και προσφέρουν «τροφή» για περαιτέρω 

διερεύνηση. Από την άλλη, η αδυναμία πραγματοποίησης επανελέγχου της συγκεκριμένης 
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κάθε φορά έρευνας, ενδεχομένως να φέρει στην επιφάνεια υποκειμενικά στοιχεία, κάτι το 

οποίο μπορεί να αποφευχθεί σε μεγάλο βαθμό μέσω της καταγραφής πραγματικών 

καταστάσεων.  

 

2.2 ΣΚΟΠΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

 Σκοπός αυτής της ερευνητικής εργασίας είναι να μελετηθούν σε μια τάξη 

Νηπιαγωγείου, τα πιθανά οφέλη που θα έχει μια εκπαιδευτική παρέμβαση με την αξιοποίηση 

των ΤΠΕ, ως προς την ανάπτυξη και την καλλιέργεια της οπτικοακουστικής έκφρασης. Η 

αφορμή δόθηκε από το όλο και περισσότερο αυξανόμενο ενδιαφέρον των παιδιών 

Προσχολικής Ηλικίας, για τους υπολογιστές χειρός / tablet, που αν και είναι τόσο μικρά ώστε 

να χωρούν ανάμεσα σε δυο παλάμες, έχουν τη δυνατότητα να συνδυάζουν όλες τις 

λειτουργίες του τηλεφώνου, της ασύρματης δικτύωσης και του υπολογιστή (Αβρααμίδου, 

2008). Η καθημερινή έκθεση των παιδιών σε οπτικοακουστικά κείμενα (διαφημίσεις, 

κινούμενα σχέδια, ειδήσεις, βιντεοπαιχνίδια κ.ά.), αποδεικνύει ότι το ζήτημα του 

οπτικοακουστικού εγγραμματισμού είναι πιο επίκαιρο από ποτέ. 

  Η έρευνα επικεντρώθηκε στην εξέλιξη των γνώσεων και των δεξιοτήτων των 

μαθητών που σχετίζονται με την οπτικοακουστική έκφραση, εντάσσοντας τις προϋπάρχουσες 

γνώσεις και εμπειρίες τους σε ένα σχεδιασμό, με στόχο την οπτικοακουστική παιδεία και την 

παραγωγή μικρών οπτικοακουστικών προϊόντων / βίντεο, με την αξιοποίηση των φορητών 

συσκευών tablet. 

 Ειδικότερα, μέσα από το σχεδιασμό της παρέμβασης επιχειρείται να εντοπιστούν οι 

αρχικές ιδέες των μαθητών για τον τρόπο κατασκευής οπτικοακουστικών προϊόντων 

(βίντεο μικρού μήκους) και στη συνέχεια να μετασχηματιστούν ή να εξελιχθούν μέσα 

από τη βιωματική και την ανακαλυπτική μάθηση. 

 Από τη σχετική βιβλιογραφία, προκύπτει ότι τα τελευταία χρόνια η χρήση συσκευών 

κινητής τεχνολογίας είναι μια από τις πιο σύγχρονες τάσεις στην εκπαίδευση (McGhee & 

Kozma, 2001). Ερευνητές υποστηρίζουν ότι πρακτικές που εμπεριέχουν τέτοιου είδους 

τεχνολογίες, μπορούν να βελτιώσουν την αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας και την 

αποδοτικότητα της εκμάθησης (Dubendorf, 2003). Βέβαια, στην εκπαιδευτική διαδικασία, 

φαίνεται ακόμα να είναι περιορισμένη η αξιοποίηση τέτοιων φορητών συσκευών με στόχο 

τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των νηπίων. 
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 Έχοντας συνειδητοποιήσει ότι τα παιδιά έχουν εξοικειωθεί με τεχνολογικές 

συσκευές, εικόνες και οπτικοακουστικά κείμενα, αλλά δεν υπάρχουν τα γνωστικά εφόδια 

κριτικής ανάγνωσης, ανάλυσης και ερμηνείας αυτών των προϊόντων, κρίνεται αναγκαία η 

εισαγωγή των μαθητών στον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό. Η πρώιμη παρέμβαση από 

την Προσχολική κιόλας Ηλικία, είναι ικανή να βοηθήσει τους μαθητές να κατανοήσουν και 

να συνειδητοποιήσουν τη γλώσσα, τις συμβάσεις κατασκευής των προϊόντων της, την 

ιδεολογία και τη σκοπιμότητα που φέρουν τα οπτικοακουστικά προϊόντα. Έτσι, μέσα από την 

κατάλληλη εκπαίδευση, τα νήπια δεν θα έχουν μόνο το ρόλο του καταναλωτή ή του 

κριτικού, αλλά και του παραγωγού οπτικών εννοιών και μηνυμάτων μέσα από τις δικές τους 

οπτικοακουστικές κατασκευές. 

 

2.3 ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΑ ΕΡΩΤΗΜΑΤΑ ΚΑΙ ΥΠΟΘΕΣΕΙΣ 

 

 Για τη βαθύτερη διερεύνηση του ζητήματος της οπτικοακουστικής παιδείας / 

εκπαίδευσης και την αναζήτηση σύγχρονων τρόπων αξιοποίησης των ΤΠΕ στην Προσχολική 

Εκπαίδευση με τη χρήση tablet, δημιουργήθηκαν τα παρακάτω ερωτήματα που σχετίζονταν 

με την εκπαιδευτική - ερευνητική διαδικασία:  

α. Πόσο αποτελεσματική είναι η αξιοποίηση φορητών συσκευών tablet από ομάδες παιδιών 

Προσχολικής Ηλικίας με σκοπό την οπτικοακουστική εκπαίδευση / παιδεία;  

β. Πως μπορεί η βιωματική και η ανακαλυπτική διαδικασία να αναδιαμορφώσει ή να εξελίξει 

τις αρχικές ιδέες των παιδιών, σχετικά με την παραγωγή μικρού μήκους οπτικοακουστικών 

προϊόντων;  

γ. Θα επιτευχθούν οι γνωστικοί στόχοι που θα τεθούν, σχετικά με την οπτικοακουστική 

εκπαίδευση με τη χρήση tablet ή θα επιδιωχθεί από τους μαθητές διαφορετική χρήση του 

μέσου;  

δ. Μπορούν οι μαθητές να κατανοήσουν ότι η κατασκευή ενός οπτικοακουστικού προϊόντος 

είναι υποκειμενική και σχετίζεται με το σκοπό δημιουργίας του και γι’ αυτό μπορεί να 

διαφέρει από την «πραγματικότητα»;  

ε. Θα αντιληφθούν οι μαθητές ότι η κατασκευή οπτικοακουστικών προϊόντων δεν 

επιτυγχάνεται μόνο από επαγγελματίες; 

 Σύμφωνα με τα ερευνητικά ερωτήματα, διατυπώθηκαν οι ακόλουθες ερευνητικές 

υποθέσεις: 
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Α. Η εκπαιδευτική παρέμβαση θα βοηθήσει τους μαθητές να εξελίξουν ή να 

μετασχηματίσουν τις γνώσεις τους, σχετικά με την παραγωγή ενός οπτικοακουστικού 

προϊόντος, μέσω της αξιοποίησης των φορητών συσκευών tablet. 

Β. Παρά τη δύναμη του ελκυστικού τεχνολογικού μέσου (tablet)1, οι γνωστικοί στόχοι 

σχετικά με την οπτικοακουστική παιδεία των μαθητών θα επιτευχθούν και αυτό θα 

διαπιστωθεί από τις παραγωγές τους. 

Γ. Οι μαθητές θα κατανοήσουν ότι κάθε οπτικοακουστικό κείμενο είναι μια 

«κατασκευασμένη πραγματικότητα» που προϋποθέτει την ύπαρξη σκοπού ή σκοπών 

υλοποίησής του. 

Σύμφωνα με το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών για το 

Νηπιαγωγείο (ΔΕΠΠΣ), αλλά και τα ερευνητικά ερωτήματα και τις υποθέσεις που 

αναφέρθηκαν, ο ερευνητικός σχεδιασμός προσανατολίστηκε σε μία κατεύθυνση ένταξης 

ποικίλων γνωστικών αντικειμένων. Συγκεκριμένα, η παρούσα έρευνα θα μπορούσε να 

χαρακτηρισθεί ως μια διαθεματική προσέγγιση, αφού αρχικά εντάσσει την τεχνολογία στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, μέσα από την εξοικείωση των παιδιών με νέα μέσα εκτός από τον 

Η/Υ και με τη χρήση του μέσου (tablet) ως ένα εργαλείο επικοινωνίας και έκφρασης, 

χρήσιμο για το «σύγχρονο» άνθρωπο.  

Οι διερευνητικές δραστηριότητες που εμπεριέχονται μπορούν να αναπτύξουν την 

προσωπικότητα των μαθητών, να τους φέρουν σε επαφή με νέους τρόπους επικοινωνίας και 

να βοηθήσουν στην κοινωνικοποίησή τους, αφού μεταξύ άλλων οδηγούνται σε συνθήκες 

συνεργασίας και αλληλεπίδρασης. Άλλωστε, τα νέα τεχνολογικά μέσα συντελούν σε όλα τα 

παραπάνω εξαιτίας της διαδραστικότητας και του πολυαισθητηριακού τους χαρακτήρα.  

Ο ερευνητικός σχεδιασμός περιέχει εξ ορισμού τη χρήση της Γλώσσας (προφορική 

επικοινωνία, ηχογράφηση λεκτικών μηνυμάτων ή ακόμα και γραφή – τίτλος βίντεο κ.ά.), των 

Μαθηματικών (αριθμός πλάνων, ταξινόμηση, συσχέτιση, συνδυασμός κ.ά.) και της Μελέτης 

Περιβάλλοντος (χώροι σχολείου, καιρός για φωτισμό πλάνων, ήχοι του περιβάλλοντος κ.ά.). 

Ακόμα, η βιωματική, η ομαδοσυνεργατική και η ανακαλυπτική μάθηση αναμένεται να 

ενισχύσουν την κοινωνικότητα των παιδιών και να τους θέσουν σε συνθήκες επίλυσης 

προβλημάτων ή επιχειρηματολογίας. Τέλος, είναι δυνατό να ενεργήσουν θετικά στη 

                                                           
1 Οι συσκευές tablets τα τελευταία χρόνια ελκύουν την προσοχή όλο και περισσότερων παιδιών Προσχολικής 
Ηλικίας που τα χρησιμοποιούν με στόχο την ψυχαγωγία τους, όπως π.χ. την ενασχόλησή τους με ψηφιακά 
παιχνίδια ή τη θέαση παιδικών ταινιών, σειρών και κινουμένων σχεδίων. Στη συγκεκριμένη έρευνα 
αναμένουμε ότι οι μαθητές θα κάνουν χρήση του tablet ως ένα τεχνολογικό εργαλείο - μέσο που μπορεί να 
αξιοποιηθεί και για εκπαιδευτικούς σκοπούς, χωρίς να επιδιωχθεί από τους ίδιους κάποια άλλη 
δραστηριότητα. 
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γνωστική εξέλιξη και στην ανάπτυξη ποικίλων δεξιοτήτων των μαθητών. Κάτι αντίστοιχο 

όμως δεν εξετάζεται συστηματικά στην παρούσα έρευνα, καθώς δίνεται βαρύτητα σε θέματα 

που αφορούν κυρίως τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των νηπίων. 

 

2.4 ΔΕΙΓΜΑΤΟΛΗΨΙΑ 
 

 Με την παρούσα εργασία, επιχειρείται μία πρώτη προσέγγιση του θέματος μέσα από 

τη μελέτη μιας ομάδας ατόμων - μαθητών και όχι γενίκευση των αποτελεσμάτων. Για το 

σκοπό αυτό, επιλέχτηκε ένα Νηπιαγωγείο των Νοτίων Προαστίων της Αττικής και 

πραγματοποιήθηκε μελέτη περίπτωσης μόνο σε ένα τμήμα αυτού του σχολείου. 

 Στο συγκεκριμένο τμήμα φοιτούσαν είκοσι τρείς (23) μαθητές νηπιακής και 

προνηπιακής ηλικίας, με το τελικό δείγμα της έρευνας να είναι είκοσι δύο (22) μαθητές. 

Αυτό διαμορφώθηκε στην πορεία και προέκυψε λόγω αδυναμίας χρήσης της ελληνικής 

γλώσσας από μια αλλόγλωσση μαθήτρια, που συμμετείχε στην εκπαιδευτική παρέμβαση, όχι 

όμως και στο στάδιο των ατομικών συνεντεύξεων. Οι είκοσι δύο (22) μαθητές και μαθήτριες 

που αποτέλεσαν το δείγμα της έρευνας, συμμετείχαν στην ερευνητική διαδικασία έπειτα από 

τη συγκατάθεση των γονέων / κηδεμόνων τους. 

 

2.5. ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ ΚΑΙ ΣΥΛΛΟΓΗ ΤΩΝ 

ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

 

2.5.α. ΣΥΛΛΟΓΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

 

Για τη διεξαγωγή της έρευνας, αρχικά επιχειρήθηκαν δύο (2) μη συμμετοχικές 

παρατηρήσεις, ώστε να γίνει γνωστό το πλαίσιο της τάξης και πιο συγκεκριμένα το δείγμα 

της έρευνας, δηλαδή οι μαθητές. Αυτό κρίθηκε απαραίτητο για την εξοικείωση των μαθητών 

με την παρουσία της ερευνήτριας στην τάξη, αλλά και για την ομαλή διεξαγωγή της έρευνας. 

Ο ερευνητικός σχεδιασμός από την αρχή ως το τέλος της ερευνητικής διαδικασίας, 

αποτελείται από τρία στάδια:  

α. το πρώτο στάδιο (pre-test), 

β. το στάδιο της εκπαιδευτικής παρέμβασης, και  

γ. το τελικό στάδιο (post-test).  
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Pre-test 

 Με την προκαταρκτική δοκιμασία (pre-test) συγκεντρώθηκαν πληροφορίες από τους 

μαθητές που βοήθησαν ώστε να γίνει κατανοητό τι γνωρίζουν, τι πιστεύουν, πως 

αντιλαμβάνονται ότι δημιουργήθηκε ένα οπτικοακουστικό προϊόν / βίντεο και ποιος 

νομίζουν ότι ήταν ο σκοπός δημιουργίας του.  

Στο στάδιο αυτό, οι μαθητές παρακολούθησαν δύο βίντεο μικρού μήκους που 

περιγράφουν την ίδια δραστηριότητα, δηλαδή την παρασκευή ενός κέικ, έχοντας όμως 

διαφορετική σχεδόν αντίθετη οπτική και άλλο σκοπό υλοποίησης. Στο πρώτο βίντεο η 

μαγείρισσα είναι τακτική και άψογη και φαίνεται να φτιάχνει το κέικ «σωστά». Στο δεύτερο, 

η ίδια μαγείρισσα είχε τα αντίθετα χαρακτηριστικά, δηλαδή ήταν ακατάστατη, απρόσεκτη 

και αρκετά βρώμικη κάτι το οποίο φάνηκε μέσα από κοντινά πλάνα στο μείγμα με τα 

τσόφλια του αυγού, το ακατάστατο τραπέζι, το άτσαλο ανακάτεμα του μείγματος κ.λπ.  

 Με τις προσωπικές συνεντεύξεις, διαπιστώθηκαν οι προϋπάρχουσες γνώσεις και οι 

αρχικές ιδέες των μαθητών που προέκυψαν από τις παρακάτω ερωτήσεις: 

1. Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 1ο βίντεο; 

2. Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 2ο βίντεο; 

3. Παρατήρησες αν ακούγεται κάτι; 

4. Παρατήρησες να μιλάει κάποιος; 

5. Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλάει ή μιλάει κάποιος; 

6. Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 1ο βίντεο; 

7. Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 2ο βίντεο; 

8. Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) το 1ο βίντεο; 

9. Γιατί πιστεύεις ότι τράβηξε (έφτιαξε) το 2ο βίντεο; 

10. Θα μπορούσε, πιστεύεις, να τα έχει φτιάξει ο ίδιος άνθρωπος;  

11. Αν ναι, γιατί νομίζεις ότι έφτιαξε δύο; Αν όχι, γιατί το πιστεύεις; 

12. Τι τίτλο θα έβαζες στο 1ο βίντεο; 

13. Τι τίτλο θα έβαζες στο 2ο βίντεο; 

14. Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

15.  Αν ναι, / Αν όχι, τι σε κάνει να το πιστεύεις αυτό; 

Oι συνεντεύξεις των μαθητών από το pre-test απομαγνητοφωνήθηκαν και 

καταχωρήθηκαν στο παράρτημα της εργασίας αυτής, αφού αποτέλεσαν τη 

σημαντικότερη αναφορά για τον έλεγχο των ερευνητικών υποθέσεων. 
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Εκπαιδευτική Παρέμβαση 

 Μετά το pre-test, ακολούθησε η διαδικασία της παρέμβασης, δηλαδή των ομαδικών 

δραστηριοτήτων βιωματικής και ανακαλυπτικής μάθησης, με στόχο την οπτικοακουστική 

παιδεία. Αρχικά, όλοι οι μαθητές ήρθαν σε επαφή με τις τεχνολογικές συσκευές tablet και 

κατανόησαν τη χρήση τους ως ένα ακόμα εργαλείο παραγωγής οπτικών και 

οπτικοακουστικών προϊόντων (φωτογραφία, βίντεο). Έπειτα, μέσα από δραστηριότητες οι 

μαθητές είχαν μια πρώτη επαφή με έννοιες όπως το (φωτογραφικό) κάδρο, τα είδη των 

πλάνων, το cut, το μονοπλάνο, η γωνία λήψης, ο ρόλος του ήχου, η ύπαρξη / απουσία 

αφήγησης και τέλος το μοντάζ. Με αυτό τον τρόπο, σταδιακά επιδιώκεται να 

συνειδητοποιήσουν οι μαθητές, ότι όλες αυτές οι έννοιες χρησιμοποιούνται σε διαφορετικό 

πλαίσιο και με διαφορετικό τρόπο / συνδυασμό, ανάλογα με το σκοπό και την αναγκαιότητα 

κατασκευής του τελικού προϊόντος. Μάλιστα, δημιούργησαν και οι ίδιοι τα δικά τους βίντεο, 

επιλέγοντας τη θεματολογία και καταγράφοντας τα πλάνα που είχαν αποφασίσει ανά ομάδα. 

 Ο πειραματισμός μέσα από μια βιωματική και ανακαλυπτική διαδικασία, αναμέναμε 

ότι θα βοηθήσει σημαντικά ώστε οι μαθητές να κατανοήσουν, πως ξεκινάμε όταν θέλουμε να 

περιγράψουμε κάτι συνδυάζοντας εικόνα και ήχο, τι επιλογές κάνουμε και γιατί. Γι’ αυτό το 

λόγο, στο κύριο μέρος της εργασίας αναλύεται η εκπαιδευτική παρέμβαση, που αναπτύχθηκε 

σε τρεις βασικές υποενότητες (προετοιμασία, γυρίσματα, συμπεράσματα και αξιολόγηση). 

Μάλιστα, μέσα από μια ημερολογιακή καταγραφή, παρουσιάζονται οι δραστηριότητες που 

πραγματοποιήθηκαν κάθε ημέρα και εξετάζονται οι στόχοι αναφορικά με τις ερευνητικές 

υποθέσεις.  

Τέλος, με την αξιοποίηση πολλών και διαφορετικών μέσων και τεχνικών, όπως η 

ηχογράφηση, οι συνεντεύξεις, η παρατήρηση και το ημερολόγιο, συγκεντρώθηκαν ποιοτικά 

δεδομένα που ενίοτε χαρακτηρίζονται ως υποκειμενικά. Όμως, για την εξασφάλιση κάποιου 

είδους αντικειμενικότητας ηχογραφήθηκαν οι δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν σε 

κάθε επίσκεψη και καταγράφηκαν όσο το δυνατόν περισσότερα στοιχεία από τις συζητήσεις 

μεταξύ των μαθητών κατά τη διάρκεια χρήσης των φορητών συσκευών (tablet).  

 

Post-test 

 Πριν το τέλος της έρευνας πραγματοποιήθηκε η τελική δοκιμασία (post-test). Στο 

στάδιο αυτό, οι μαθητές παρακολούθησαν πάλι τα ίδια βίντεο, όπως και στο pre-test, και 

επαναλήφθηκε η διαδικασία των ατομικών συνεντεύξεών τους με τις ίδιες ερωτήσεις. Με τον 

τρόπο αυτό έγινε αντιληπτή η ύπαρξη ή η απουσία οποιασδήποτε γνωστικής αλλαγής - 
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μετακίνησης ή προβληματισμού, που προέκυψε μέσα από τη σύγκριση των απαντήσεων 

κάθε μαθητή από το pre- test και το post- test. 

 Οι συνεντεύξεις των μαθητών που συγκεντρώθηκαν από το πρώτο και το τελευταίο 

στάδιο (pre-test & post-test) ήταν είκοσι δύο (22), όσες και το δείγμα της έρευνας. Όμως, με 

την ολοκλήρωση κάθε διδακτικής ενότητας, όπως π.χ. φωτογραφικά κάδρα, διεξάγονταν 

ατομικές συνεντεύξεις από 6 - 7 μαθητές κάθε φορά (τυχαίο δείγμα μαθητών), ώστε να 

εξασφαλιστεί ότι όλα τα παιδιά θα συμμετέχουν στη διαδικασία αυτή πριν το τέλος των 

εκπαιδευτικών παρεμβάσεων. Στις συνεντεύξεις αυτές, οι μαθητές απάντησαν στα 

ερωτήματα: 

1. Τι σου άρεσε περισσότερο από όσα κάναμε; 

2. Τι σε δυσκόλεψε και γιατί; 

3. Τι νομίζεις ότι έμαθες; 

4. Θα ήθελες να ξανακάνουμε κάτι από όσα κάναμε; 

5. Θα ήθελες να κάνουμε κάτι άλλο; 

 Από τις συγκεκριμένες συνεντεύξεις2 κατανοήθηκαν περισσότερο τι άρεσε ή τι 

δυσκόλευε τους μαθητές και οι απαντήσεις τους συνδυάστηκαν με στοιχεία που συλλέγονταν 

μέσω της συστηματικής καταγραφής κατά την ερευνητική διαδικασία. 

 Συμπερασματικά, τα δεδομένα της έρευνας είναι: 

1. Οι απαντήσεις των μαθητών στα ερωτηματολόγια pre-test και post-test 

2. Οι καταγραφές (ημερολογιακές σημειώσεις ερευνήτριας σε σχέση με τους στόχους 

της κάθε δραστηριότητας, καταγραφές σημαντικών στοιχείων που ανέφερε η 

εκπαιδευτικός του τμήματος)  

3. Μαγνητοφωνήσεις (συζητήσεις των μαθητών στην ολομέλεια και στις ομάδες) 

4. Οι παραγωγές των μαθητών (σε κάθε δραστηριότητα και τελικά βίντεο) 

5. Συνεντεύξεις ορισμένων μαθητών μετά από την ολοκλήρωση των διδακτικών 

ενοτήτων 

 

2.5.β. ΤΡΟΠΟΣ ΑΝΑΛΥΣΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

 

Τα δεδομένα της έρευνας αναλύθηκαν για να διαπιστωθεί αν υπήρξε γνωστική 

εξέλιξη των μαθητών, αν κατέκτησαν έννοιες της οπτικοακουστικής γλώσσας, ποια ήταν η 

σχέση τους με τις τεχνολογικές συσκευές που αξιοποιήθηκαν και αν υπήρξαν άλλα 
                                                           
2 Το υλικό των παραπάνω ατομικών συνεντεύξεων περιλαμβάνεται στην τελευταία υποενότητα της 4ης, 6ης και 
8η ημέρας. 



58 
 

παιδαγωγικά οφέλη για τους ίδιους. Εξετάστηκαν ορισμένα σημεία μέσα από τις 

συνεντεύξεις, τις μαγνητοφωνήσεις, τις σημειώσεις της ερευνήτριας και τις καταγραφές, που 

αντανακλούσαν στις ερευνητικές υποθέσεις και τους εκπαιδευτικούς στόχους των 

δραστηριοτήτων. Λόγω του πλήθους των ερευνητικών δεδομένων, δεν υπήρξε συστηματική 

ανάλυση περιεχομένου.  

Η ανάλυση των στοιχείων της έρευνας έγινε με την παρακάτω διαδικασία: 

1. Οι απαντήσεις των μαθητών από τα ερωτηματολόγια της προκαταρκτικής και της τελικής 

δοκιμασίας (pre-test & post-test) κατηγοριοποιήθηκαν με τέτοιο τρόπο, ώστε να 

παρουσιάζονται με σαφήνεια οι απόψεις τους σχετικά με όσα ερωτήθηκαν. Επιπλέον, 

δημιουργήθηκαν πίνακες που βοήθησαν στην οργάνωση όλων των απαντήσεων και στην 

ποσοτική ανάλυσή τους, κάτι που διευκόλυνε την εξαγωγή συνολικών συμπερασμάτων για 

το εξεταζόμενο δείγμα. 

2. Οι καταγραφές διαβάστηκαν με τρόπο που εξυπηρετούσε τη διασταύρωση στοιχείων, 

δημιουργώντας μια πιο αντικειμενική εκδοχή όσων παρατηρήθηκαν. Αναλυτικότερα, η 

ποσότητά τους δεν επέτρεπε την ανάλυση περιεχομένου, αλλά απομονώνοντας κρίσιμα 

συμβάντα που αντανακλούσαν στους εκπαιδευτικούς στόχους των δραστηριοτήτων και στις 

ερευνητικές υποθέσεις, εξετάστηκε: 

 αν και πως επιτεύχθηκαν οι εκπαιδευτικοί στόχοι κάθε δραστηριότητας, 

 ποιες έννοιες κατέκτησαν οι μαθητές,  

 τι τους δυσκόλευε να τις αντιληφθούν,  

 με ποιους τρόπους συνειδητοποιούσαν τις νέες γνώσεις,  

 πως αξιοποιούσαν νέες πληροφορίες,  

 πως αλληλεπιδρούσαν μεταξύ τους, ώστε να επιτυγχάνονται γνωστικές κατακτήσεις,  

 ποια ήταν η συμβολή των συσκευών tablet στην εκπαιδευτική διαδικασία και πως τα 

χειρίστηκαν οι μαθητές,  

 τι τους εμπόδιζε να διακρίνουν αν είναι αλήθεια ή ψέμα μια οπτικοακουστική 

αφήγηση,  

 πότε και πως κατανόησαν ότι οι οπτικοακουστικές αφηγήσεις είναι υποκειμενικές,  

 τι τους ενθουσίασε περισσότερο, 

 πως συνέβαλε το πλήθος των ερωτήσεων στην εξέλιξή τους,  

 γιατί δεν υπήρξαν γνωστικές μεταβάσεις σε ορισμένες περιπτώσεις, κ.ά.  

3. Οι μαγνητοφωνήσεις των συζητήσεων των μαθητών στην ολομέλεια και στις ομάδες, 

συνέβαλαν στη διασταύρωση στοιχείων που ενδεχομένως να είχαν καταγραφεί (γραπτά) ή 
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εντοπιστεί ως κρίσιμα συμβάντα. Έτσι, αναφέρθηκαν συγκεκριμένα παραδείγματα που 

έδωσαν απαντήσεις σε ερωτήματα ή στους στόχους που εξετάζονταν κάθε φορά. 

4. Οι παραγωγές / βίντεο των μαθητών μέσα από κάθε δραστηριότητα, παρείχαν 

συμπληρωματικό υλικό για το πως ή το τι κατέκτησαν οι μαθητές, σύμφωνα πάντοτε με τους 

εκπαιδευτικούς στόχους. Οι τελικές παραγωγές των μαθητών (βίντεο) αναλύθηκαν ως προς 

την αρτιότητα της αφήγησής τους και το βαθμό κατάκτησης των οπτικοακουστικών κωδίκων 

/ εννοιών από τους μαθητές. Επιπλέον, δόθηκε έμφαση στον τρόπο και τα εργαλεία της 

οπτικοακουστικής γλώσσας που αξιοποίησαν τα παιδιά και εξετάστηκε η διαδικασία 

δημιουργίας βίντεο. Μέσα από την παρατήρηση της προετοιμασίας των βίντεο, αναδύθηκαν 

συμπληρωματικά στοιχεία που τελικά αιτιολογούσαν τις επιλογές των μαθητών σε όσα 

αποτυπώθηκαν στις οπτικοακουστικές αφηγήσεις τους. 

5. Οι συνεντεύξεις ορισμένων μαθητών μετά από την ολοκλήρωση των διδακτικών 

ενοτήτων, συνέβαλαν στην επιβεβαίωση ή τη διάψευση όσων είχαν γίνει διαισθητικά 

αντιληπτά σχετικά με το τι τους άρεσε, τι τους δυσκόλευε, τι θεωρούσαν ότι έμαθαν και αν 

ήθελαν να πραγματοποιηθεί κάτι άλλο σύμφωνα με τις ανάγκες και τις επιθυμίες τους. 

 

2.6 ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 

 Η συγκεκριμένη έρευνα σχεδιάστηκε με τέτοιο τρόπο, ώστε να ολοκληρωθεί σε 

χρονικό διάστημα ενός μήνα. Βασική προϋπόθεση για τη συγκέντρωση των δεδομένων της 

και της ολοκλήρωσης της απαιτούμενης διαδικασίας, ήταν οι συστηματικές επισκέψεις της 

ερευνήτριας στο σχολείο. 

 Σύμφωνα με το σχετικό χρονοδιάγραμμα, ήταν απαραίτητο η εκπαιδευτική 

παρέμβαση να γίνεται οργανωμένα, χωρίς να μεσολαβούν μεγάλα διαστήματα. Όμως, αυτή η 

αρχική απόφαση ανατράπηκε όταν η εκπαιδευτικός του τμήματος έπρεπε να απουσιάσει για 

κάποιους λόγους. Επειδή μεσολάβησε μια εβδομάδα χωρίς να πραγματοποιηθεί η ερευνητική 

διαδικασία, οι μαθητές δεν έπρεπε να εισαχθούν σε μία νέα διδακτική ενότητα που δεν θα 

ολοκληρωνόταν. Γι’ αυτό, επιταχύνθηκε η διαδικασία, με αποτέλεσμα οι επισκέψεις της 

ερευνήτριας στο Νηπιαγωγείο να γίνονται καθημερινά και να υλοποιούνται όσο το δυνατόν 

περισσότερες δραστηριότητες, ακολουθώντας τη σειρά των διδακτικών ενοτήτων, αλλά όχι 

τον αρχικό προγραμματισμό, ώστε να είναι διακριτές οι ενότητες που επεξεργάστηκαν. 

 Επιπλέον, ο διαθέσιμος χρόνος στο διάστημα μεταξύ των ωρών 9:00 – 12:00, στον 

οποίο συμπεριλαμβάνονταν και οι βασικές καθημερινές διαδικασίες (πρωινή συγκέντρωση 

στην παρεούλα, πλύσιμο χεριών, φαγητό, κ.ά.) ήταν κάθε φορά πολύ περιορισμένος. 
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 Τέλος, η σχετική βιβλιογραφία στη χρήση συσκευών tablet για την εισαγωγή των 

μαθητών Προσχολικής Ηλικίας στον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό είναι αρκετά 

περιορισμένη. Παρόλα αυτά, μελετήθηκε μια σειρά ερευνών που σχετίζονταν με ποικίλα 

ζητήματα που αναφέρονται και στην παρούσα εργασία, όπως κινητή μάθηση, πολυτροπικά 

κείμενα, χρήση φορητών συσκευών, οπτικοακουστικός εγγραμματισμός στην εκπαίδευση 

κ.ά. 

 

2.7 Η ΜΕΛΕΤΗ ΠΕΡΙΠΤΩΣΗΣ ΩΣ ΠΟΙΟΤΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ 

 

 Μέσα από την ερευνητική διαδικασία διαφαίνεται η ιδιαίτερη έμφαση που δίνεται 

κυρίως στα ίδια τα ποιοτικά δεδομένα που συγκεντρώνονται και επιτρέπουν ενδεχομένως μια 

βαθύτερη ανάλυση στην πολύπτυχη εξέταση μίας κατάστασης - περίπτωσης. Μάλιστα, 

εξαιτίας της ανάλυσης σε βάθος μιας εκπαιδευτικής διαδικασίας στην οποία συμμετέχουν 

ενεργά μαθητές και εκπαιδευτικοί, εκθέτοντας τις απόψεις και τις αντιλήψεις τους, για 

λόγους ηθικούς και δεοντολογικούς προστατεύονται τα υποκείμενα της έρευνας. Γι’ αυτό, η 

αναφορά των ονομάτων των μαθητών χαρακτηρίζεται από το αρχικό γράμμα του ονόματός 

τους ή από τα δύο πρώτα γράμματά τους, ώστε να μην δημιουργηθεί σύγχυση κατά τη 

συγγραφή της ερευνητικής διαδικασίας και των συμπερασμάτων. Για παράδειγμα, μαθητής 

που ονομάζεται Μενέλαος θα χαρακτηρίζεται ως Μ. και μαθήτρια που ονομάζεται Μαρία ως 

Μα., ώστε να μην υπάρξει οποιαδήποτε δυσκολία στην καταγραφή των αναφορών που 

γίνεται στους παραπάνω υποθετικούς μαθητές. Για τους ίδιους λόγους, δε γνωστοποιείται το 

σχολείο στο οποίο πραγματοποιήθηκε η έρευνα και τέλος στις καταγραφές των 

συνεντεύξεων των μαθητών χρησιμοποιείται μόνο το αρσενικό γένος, π.χ. 1ος μαθητής, 2ος 

μαθητής κ.ά. (βλ. Παράρτημα). Με όλους τους παραπάνω τρόπους, επιδιώκεται η διατήρηση 

της ανωνυμίας των μαθητών του συγκεκριμένου τμήματος του Νηπιαγωγείου, που 

αποτέλεσαν το δείγμα της έρευνάς μας. 
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Γ΄ ΜΕΡΟΣ 
 

 

 ΜΕΛΕΤΗ ΠΕΡΙΠΤΩΣΗΣ ΣΕ ΕΝΑ ΤΜΗΜΑ 

ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΟΥ 
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3.1 ΠΕΡΙΓΡΑΦΗ ΣΧΟΛΙΚΟΥ ΠΛΑΙΣΙΟΥ 

 

 Η συγκεκριμένη μελέτη περίπτωσης έγινε σε ένα τμήμα Νηπιαγωγείου των Νοτίων 

Προαστίων της Αττικής. Το τμήμα είχε συνολικά είκοσι τρεις (23) μαθητές οι οποίοι 

συμμετείχαν στην έρευνα. Το τελικό δείγμα της έρευνας ήταν είκοσι δύο (22) μαθητές, διότι 

δεν συμμετείχε στη διαδικασία των συνεντεύξεων μία αλλόγλωσση μαθήτρια με καταγωγή 

από την Κίνα, λόγω της περιορισμένης επικοινωνίας, κατανόησης και έκφρασής της στην 

ελληνική γλώσσα. 

 Αναλυτικότερα, το δείγμα της έρευνας αποτελούνταν από δέκα (10) αγόρια και 

δώδεκα (12) κορίτσια. Από το σύνολο των μαθητών, δύο (2) ήταν προνήπια (ένα αγόρι και 

ένα κορίτσι) και οι υπόλοιποι ήταν νήπια. Τα κοινωνικά - οικονομικά στρώματα προέλευσης 

των μαθητών ήταν ποικίλα. Υπήρχαν μαθητές από κατώτερα, από μεσαία και από ανώτερα 

κοινωνικά στρώματα. Όσον αφορά την καταγωγή τους, δέκα έξι (16) μαθητές ήταν Έλληνες 

και των έξι (6) υπολοίπων μαθητών (τέσσερα (4) αγόρια και δύο (2) κορίτσια) οι γονείς 

προέρχονταν από άλλες χώρες και συγκεκριμένα από την Ιταλία (ένας μαθητής), από την 

Αλβανία (τέσσερεις (4) μαθητές) και από την Κροατία (ένας μαθητής). Ακόμα, στο τμήμα 

υπήρχε και ένας μαθητής που παρουσίαζε υπερκινητική συμπεριφορά και στοιχεία αυτισμού 

και ψυχοπαθολογίας, τον οποίο παρακολουθούσαν ειδικοί παιδαγωγοί, χωρίς να έχει όμως 

κάποια επίσημη διάγνωση. Τέλος, το συγκεκριμένο τμήμα λειτουργούσε και ως ολοήμερο, 

όμως η έρευνα πραγματοποιήθηκε αποκλειστικά στο πρωινό ωράριο (8:30 - 13:00) και αυτό 

διότι στη συνέχεια (στο ολοήμερο) παρακολουθούσαν μόνο δέκα τρία (13) παιδιά με 

υπεύθυνη άλλη εκπαιδευτικό.  

 Η αίθουσα βρισκόταν στο εσωτερικό του σχολείου, ήταν αρκετά μεγάλη, με διάφορες 

γωνιές - χώρους (κομμωτήριο, γωνιά χειροτεχνίας, βιβλιοθήκη κ.ά.) χωρίς όμως να υπάρχει 

κάποια γωνιά Η/Υ ή άλλης τεχνολογικής συσκευής. Στο σχολείο υπήρχε μια τηλεόραση, την 

οποία χρησιμοποιούσαν σπάνια και μόνο ως οθόνη προβολής, μεταφερόμενη από τάξη σε 

τάξη. Μάλιστα, κατά το τρέχον σχολικό έτος δεν έτυχε ποτέ να χρησιμοποιηθεί.  

 Η πρώτη επαφή με τους μαθητές του τμήματος έγινε μέσα από δύο (2) μη 

συμμετοχικές παρατηρήσεις, οι οποίες αποτέλεσαν την έναρξη της ερευνητικής διαδικασίας. 

Οι μαθητές αποδέχτηκαν γρήγορα την παρουσία της ερευνήτριας στην τάξη τους και έτσι η 

γνωριμία έγινε πολύ σύντομα. Μέσα από τις πρώτες συζητήσεις με τους μαθητές, φάνηκε να 

έχουν σχεδόν όλοι κάποια εξοικείωση με τεχνολογικές συσκευές και κυρίως με κάποιο 

tablet. Στη συνέχεια συνοψίζονται τα στοιχεία των απαντήσεών τους, όπως καταγράφηκαν 

τις ημέρες που πραγματοποιήθηκαν οι μη συμμετοχικές παρατηρήσεις.  
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ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ AΠΑΝΤΗΣΕΙΣ 

Έχεις tablet στο σπίτι; ΝΑΙ: 20 (5 παιδιά έχουν δικό τους tablet) 

ΟΧΙ: 2 

Χρησιμοποιείς το tablet; ΝΑΙ: 20 

ΟΧΙ: 2 (χρήση smartphone) 

Τι κάνεις συνήθως με αυτό; Παίζω παιχνίδι/βλέπω παιδικά: 10 

Παίζω παιχνίδια: 7 

Βλέπω youtube: 1  

Βγάζω φωτογραφίες: 2 

 

Έχεις τραβήξει 

φωτογραφία/βίντεο με το tablet; 

Φωτογραφία → ΝΑΙ: 13 

Βίντεο → ΝΑΙ: 8 

ΟΧΙ (ούτε βίντεο-ούτε φωτογραφίες):5  

2 παιδιά φωτογραφίζουν με smartphone 

παρόλο που έχουν tablet 

Αν ναι, τι σου αρέσει να 

φωτογραφίζεις περισσότερο; 

Selfie: 7 

Πρόσωπα/ Αντικείμενα:3 

Ότι να 'ναι: 3 

Πίνακας 1: Προϋπάρχουσα εξοικείωση μαθητών με τις συσκευές tablet. 

 Προκειμένου να κατανοηθεί προηγούμενη εξοικείωση των μαθητών με τη συσκευή 

tablet, πραγματοποιήθηκαν ατομικές συζητήσεις μαζί τους και απάντησαν στις ερωτήσεις 

που τους έγιναν. Κάποιοι μαθητές δήλωσαν ότι δε βγάζουν φωτογραφίες ή βίντεο και δεν 

ήξεραν ή δεν είχαν ενημερωθεί ότι μπορούν να φωτογραφήσουν με το tablet. Τέλος, στις 

μεταξύ τους συζητήσεις αναφέρονταν συχνά σε παιδικές σειρές κινουμένων σχεδίων που 

έβλεπαν σχεδόν σε καθημερινή βάση από το tablet ή κάποιο νέο παιχνίδι που ανακάλυπταν. 

 

3.2 ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗΣ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗΣ 

 

 Για την επίτευξη των ερευνητικών υποθέσεων που είχαν τεθεί, ήταν απαραίτητη 

προϋπόθεση η δημιουργία ενός εκπαιδευτικού σχεδιασμού με τον οποίο οι μαθητές, μέσα 

από τις εφαρμογές των «κωδίκων» της γλώσσας, εισάγονται σταδιακά στην οπτικοακουστική 

παιδεία. Η διαδικασία αυτή διευκολύνθηκε από την εξοικείωσή τους με τις συσκευές tablet 

και την προηγούμενη εμπειρία τους στη λήψη φωτογραφιών ή βίντεο. 
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 Στον αρχικό εκπαιδευτικό σχεδιασμό προβλέπονταν έξι (6) διδακτικές ενότητες που  

θα πραγματοποιούνταν σε 15 ημέρες / επισκέψεις (τρείς (3) ώρες ανά ημέρα) .Θα ξεκινούσαν 

από την εξοικείωση όλων των μαθητών με τη συσκευή tablet και θα ολοκληρώνονταν με τη 

δημιουργία των δικών τους οπτικοακουστικών κειμένων (βίντεο). Οι διδακτικές ενότητες 

ήταν: 

 Πρώτη διδακτική ενότητα: Εξοικείωση των μαθητών με τη συσκευή tablet  

 Δεύτερη διδακτική ενότητα: Φωτογραφικά κάδρα  

 Τρίτη διδακτική ενότητα: Είδη γωνιών λήψης και έννοια του πλάνου  

 Τέταρτη διδακτική ενότητα: Ήχος και λόγος  

 Πέμπτη διδακτική ενότητα: Μοντάζ  

 Έκτη διδακτική ενότητα: Κατασκευή τελικού βίντεο 

 Στη συνέχεια, εμφανίζεται αναλυτικά ο σχεδιασμός της εκπαιδευτικής παρέμβασης, 

όπως διαμορφώθηκε από την αρχή, πριν την αλλαγή της σειράς των δραστηριοτήτων ή την 

επιτάχυνση της διαδικασίας και φυσικά χωρίς τον εμπλουτισμό ορισμένων σημείων που 

προέκυψαν στην πορεία, μέσα από τις ανάγκες και τις επιθυμίες των μαθητών.  

 Για κάθε διδακτική ενότητα που περιλαμβάνεται, αναφέρονται οι επιδιωκόμενοι 

στόχοι σε γνωστικό επίπεδο και σε επίπεδο δεξιοτήτων και στάσεων. 

 

1η Διδακτική Ενότητα: «Εξοικείωση με τη συσκευή tablet» 

Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Μία (1) 

Στόχοι:  

 Εξοικείωση με τη συσκευή (tablet) 

 Επαφή και αναγνώριση του εικονιδίου της φωτογραφικής μηχανής (κάμερα)  

 

Υλοποίηση: 

(Στην ολομέλεια) 

 Αρχικά, ζητήθηκε από τους μαθητές να αναφέρουν τις διαφορές που πιστεύουν ότι 

υπάρχουν σε μια φωτογραφία και ένα βίντεο. Ενημερώνονται στη συνέχεια, για τις δύο 

συσκευές tablet που θα χρησιμοποιηθούν κυρίως για τη λήψη φωτογραφιών και βίντεο. Οι 

μαθητές επεξεργάζονται τα tablet και συζητούν για τα μέρη τους (οθόνη αφής, πίσω και 

εμπρός κάμερα, μεγάφωνο, μικρόφωνο, κ.ά.). Ενεργοποιούν τα tablet και παρατηρούν την 

αρχική οθόνη και τα σύμβολα που υπάρχουν σε αυτή, ώστε να καταλάβουν  τι 
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αντιπροσωπεύει κάθε ένα από αυτά και κυρίως το εικονίδιο της φωτογραφικής μηχανής 

(κάμερα). 

 Τέλος, κάθε μαθητής καλείται να διαλέξει κάτι και να τραβήξει δύο φωτογραφίες που 

του αρέσουν. Έτσι, θα φανεί ο τρόπος που φωτογραφίζει και θα αξιοποιηθούν οι 

φωτογραφίες του στην επόμενη δραστηριότητα (συζήτηση για τα φωτογραφικά κάδρα). 

 

2η Διδακτική Ενότητα: «Φωτογραφικά κάδρα» 

Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Δύο (2) 

Στόχοι: 

 Κατανόηση της έννοιας του κάδρου. 

 Είδη κάδρων (κοντινό, μεσαίο, γενικό, πολύ γενικό). 

 Επιλογή κάδρου ανάλογα με τον σκοπό. 

 Επιλογή θέματος φωτογραφικού κάδρου. 

 

Υλοποίηση: 

1η ΗΜΕΡΑ 

 

(Στην ολομέλεια) 

 Στη συζήτηση που έγινε στην ολομέλεια, αρχικά οι μαθητές ερωτήθηκαν αν έχουν 

ακούσει πάλι τη λέξη κάδρο ή αν μπορούν να φανταστούν τι σημαίνει. Στη συνέχεια, τους 

ζητήθηκε να απαντήσουν τι νομίζουν ότι είναι το φωτογραφικό κάδρο και αν έχει κάποια 

διαφορά από το απλό κάδρο. Έπειτα, τους εξηγήθηκε η πραγματική του έννοια και με τη 

βοήθεια των δακτύλων τους σχημάτισαν ένα ορθογώνιο για να καταλάβουν πως λειτουργεί 

το φωτογραφικό κάδρο. Οι μαθητές προβληματίστηκαν από τις ερωτήσεις που τους έγιναν: 

 «Χωράει τα πάντα μέσα (το φωτογραφικό κάδρο);»  

 «Αν εμείς αλλάξουμε θέση και πάμε λίγο πιο μακριά από το αντικείμενο που θέλουμε 

να φωτογραφήσουμε, τι παρατηρούμε;»  

 «Αν πάμε πιο κοντά στο αντικείμενο που θέλουμε να φωτογραφίσουμε, αλλάζει 

κάτι;» 

Κατά τη διάρκεια της συζήτησης, χρησιμοποιήθηκε το tablet για πειραματισμό και 

παρατήρηση.  
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Στη συνέχεια, προβλήθηκαν τέσσερεις (4) φωτογραφίες και ζητήθηκε από τους 

μαθητές να αναφέρουν που φαντάζονται ότι βρίσκεται ο φωτογράφος κάθε φορά (κοντά / 

μακριά κ.λπ.). Τους εξηγήθηκε ότι κάθε κάδρο έχει διαφορετική ονομασία (κοντινό, μεσαίο, 

γενικό, πολύ γενικό). 

 

 

 Με τη διαδικασία των ερωταποκρίσεων, τέθηκαν νέοι προβληματισμοί, ώστε να γίνει 

κατανοητό τι φαντάζονται οι μαθητές και αν έχουν αντιληφθεί τις νέες γνώσεις ή τι τους 

δυσκολεύει. Ερωτήθηκαν τα παρακάτω: 

 Για ποιο λόγο νομίζετε ότι επιλέγουμε κάθε κάδρο; 

 Τι είδους κάδρο θα επιλέξουμε αν θέλαμε να δείξουμε ότι η τάξη μας βρίσκεται δίπλα 

σε μια άλλη; 

 Τι είδους κάδρο θα επιλέξουμε αν θέλαμε να δείξουμε ότι η δασκάλα είναι πολύ 

χαρούμενη; 

 Τι κάδρο θα επιλέξουμε αν θέλουμε να δείξουμε ότι π.χ. η Μαρία κάθεται δίπλα από 

τη Σοφία;  

Εικόνα 2: Πολύ γενικό Εικόνα 3: Γενικό 

Εικόνα 4: Μεσαίο Εικόνα 5: Κοντινό 
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 Τι κάδρο θα επιλέξουμε για να δείξουμε πως είναι η τάξη μας (στο εσωτερικό της) σε 

κάποιον που δεν την έχει δει ποτέ; 

 Τέλος, προβλήθηκαν και σχολιάστηκαν διάφορες φωτογραφίες που οι μαθητές είχαν 

τραβήξει κατά την προηγούμενη παρέμβαση. προσπαθώντας να μαντέψουν το είδος του 

κάδρου της φωτογραφίας και το θέμα. Ερωτήθηκαν τι πιστεύουν ότι ήθελε να δείξει ο 

μαθητής που τράβηξε την κάθε φωτογραφία και ζητήθηκε να προτείνουν λύσεις σε τυχόν 

αστοχίες (π.χ. «στραβό» κάδρο, κουνημένη φωτογραφία κ.ά.). 

 

2η ΗΜΕΡΑ 

 

1η Δραστηριότητα: «Φαντάσου το κάδρο» 

Φωτογραφικό κάδρο και σκοπός λήψης του 

 

(Εργασία σε ομάδες:  

Τέσσερεις (4) ομάδες των τεσσάρων (4) ατόμων και δύο (2) ομάδες των τριών (3) ατόμων) 

Σε κάθε ομάδα δίνεται:  

α) μια εκτυπωμένη φωτογραφία (σε ανάλογο μέγεθος, ώστε να υπάρχει χώρος για να 

ζωγραφίσουν), και  

β) ένα λευκό χαρτί μεγέθους Α3. 

 Τρεις ομάδες θα έχουν ένα κοντινό φωτογραφικό κάδρο (με ένα άνθος) και αφού 

σκεφτούν τι υπάρχει τριγύρω, θα πρέπει να το κολλήσουν και να ζωγραφίσουν ότι θέλουν, 

ώστε να μετασχηματιστεί σε μεσαίο φωτογραφικό κάδρο. Οι άλλες τρεις ομάδες θα έχουν 

ένα μεσαίο φωτογραφικό κάδρο και αφού σκεφτούν, θα πρέπει να ζωγραφίσουν ότι 

φαντάζονται πως υπάρχει τριγύρω, μετατρέποντάς το σε γενικό φωτογραφικό κάδρο. Όταν 

όλες οι ομάδες ολοκληρώσουν τη δραστηριότητα, καλούνται να παρουσιάσουν όσα έφτιαξαν 

στην ολομέλεια. Μετά από κάθε παρουσίαση, γίνεται συζήτηση για το περιεχόμενο των 

«νέων» φωτογραφικών κάδρων. 

Εικόνα 6: Κοντινό κάδρο (άνθος) Εικόνα 7: Μεσαίο κάδρο (παγκάκι) 
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2η Δραστηριότητα: «Φωτογραφική δοκιμασία» 

Θέμα φωτογραφίας και επιλογή 

 

(Εργασία σε ομάδες:  

Τέσσερεις (4) ομάδες των τεσσάρων (4) ατόμων και δύο (2) ομάδες των τριών (3) ατόμων) 

 Πριν την έναρξη της δραστηριότητας - παιχνιδιού, οι μαθητές ενημερώνονται ότι 

αυτό που θέλουν να φωτογραφήσουν θα είναι ξεκάθαρο, αν βρίσκεται στη μέση του κάδρου.  

 Σε αυτή τη δραστηριότητα, κάθε ομάδα θα πρέπει να επιλέξει και να φωτογραφίσει 

με τη βοήθεια του tablet δύο αντικείμενα. Οι μαθητές συνεννοούνται μεταξύ τους, τραβούν 

τις δύο φωτογραφίες τις οποίες και μας παρουσιάζουν και ανακοινώνουν το θέμα της κάθε 

φωτογραφίας, το είδος του κάδρου κάθε φωτογραφίας και για ποιο λόγο επέλεξαν αυτό το 

κάδρο (σκοπός). Οι απαντήσεις τους καταγράφονται, καθώς είναι σημαντικές για την εξέλιξη 

του παιχνιδιού. 

 Αφού συγκεντρώνονται και οι δώδεκα (12) εικόνες, προβάλλονται στην οθόνη της 

τηλεόρασης στην ολομέλεια. Κάθε ομάδα διαλέγει μία άλλη ομάδα για να σχολιάσει τη 

φωτογραφία της. Η ομάδα που επέλεξαν καλείται να απαντήσει στα παρακάτω:  

1) Ποιο είναι το θέμα της φωτογραφίας;  

2) Τι είδους κάδρο είναι;  

3) Γιατί επέλεξαν αυτό το κάδρο / Τι ήθελαν να πετύχουν;  

Όλες οι ομάδες πρέπει να περάσουν από τη διαδικασία του «μαντέματος». 

 

3η Διδακτική Ενότητα: «Γωνία λήψης και πλάνα» 

Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Τρείς (3) 

Στόχοι: 

 Γνωριμία και εξοικείωση με τις γωνίες λήψης. 

 Κατανόηση της διαφορετικής λήψης ανάλογα με τη σκοπιμότητα του δημιουργού. 

 Κατανόηση της έννοιας του πλάνου. 

 Αναγνώριση πλάνων (αριθμός, είδος, γωνία λήψης). 

 Σταθερότητα των πλάνων και φωτισμός. 

 Διάρκεια των πλάνων και “cut”. 
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Υλοποίηση: 

 

1η ΗΜΕΡΑ 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Αρχικά γίνεται συζήτηση στην ολομέλεια της τάξης για τη γωνία λήψης, δηλαδή 

«από ποια μεριά» γίνεται η φωτογράφηση και τι σημαίνει η διαφορετική γωνία λήψης. Στη 

συνέχεια, οι μαθητές βλέπουν δέκα (10) φωτογραφίες που περιγράφουν δύο αντικείμενα 

(κούπα & γλαστράκια) μέσα από διαφορετικές γωνίες λήψης και τους εξηγείται η ονομασία 

της κάθε γωνίας λήψης. 

Γωνίες λήψης:  

Μετωπική, πλονζέ (από ψηλά), κοντρ-πλονζέ (από χαμηλά), λοξή / λοξό καδράρισμα 

(αριστερά ή δεξιά). 

 

  

Εικόνα 8: Μετωπική γωνία λήψης Εικόνα 9: Πλονζέ γωνία λήψης 
Εικόνα 10: Κοντρ - πλονζέ γωνία 

λήψης 

Εικόνα 11: Λοξή γωνία λήψης 

(αριστερά) 
Εικόνα 12: Λοξή γωνία λήψης 

(δεξιά) 
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1η Δραστηριότητα: «Κοίτα το αντικείμενο» 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Αξιοποιούνται διάφορα αντικείμενα που υπάρχουν στην τάξη (μπουκάλι νερού, 

μαρκαδόροι, επιτραπέζια παιχνίδια, χαρτιά Α4) και ένας μαθητής. 

 Οι μαθητές επιλέγουν να τραβήξουν φωτογραφικά κάδρα με κάποιο από τα 

παραπάνω αντικείμενα. Για κάθε αντικείμενο θα υπάρχουν δύο διαφορετικές συνθήκες, ώστε 

να φαίνεται η διαφορά στην επιλογή της γωνίας λήψης, χωρίς να αλλάξει η θέση του 

αντικειμένου, όπως:  

α) το μπουκάλι είναι γεμάτο με νερό (μετωπική γωνία λήψης) / «θέλω νερό» - μου είναι πολύ 

απαραίτητο γιατί διψάω, άρα αυτή τη στιγμή είναι το πιο σημαντικό πράγμα (κοντρ-πλονζέ),  

β) οι μαρκαδόροι είναι πεταμένοι παντού (πλονζέ) / οι μαρκαδόροι είναι πάνω στη μοκέτα 

(μετωπική γωνία λήψης),  

γ) τα επιτραπέζια είναι πολύ ψηλά και δεν μπορεί να τα φτάσει το παιδί (κοντρ-πλονζέ) / τα 

επιτραπέζια είναι το ένα πάνω στο άλλο (μετωπική γωνία λήψης),  

Εικόνα 13: Μετωπική γωνία λήψης Εικόνα 14: Πλονζέ γωνία λήψης Εικόνα 15: Κοντρ - πλονζέ γωνία 

λήψης 

Εικόνα 16: Λοξή γωνία λήψης 

(αριστερά) 
Εικόνα 17: Λοξή γωνία λήψης 

(δεξιά) 
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δ) ο μαθητής είναι όρθιος στο κέντρο της τάξης (μετωπική γωνία λήψης) / ο μαθητής 

στέκεται απέναντι από τους φίλους του (λοξή, ώστε να φαίνονται μερικά παιδιά). 

Παράλληλα, γίνεται συζήτηση για να αντιληφθούν όσο γίνεται καλύτερα την επιλογή της 

γωνίας λήψης ανάλογα με τον σκοπό. 

 

2η ΗΜΕΡΑ 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Αρχικά, συζητείται τι είναι πλάνο, αν οι μαθητές έχουν ακούσει αυτή τη λέξη και 

που. 

 Γίνεται κατανοητό ότι, πλάνο είναι αυτό που δείχνει η κάμερα από τη στιγμή  που 

αρχίζει η εγγραφή μέχρι το τέλος της λήψης (με το stop), οπότε και αλλάζει η γωνία λήψης ή 

το κάδρο. Με τη βοήθεια του tablet, 2 - 3 μαθητές τραβούν ένα πλάνο (π.χ. γενικό ) και μετά 

το ίδιο αντικείμενο – στόχο, σε κοντινό πλάνο. Εξηγείται στους μαθητές ο σκοπός της 

αλλαγής πλάνου, η διάρκεια ενός πλάνου και τι πρέπει να περιλαμβάνει κάθε φορά. 

 Στη συνέχεια, προβάλλεται στην ολομέλεια ένα βίντεο που περιγράφει μια λαϊκή 

αγορά. Την πρώτη φορά, οι μαθητές παρατηρούν το βίντεο, ώστε να καταλάβουν το θέμα 

του. Τη δεύτερη φορά, τους ζητείται να μετρήσουν τον αριθμό των πλάνων. Αφού βρουν τον 

αριθμό των πλάνων και σχολιαστεί το θέμα και η αίσθηση που αφήνει συνολικά το μικρού 

μήκους βίντεο, παρατηρούν τα είδη των πλάνων και προσπαθούν να «μαντέψουν» γιατί 

χρησιμοποίησε αυτά τα είδη πλάνων ο δημιουργός (σκοπός). 

 Σκέφτονται και κάνουν υποθέσεις:  

1) Τι θα γινόταν αν τα πλάνα ήταν πολύ κοντινά στα πεταμένα λαχανικά που βρίσκονται στο 

δρόμο, σε σκουπίδια πίσω από τους πάγκους ή σε χαλασμένα φρούτα. 

2) Τι διαφορά θα είχε το βίντεο αν τα πλάνα έδειχναν πωλητές να φωνάζουν, αλλά να μην 

έρχεται κανένας. 

3) Τι διαφορά θα υπήρχε αν είχε συνέχεια κοντινά πλάνα σε χέρια ανθρώπων να βάζουν 

λαχανικά και φρούτα στις σακούλες τους. 

 

2η Δραστηριότητα: «Πλάνα» 

 

(Εργασία σε ομάδες- Δραστηριότητα) 
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 Προηγείται συζήτηση με τους μαθητές και στη συνέχεια ο διαχωρισμός τους στις 

ομάδες. Με τη χρήση των tablet (δύο tablet για κάθε ομάδα), καλούνται να επιλέξουν και να 

τραβήξουν 2 - 3 πλάνα κάθε ομάδα. Αναλυτικότερα, αφού οι μαθητές πάρουν τα tablet, 

δίνουν μία οδηγία σε ένα μέλος της ομάδας π.χ. κάτσε στην καρέκλα και κάνε πως διαβάζεις. 

Ο μαθητής που έχει το tablet, τραβάει ένα πλάνο που να δείχνει το συμμαθητή του να κάνει 

ότι του είπε. Στο τέλος αυτής της διαδικασίας, οι μαθητές αλλάζουν ρόλους. Δηλαδή, αυτός 

που είχε το tablet ακολουθεί την οδηγία και αυτός που πριν ακολούθησε την οδηγία, τώρα 

τραβάει ένα πλάνο με το tablet. 

 Στην ελεύθερη ώρα δραστηριοτήτων που ακολούθησε, οι μαθητές αφήνονται να 

αυτενεργούν και παρατηρείται πως διαχειρίζονται τα tablet ή τι επιλογές κάνουν. 

 

3η ΗΜΕΡΑ 

 

3η Δραστηριότητα: «Συζητώντας για τα πλάνα» 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Μελετώνται τα πλάνα που τράβηξαν οι μαθητές στην προηγούμενη δραστηριότητα 

και παρατηρούνται διάφορα σημεία, όπως ο φωτισμός, το κάδρο, το κουνημένο πλάνο κ.ά. 

Αν δεν προκύψει κάποια αστάθεια ή κάποιο σκοτεινό πλάνο, τραβούνται εσκεμμένα 2 - 3 

πλάνα με ασταθή κάμερα και μειωμένη φωτεινότητα. Συζητούνται τα προβλήματα που 

αντιμετωπίζει κάποιος που προσπαθεί να καταλάβει ένα βίντεο ή ένα πλάνο με κακό 

φωτισμό ή όταν είναι «κουνημένο». Βρίσκεται η λύση! 

 Γίνεται αναφορά στο τρίποδο, το οποίο και παρουσιάζεται στους μαθητές. Εξηγείται 

ο τρόπος χρήσης του, ο σκοπός του και ότι ένα τρίποδο δεν μπορεί να χρησιμοποιηθεί όταν 

οι λήψεις πραγματοποιούνται από tablet. Προτείνονται λύσεις για σταθερότητα στις λήψεις 

μέσω tablet,  όπως ότι το ανθρώπινο σώμα μπορεί να λειτουργεί ως τρίποδο. 

 Οι μαθητές στη συνέχεια εισάγονται σταδιακά στην έννοια του «cut». Με αφορμή τα 

πλάνα που τράβηξαν τίθενται διάφοροι προβληματισμοί. Για παράδειγμα, σε ένα πλάνο όπου 

ένας μαθητής μπορεί να φαίνεται ότι ανοίγει ένα βιβλίο, το διαβάζει και ύστερα το κλείνει 

καταλαβαίνουμε ότι τελείωσε το διάβασμα. Αν όμως το πλάνο σταματούσε πριν κλείσει το 

βιβλίο, τι θα καταλαβαίναμε; 
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4η Δραστηριότητα: «Που να το κόψω;» 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Αναφέρεται στους μαθητές ότι κάθε πλάνο πρέπει να έχει διάρκεια και καλούνται να 

απαντήσουν πόση πιστεύουν ότι πρέπει να είναι αυτή. Πότε αλλάζει το πλάνο και τι πρέπει 

να γίνει, ώστε αυτό να αλλάξει. Προβάλλεται ένα μονοπλάνο και ζητείται από τους μαθητές 

να ανακαλύψουν τα λάθη που έχουν γίνει, να εντοπίσουν πόσα πλάνα υπάρχουν και να 

φανταστούν που θα έκοβαν κάθε πλάνο, ώστε να υπάρχει μια συνέχεια και να περιγράφεται 

η ίδια ιστορία με πολλά μικρά πλάνα. Τι παρατηρούν; (οικονομία χρόνου, παράληψη 

ανούσιων λεπτομερειών, όχι πολλά «κουνήματα»). 

Αν χρειαστεί προβάλλεται πάλι το μονοπλάνο. 

 

*(Αν υπάρχει χρόνος οι μαθητές προτρέπονται να πειραματιστούν ελεύθερα τραβώντας 

μικρά πλάνα) 

 

4η Διδακτική Ενότητα: «Ήχος και λόγος» 

 
Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Μία (1) 

Στόχοι:  

 Παρατήρηση «φυσικών» ήχων (του περιβάλλοντος). 

 Κατανόηση της ανάγκης για συνδυασμό ήχου και εικόνας, ώστε να γίνεται κατανοητό 

το μήνυμα. 

 Κατανόηση των διαφορετικών κανόνων του κάθε μέσου ως προς τη χρήση ήχου και 

λόγου, ανάλογα με το σκοπό δημιουργίας του οπτικοακουστικού κειμένου. 

 

Υλοποίηση: 

1η ΗΜΕΡΑ 

 

1η Δραστηριότητα: «Χρησιμότητα ήχου» 

(Στην ολομέλεια) 

 

Σε αυτή τη δραστηριότητα, αρχικά οι μαθητές πλησιάζουν τα (ανοιχτά) παράθυρα και 

στέκονται με την πλάτη γυρισμένη προς τα έξω, ώστε να μη βλέπουν. Προτρέπονται να 
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αφουγκραστούν τους ήχους του περιβάλλοντος. Στη συνέχεια, συζητείται στην ολομέλεια τι 

άκουσαν και τι φαντάστηκαν ότι γινόταν έξω, όταν άκουγαν π.χ. πιο δυνατά το κελάηδισμα 

ενός πουλιού και λιγότερο τον ήχο των αυτοκινήτων. 

 Ύστερα, από τον υπολογιστή και με τη βοήθεια πρόσθετων ηχείων, αναπαράγονται 

διάφορα πλάνα τα οποία όμως δεν θα πρέπει να δουν οι μαθητές. Σε πρώτο στάδιο, τους 

ζητείται απλά να ακούσουν τους ήχους και να προσπαθήσουν να υποθέσουν τι μπορεί να 

δείχνει η εικόνα κάθε φορά. Στα πλάνα θα συμπεριλαμβάνονται ήχοι του βουνού - δάσους, η 

κίνηση στους δρόμους, το άνοιγμα ενός μπουκαλιού μπύρας, ένα μωρό που γελάει, άνθρωποι 

που μιλούν στην παραλία, ένα παπαγαλάκι που βγαίνει από το αυγό του και η μηχανή ενός 

πλοίου με τα κύματα της φουρτουνιασμένης θάλασσας. Αφού μαντέψουν τι μπορεί να δείχνει 

το κάθε πλάνο, τους αποκαλύπτεται τι φαίνεται πραγματικά, πάντα όμως μετά τη διαδικασία 

του «μαντέματος». 

 Από τη συζήτηση που ακολούθησε, ήταν αναμενόμενο ότι οι μαθητές δεν θα 

μπορούσαν να μαντέψουν τι ακριβώς φαίνεται μόνο και μόνο ακούγοντας τον ήχο, αφού σε 

ένα οπτικοακουστικό κείμενο χρειάζεται απαραίτητα ο συνδυασμός ήχου και εικόνας. Η 

συζήτηση ολοκληρώνεται με τους παρακάτω προβληματισμούς: 

 πως ξέρουμε πότε να βάλουμε μουσική, 

 πότε μπορούμε να κρατήσουμε το φυσικό ήχο,  

 πότε μπορούμε να προσθέσουμε κείμενο, και  

 πότε χρειάζεται να αφηγηθούμε. 

 

2η Δραστηριότητα: «Τι να είναι αυτό;» 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Δίνονται απαντήσεις στα ερωτήματα της προηγούμενης δραστηριότητας με την 

προβολή: 

1) ενός αποσπάσματος από ντοκιμαντέρ,  

2) μιας διαφήμισης,  

3) μια είδησης, και  

4) ενός βίντεο που είναι αναρτημένο στο ίντερνετ.  

Οι μαθητές παρατηρούν αν σε κάθε περίπτωση υπάρχει «φυσικός» ήχος, μουσική ή 

λόγος (γραπτός / προφορικός). Ακόμα, εντοπίζονται οι διαφορές που παρουσιάζουν τα 
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διαφορετικά οπτικοακουστικά κείμενα. Συμπεραίνεται ότι κάθε μέσο έχει τους δικούς του 

κανόνες και διαφορετικό σκοπό δημιουργίας. 

 

5η Διδακτική Ενότητα: «Μοντάζ» 

Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Τρία (3) 

Στόχοι:  

 Προσπάθεια κατανόησης της έννοιας και της λειτουργίας του μοντάζ. 

 Προσπάθεια κατανόησης της αλλαγής του νοήματος, ανάλογα με τη σειρά 

τοποθέτησης των πλάνων. 

 Συνειδητοποίηση της σημασίας επιλογής ή αφαίρεσης πλάνων και συσχέτιση με το 

σκοπό. 

 Κατανόηση της σπουδαιότητας μελέτης των πλάνων πριν τη λήψη. 

 Κατανόηση της χρησιμότητας και δημιουργία ενός storyboard. 

 Προετοιμασία υλοποίησης του τελικού ομαδικού βίντεο (για κάθε ομάδα) - μελέτη 

του θέματος. 

 

Υλοποίηση: 

 

1η ΗΜΕΡΑ 

 

1η Δραστηριότητα: «Φτιάξε την ιστορία» 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Συζητείται ο ρόλος του σκηνοθέτη, του κάμεραμαν και του μοντέρ και αναφέρεται τι 

είναι το μοντάζ και γιατί είναι χρήσιμο. Γίνεται σύνδεση με κάποια προηγούμενη 

δραστηριότητα για τη διάρκεια των πλάνων και τη μετάδοση του μηνύματος. Οι μαθητές 

προτρέπονται να προβληματιστούν:  

 ποιος καθορίζει τι θα κοπεί,  

 τι θα παραλειφθεί,  

 με ποια σειρά θα μπουν τα πλάνα,  

 τι ήχος θα κρατηθεί ή θα προστεθεί, και  

 πως θα τελειοποιηθεί ένα βίντεο. 
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(Εργασία σε ομάδες - Δραστηριότητα) 

 

 Για να γίνει κατανοητή η διαδικασία του μοντάζ, οι μαθητές χωρίζονται στις ομάδες. 

Κάθε ομάδα έχει στη διάθεση της έξι (6) εικόνες. Οι μαθητές κάθε ομάδας καλούνται να 

επιλέξουν πέντε (5) από αυτές και να δημιουργήσουν μια ιστορία. Ανά τρείς (3) ομάδες θα 

έχουν τις ίδιες εικόνες (δύο (2) διαφορετικά θέματα ιστοριών). Σε χαρτί Α4 τα παιδιά 

φτιάχνουν την ιστορία. Με τις εικόνες που επέλεξαν, τοποθετώντας τις με οποιαδήποτε 

σειρά, οι μαθητές κατασκευάζουν την ιστορία τους. Με αυτή τη δραστηριότητα αναμένεται 

να προκύψουν διαφορετικές ιστορίες, αν και οι μαθητές μπορεί να επιλέξουν τις ίδιες 

εικόνες. 

 Κάθε ομάδα παρουσιάζει την ιστορία της και συζητούνται ομοιότητες και διαφορές 

που υπήρξαν μεταξύ των τριών ομάδων που είχαν την ιστορία με το μπαλόνι και των άλλων 

τριών ομάδων που είχαν την ιστορία με τη θάλασσα. 

 Συμπεραίνεται ότι το μοντάζ διαμορφώνει την ιστορία και παρόλο που μπορεί να 

υπάρχουν ίδια πλάνα (παγωμένες εικόνες), το τελικό προϊόν μπορεί να είναι διαφορετικό. 

Τέλος, γίνεται αναφορά στη σημασία του storyboard. 

  

Εικόνα 18: Εικόνες ιστορίας 

(μπαλόνι) 
Εικόνα 19: Εικόνες ιστορίας 

(θάλασσα) 
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2η ΗΜΕΡΑ 

2η Δραστηριότητα: «Τι συμβαίνει;» 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Σε αυτή τη δραστηριότητα δίνεται η έννοια του cut και η χρησιμότητα τοποθέτησης 

των πλάνων σε μια σειρά, ανάλογα με τον σκοπό υλοποίησης του βίντεο. Για να 

αντιληφθούν οι μαθητές το κόψιμο των πλάνων ή την αλλαγή του νοήματος από την 

τοποθέτηση συγκεκριμένων πλάνων, προβάλλεται το υλικό που έχει επεξεργαστεί για το 

σκοπό αυτό. 

 

Οι μαθητές ερωτώνται: 

 

 Τι κοιτάζει η αγελάδα; 

 Προβάλλεται το απόσπασμα ενός βίντεο, όπου μια αγελάδα προχωράει και σταματάει 

σα να κοιτάζει κάτι. Για τη συνέχεια υπάρχουν δύο εκδοχές. Η πρώτη, όπου η αγελάδα 

φαίνεται να κοιτάζει μικρά μοσχαράκια να παίζουν και η δεύτερη, όπου η αγελάδα φαίνεται 

να κοιτάζει άλλες αγελάδες να λιάζονται Ποιά μπορεί να είναι η πραγματική εκδοχή; Τι 

παρατηρούν; Μπορούν αυτά τα πλάνα να είναι τραβηγμένα διαφορετικές μέρες; (σχολιάζεται 

η σειρά των πλάνων και ο σκοπός δημιουργίας των βίντεο) 

 

 Που πάει ο γεωργός; 

 Προβάλλεται το απόσπασμα ενός βίντεο που δείχνει έναν άνθρωπο να περπατάει σε 

ένα χωράφι. Δημιουργούνται δύο διαφορετικές εκδοχές. Η πρώτη δείχνει τον άνθρωπο να 

μαζεύει ο ίδιος ελιές και η δεύτερη να κοιτάζει δύο άλλους ανθρώπους που μαζεύουν ελιές 

(σχολιάζεται η σειρά των πλάνων και ο σκοπός δημιουργίας των βίντεο) 

 

 Το μηχάνημα χάλασε. Είναι αλήθεια; 

 Προβάλλεται ένα απόσπασμα, όπου ένα μηχάνημα θρυμματίζει κλαδιά ελιάς και 

φαίνεται ξαφνικά να σταματάει να δουλεύει, ενώ μετά από λίγα δευτερόλεπτα συνεχίζει 

κανονικά. Το βίντεο κόβεται στο σημείο όπου σταματά ο θρυμματισμός των κλαδιών, 

δίνοντας την εντύπωση ότι χάλασε το μηχάνημα. Ύστερα γίνεται συζήτηση με τους μαθητές, 

για τον αν χάλασε πραγματικά το μηχάνημα. Τέλος, προβάλλεται όλο το βίντεο για το 



78 
 

θρυμματισμό των φύλλων και διαπιστώνεται τι συνέβη (αλλαγή νοήματος ως αποτέλεσμα 

της χρήσης cut). 

 

 Έγινε η ανακαίνιση ολόκληρη; 

 Προβάλλεται ένα βίντεο ανακαίνισης ενός σπιτιού που έχει κοπεί σε τέτοιο σημείο, 

ώστε να φαίνεται ότι οι εργάτες βάζουν τα έπιπλα του σπιτιού χωρίς να έχουν στρώσει όλα 

τα πλακάκια. Συζητείται τι συνέβη. Είναι άραγε αλήθεια; Στο τέλος προβάλλεται το 

πραγματικό βίντεο και γίνεται εκ νέου συζήτηση (αλλαγή νοήματος ως αποτέλεσμα της 

χρήσης cut). 

 

3η ΗΜΕΡΑ 

 

3η Δραστηριότητα: «Πως ξέρω τι πλάνα να τραβήξω;» 

Προετοιμασία τελικού βίντεο 

 

(Στην ολομέλεια) 

 

 Ανακοινώνεται στα παιδιά ότι κάθε ομάδα θα φτιάξει ένα βίντεο, που θα περιγράφει 

μια δραστηριότητα η οποία συμβαίνει στο σχολείο σε καθημερινή βάση. π.χ. παιχνίδι στην 

αυλή, συμμάζεμα τάξης κ.λπ. 

 Αναζητούνται τα θέματα με τα οποία θα ασχοληθούν οι μαθητές και τα οποία πρέπει 

να είναι τρία (3), ώστε οι ομάδες ανά δύο (2) να έχουν ίδιο θέμα για να μπορούν στη 

συνέχεια να συγκριθούν. Όταν οι μαθητές καταλήξουν στα θέματα, κάθε ομάδα πρέπει να 

δημιουργήσει μαζί με την ερευνήτρια ένα storyboard ανάλογα με το θέμα που θα επιλέξει. 

 

(Εργασία σε ομάδες - Δραστηριότητα)  

 Γίνεται συζήτηση με κάθε μια από τις ομάδες για να διαπιστωθεί πως σκέφτεται να 

προσεγγίσει το θέμα της, τι θέλει να δείξει και πως μπορεί να περιγράψει αυτή τη 

δραστηριότητα, σύμφωνα με το σκοπό που έχει θέσει. Κάθε ομάδα τραβάει 5 - 6 

φωτογραφίες, αντίστοιχες των τελικών πλάνων, ώστε να ξέρει το είδος του πλάνου και τη 

γωνία λήψης του, ανάλογα με το σκοπό και το θέμα που πραγματεύεται. 
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6η Διδακτική Ενότητα: «Κατασκευή τελικού βίντεο» 

 

Σύνολο ημερών/επισκέψεων: Πέντε (5) 

Υλοποίηση: 

(Εργασία σε ομάδες- Δραστηριότητα) 

 

 Κάθε ομάδα, έχοντας το τελικό storyboard, ξεκινάει τη λήψη των αντίστοιχων 

πλάνων με τη χρήση tablet. Οι μαθητές κάθε ομάδας, αφού συλλέξουν τα πλάνα που 

χρειάζονται, επιχειρούν το μοντάζ στο tablet και πιο συγκεκριμένα στην εφαρμογή “Cute 

cut”. 

 Οι ομάδες δημιουργούν ένα μικρού μήκους βίντεο και το παρουσιάζουν στην 

ολομέλεια (ανά δύο ομάδες με κοινό θέμα). Συγκρίνεται ο σκοπός, το μήνυμα, τα πλάνα και 

ο ήχος. Συμπεραίνεται, τέλος, ότι αν και τα βίντεο έχουν το ίδιο θέμα είναι διαφορετικά.  

 

Χρήση λογισμικού μοντάζ: Cute cut (Android) 

 

Στην ανάλυση που ακολουθεί, ο παραπάνω εκπαιδευτικός σχεδιασμός χωρίζεται σε 

τρία διακριτά στάδια, τα οποία συγκροτούνται σύμφωνα με τη διαδικασία που ακολούθησαν 

οι μαθητές και όχι με τις διδακτικές ενότητες που διαχωρίστηκαν προηγουμένως. Τα στάδια 

αυτά είναι τα εξής: 

1) Προεργασία (pre-production). 

2) Δημιουργία βίντεο. 

3) Συμπεράσματα (post-production). 

 

3.3 ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ ΚΑΙ ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΩΝ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

3.3.α ΑΝΑΚΑΛΥΨΗ ΑΡΧΙΚΩΝ ΙΔΕΩΝ (pre - test) 

 

 Η διαδικασία ανακάλυψης των αρχικών ιδεών των μαθητών, επιτεύχθηκε αρχικά 

μέσα από το pre - test. Οι απαντήσεις των μαθητών για τα δύο βίντεο έδωσαν σημαντικά 

στοιχεία, ώστε να κατανοηθεί ο τρόπος σκέψης τους σχετικά με τα ζητήματα που 

εξετάζονταν. Μάλιστα, υπήρξαν παρόμοιες ή σε ορισμένες περιπτώσεις ίδιες απαντήσεις που 

έδωσαν τη δυνατότητα ποσοτικής κατηγοριοποίησής τους, ώστε να γίνουν αντιληπτά 
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ορισμένα ζητήματα που αφορούσαν τον τρόπο πρόσληψης, αντίληψης και σκέψης των 

μαθητών για τα οπτικοακουστικά προϊόντα. 

Η διαδικασία προβολής των βίντεο πραγματοποιήθηκε στην ολομέλεια, όπου όλοι οι 

μαθητές συγκεντρώθηκαν να παρακολουθήσουν στην οθόνη (της τηλεόρασης) τα δύο βίντεο. 

Αφού προβλήθηκαν από δύο φορές το καθένα, ξεκίνησαν οι ατομικές συνεντεύξεις, έξω από 

το χώρο της τάξης. Επειδή ήταν σημαντικό να θυμούνται όλοι οι μαθητές όσα είδαν, 

αποφασίστηκε πριν από την έναρξη των συνεντεύξεων κάθε ένας να παρακολουθήσει τα δύο 

βίντεο από τον υπολογιστή, ώστε να τα επαναφέρει στη μνήμη του. Με αυτό τον τρόπο 

εξασφαλίστηκε ίση αντιμετώπιση προς όλους τους μαθητές, αφού ακόμα και ο τελευταίος 

που ενδεχομένως είχε ξεχάσει όσα είδε στην ολομέλεια, θα μπορούσε να τα ξαναθυμηθεί. 

Στον πίνακα 2 που ακολουθεί, παρουσιάζονται οι απαντήσεις των μαθητών στις 

ερωτήσεις 1 και 2 αντίστοιχα κατά το pre - test. 

Ερώτηση 1 

 Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 1ο βίντεο; 

Ερώτηση 2 

Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 2ο βίντεο; 

Τρόπος υλοποίησης 1 Τρόπος υλοποίησης (με τσόφλια) 2 

Διαδικασία προετοιμασίας μαγείρισσας 

(ποδιά, γυαλιά, σκούφος κ.λπ.) 

2   

Μορφή κέικ 11 Μορφή κέικ 11 

Χρήση σκούφου 5 Χρήση σκούφου 3 

Διαδικασία προετοιμασίας μαγείρισσας 

και μορφή κέικ 

2 Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας και μορφή κέικ 

3 

  Τοποθέτηση κέικ 1 

  Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας και διαφορετική συνταγή 

1 

Καμία διαφορά 1 Καμία διαφορά 1 

Πίνακας 2: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 1 & 2 κατά το pre-test. 

 Από τις απαντήσεις των μαθητών στις δύο πρώτες ερωτήσεις οι οποίες ζητούσαν να 

περιγράψουν τι έδειχνε το πρώτο και το δεύτερο βίντεο αντίστοιχα, οι περισσότερες εστίαζαν 

στη μορφή των κέικ. 

1. έντεκα (11) μαθητές κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι όσα είδαν, συνοψίζονται στη μορφή 

των κέικ (μεγάλα / μικρά ή άσπρα / μαύρα) και στα δύο βίντεο, επομένως στο τελικό 

αποτέλεσμα που προέκυπτε μέσα από τα βίντεο, 

2. πέντε (5) μαθητές για το πρώτο βίντεο και τρείς (3) για το δεύτερο έδωσαν προσοχή στη 

χρήση ή μη του σκούφου από τη μαγείρισσα, 

3. δύο (2) μαθητές για το πρώτο βίντεο επέλεξαν να αναφέρουν λεπτομέρειες από τη 

διαδικασία προετοιμασίας της μαγείρισσας, 
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4. ένας (1) μαθητής για το πρώτο και δύο (2) για το δεύτερο αναφέρθηκαν στον τρόπο 

υλοποίησης της συνταγής , 

5. δύο (2) μαθητές για το πρώτο και τρεις (3) για το δεύτερο έδωσαν δύο στοιχεία για αυτά 

που παρατήρησαν και πιο συγκεκριμένα για την προετοιμασία της μαγείρισσας και τη μορφή 

των κέικ, 

6. ένας (1) μαθητής εστίασε στην τοποθέτηση των κέικ (ανάποδα) για το δεύτερο βίντεο, 

7. ένας (1) μαθητής σχολίασε τη διαδικασία προετοιμασίας της μαγείρισσας, αλλά 

ταυτόχρονα και την υλοποίηση διαφορετικής συνταγής (λευκά και σοκολατένια κέικ), και 

8. ένας (1) μαθητής δήλωσε ότι και τα δύο βίντεο είναι ίδια 

Συνολικά, είκοσι ένας (21) από τους είκοσι δύο (22) μαθητές βρήκαν κάποια διαφορά μεταξύ 

των δύο βίντεο. 

Στην τρίτη ερώτηση, από το σύνολο των είκοσι δύο (22) μαθητών απάντησαν ως εξής:  

1. είκοσι (20) μαθητές ότι ακούγεται μουσική, και  

2. δύο (2) ότι ακούγεται μουσική και μαγειρική (Πίνακας 3). 

Στην τέταρτη ερώτηση, που οι μαθητές έπρεπε να εντοπίσουν αν κάποιος μιλάει, είκοσι 

(20) απάντησαν ότι δεν μιλάει κάποιος και δύο (2) ότι κάποιος μιλάει (Πίνακας 3). 

 

           

 

Πίνακας 3: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 3 και 4 κατά το pre - test. 

Στον Πίνακα 4 που ακολουθεί, αναφέρονται οι απαντήσεις των μαθητών στην ερώτηση 

«γιατί πιστεύεις ότι δε μιλάει ή μιλάει κάποιος;» (πέμπτη ερώτηση). 

 

 

 

 

 

 

 

 

Πίνακας 4: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για την ερώτηση 5 κατά το pre - test. 

Ερώτηση 3 

Παρατήρησες αν ακούγεται κάτι; 

Ερώτηση 4 

Παρατήρησες να μιλάει κάποιος; 

Μουσική 20 Όχι 20 

Μουσική και μαγειρική 2 Ναι 2 

Ερώτηση 5 

Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλάει ή μιλάει κάποιος; 

Για να είναι συγκεντρωμένη η μαγείρισσα 2 

Δεν ξέρω  9 

Δεν ξέρω - έπρεπε  3 

Το βλέπαμε- δεν χρειαζόταν  4 

Δεν ήθελε  2 

Μιλούσε και δεν ακουγόταν λόγω μουσικής 2 
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Οι απαντήσεις των μαθητών ήταν οι ακόλουθες: 

1. εννέα (9) δεν γνωρίζουν, 

2. τέσσερεις (4) δεν χρειαζόταν να μιλάει γιατί έβλεπαν τι έκανε, 

3. τρείς (3) δεν γνωρίζουν για ποιο λόγο δεν μιλούσε, όμως έπρεπε να εξηγεί τη διαδικασία 

υλοποίησης, 

4. δύο (2) έτσι έπρεπε να γίνει για να είναι συγκεντρωμένη η μαγείρισσα, 

5. δύο (2) δεν ήθελε η μαγείρισσα, και 

6. δύο (2) απάντησαν ότι η μαγείρισσα μιλάει χαμηλόφωνα, απλά δεν ακούγεται επειδή είναι 

δυνατά η μουσική. 

Στην έκτη και την έβδομη ερώτηση, που ζητούσαν κάθε μαθητής να εκφράσει τη 

γνώμη του σχετικά με το ποιος τράβηξε τα βίντεο, οι απαντήσεις ήταν ποικίλες: 

1. δέκα (10) μαθητές για το πρώτο και έξι (6) για το δεύτερο, απάντησαν ότι η κατασκευή 

των βίντεο έγινε από κάποιον άνθρωπο,  

2. έξι (6) για το πρώτο και τέσσερεις (4) για το δεύτερο, απάντησαν ότι τραβήχτηκε από 

κάποιο φωτογράφο,  

3. δύο (2) για το πρώτο και τρείς (3) για το δεύτερο, απάντησαν ότι μπορεί να το τράβηξε 

κάποιο κορίτσι ή κάποιο αγόρι,  

4. ένας (1) για το πρώτο και ένας (1) για το δεύτερο ανέφεραν ένα διάσημο τραγουδιστή, 

5. ένας (1) για το πρώτο και ένας (1) για το δεύτερο απάντησαν ένας εργάτης της 

μαγείρισσας, και 

6. τέσσερεις (4) μαθητές δήλωσαν ότι τα βίντεο τράβηξε ο ίδιος άνθρωπος/φωτογράφος και 

όχι δύο διαφορετικά άτομα. 

Σημειώνεται ακόμα ότι δόθηκαν και οι απαντήσεις: 

 η ερευνήτρια (ένας (1) μαθητής για το πρώτο),  

 η νηπιαγωγός της τάξης (ένας (1) μαθητής για το δεύτερο) , και 

 αυτός που ξέρει να βγάζει βίντεο (ένας (1) μαθητής για το δεύτερο) 

Οι απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 6 και 7 παρουσιάζονται στον πίνακα 5 που 

ακολουθεί: 
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Πίνακας 5: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 6 και7 κατά το pre - test. 

Στις δύο επόμενες ερωτήσεις (όγδοη και ένατη) που αναφέρονταν στο «γιατί 

τράβηξαν δύο βίντεο τα άτομα αυτά», η πλειοψηφία των μαθητών απάντησε ότι μέσα από 

αυτά τα βίντεο επιδιώκεται να δείξουν το πώς έγιναν τα κέικ (οκτώ (8) μαθητές για το πρώτο 

και οκτώ (8) για το δεύτερο). Οι μαθητές έδωσαν και τις παρακάτω απαντήσεις (Πίνακας 6): 

1. για να δείξουν τη συνταγή ή να φανεί η χρήση/απουσία του σκούφου (πέντε (5) μαθητές 

για το πρώτο βίντεο και πέντε (5) για το δεύτερο), 

2. για να παρουσιάσουν κάτι διαφορετικό γενικότερα (δύο (2) μαθητές για το πρώτο και δύο 

(2) για το δεύτερο, 

3. για να δείξουν το σωστό και το ανάποδο βίντεο αντίστοιχα (ένας (1) μαθητής για το πρώτο 

και ένας (1) για το δεύτερο), 

4. για να δείξουν τις διαφορετικές μαγείρισσες (ένας (1) μαθητής για το πρώτο και ένας (1) 

για το δεύτερο), και 

5. για να δείξουν πως είναι όταν μαγειρεύει  κάποιος λάθος (ένας (1) μαθητής για το 

δεύτερο). 

  

Ερώτηση 6 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 1ο βίντεο; 

Ερώτηση 7 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 2ο βίντεο; 

Κάποιο αγόρι ή κορίτσι 2 Κάποιο αγόρι ή κορίτσι 3 

Ένας φωτογράφος 6 Ένας φωτογράφος 4 

  Αυτός που βγάζει βίντεο 1 

Ένας άνθρωπος 10 Ένας άνθρωπος 6 

Ο εργάτης της μαγείρισσας 1 Ο εργάτης της μαγείρισσας 1 

Ένας μπαμπάς 1 Ένας μπαμπάς 1 

Ένας διάσημος τραγουδιστής 1 Ένας διάσημος τραγουδιστής 1 

  Η νηπιαγωγός της τάξης 1 

Η ερευνήτρια 1   

  Ο ίδιος άνθρωπος ή φωτογράφος 4 
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Πίνακας 6: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 8 και 9 κατά το pre - test. 

Στην ερώτηση αν μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να έχει φτιάξει και τα δύο βίντεο, δέκα 

(10) μαθητές απάντησαν αρνητικά, επτά (7) θετικά και πέντε (5) ίσως. (Πίνακας 7). 

Για την αιτιολόγηση των αρνητικών απαντήσεων, οι μαθητές ανέφεραν: 

1. δεν προλαβαίνει ένας άνθρωπος να κάνει και τα δύο (τέσσερεις (4) μαθητές),  

2. δεν είναι δυνατόν, αφού θέλουν να δείξουν κάτι διαφορετικό (τέσσερεις (4) μαθητές),  

3. είναι πολύ δύσκολο (ένας (1) μαθητής), και  

4. αυτός που τα κατασκευάζει, έπρεπε να ξέρει να τραβάει βίντεο-δηλαδή να μην είναι απλός 

φωτογράφος (ένας (1) μαθητής).  

Από τους μαθητές που απάντησαν θετικά, πέντε (5) ανέφεραν ότι ένας άνθρωπος 

μπορεί να φτιάξει δύο βίντεο, όταν στο καθένα θέλει να δείξει διαφορετικά πράγματα, ενώ οι 

άλλοι δύο (2) μαθητές που απάντησαν θετικά δεν μπόρεσαν να επεξηγήσουν την άποψή τους 

αναλυτικότερα. 

Οι πέντε (5) μαθητές που θεώρησαν ότι ίσως και να μπορεί ένας άνθρωπος να φτιάξει 

δύο βίντεο, αιτιολόγησαν την απάντησή τους ως ακολούθως: 

1. ένας (1) μαθητής δεν ήξερε το λόγο και απλά το υποθέτει 

2. ένας (1) μαθητής ότι είναι εφικτό μόνο αν αυτός ο άνθρωπος τα τράβηξε διαφορετική 

ημέρα,  

3. ένας (1) μαθητής ότι τα έφτιαξε για να δείξει το σωστό και το λάθος τρόπο μαγειρικής, και  

4. δύο (2) μαθητές για να δείξει γενικά κάτι διαφορετικό.  

Οι παραπάνω απαντήσεις παρουσιάζονται στον Πίνακα 7 που ακολουθεί. 

Ερώτηση 8 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) το 

1ο βίντεο; 

 

Ερώτηση 9 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) το 

2ο βίντεο; 

 

Για να δείξει τα κέικ (μεγάλα / 

άσπρα) 

8 Για να δείξει τα κέικ (μικρά / 

μαύρα ή καφέ/σοκολατένια 

8 

Για να δείξει τη συνταγή (κέικ) 5 Για να δείξει τη συνταγή (κέικ) 4 

Για να δείξει ότι βάζει σκούφο 5 Για να δείξει ότι δεν βάζει σκούφο 5 

Για να δείξει διαφορετικά 

πράγματα (γενικά) 

2 Για να δείξει διαφορετικά 

πράγματα (γενικά) 

2 

Για να δείξει τις διαφορετικές 

μαγείρισσες 

1 Για να δείξει τις διαφορετικές 

μαγείρισσες 

1 

Για να δείξει το σωστό βίντεο 1 Για να δείξει το ανάποδο βίντεο 1 

  Για να δείξει πως μαγειρεύουν 

λάθος 

1 
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Ερώτηση 10 

Θα μπορούσε πιστεύεις να τα έχει 

φτιάξει ο ίδιος άνθρωπος; 

Ερώτηση 11 

Αν ναι γιατί νομίζεις ότι έφτιαξε δύο; 

Αν όχι γιατί το πιστεύεις; 

Ναι 7 Ήθελε να δείξει κάτι 

διαφορετικό 

5 

Δεν ξέρω 2 

Ίσως 5 Μόνο αν τα τράβηξε 

διαφορετική ημέρα 

1 

Για να δείξουν το σωστό και τον 

λάθος τρόπο μαγειρικής 

1 

Γιατί ήθελαν να δείξουν κάτι 

διαφορετικό 

2 

Δεν ξέρω 1 

Όχι 10 Δεν προλαβαίνει 4 

Δεν γίνεται/Δεν μπορεί ένας να 

κάνει και τα δύο βίντεο/Θέλουν 

να δείξουν κάτι διαφορετικό 

4 

Είναι πολύ δύσκολο 1 

Έπρεπε να είναι κάποιος που 

ξέρει να τραβάει βίντεο 

1 

Πίνακας 7: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 10 και 11 κατά το pre - test. 

 Οι ερωτήσεις που ακολούθησαν, ζητούσαν από τους μαθητές να βρουν έναν τίτλο για 

κάθε βίντεο. Δόθηκαν πολλές απαντήσεις όπως φαίνεται στον παρακάτω Πίνακα 8, με τις 

περισσότερες να εστιάζονται στη μορφή των κέικ, στη μαγείρισσα, στον σκούφο ή στη 

συνταγή. 
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Ερώτηση 12 

Τι τίτλο θα έβαζες στο 1ο βίντεο; 

Ερώτηση 13 

 Τι τίτλο θα έβαζες στο 2ο βίντεο; 

1. «Όταν τα κεκάκια τα τρώμε» 

2. «Τα άσπρα κεκάκια» 

3. «Η μαγείρισσα που έφτιαχνε κέικ» 

4. «Καλές μαγειρικές» 

5. «Βάζει σκούφο» 

6. «Η συνταγή» 

7. «Η κυρία έβαλε τα γυαλιά» 

8. «Η κυρία που κάνει κεκάκια» 

9. «Ένα κέικ που φτιάχνει η κυρία» 

10. «Η μαγείρισσα που κάνει κέικ» 

11. «Η μαγείρισσα που έβαλε το σκουφί της» 

12. «Η μαγείρισσα και τα κέικ» 

13. «Το μεγάλο κεκάκι» 

14. «Η συνταγή μαγειρικής για προσεκτικά 

κέικ» 

15. «Η κυρία που έβαλε σκούφο» 

16. «Μαγειρική με σκούφο» 

17. «Η μία δίδυμη φτιάχνει μεγάλα κέικ» 

18. «Η κυρία που κάνει άσπρα κεκάκια» 

19. «Τα μεγάλα κεκάκια» 

20. «Η γυναίκα που φοράει σκούφο» 

21. «Πως μαγειρεύονται σωστά τα κεκάκια» 

22. «Τα μεγάλα κεκάκια» 

1. «Όταν τα κεκάκια δεν τα τρώμε» 

2. «Τα μαύρα κεκάκια» 

3. «Τα κεκάκια» 

4. «Μαγειρικές ανάποδες» 

5. «Δεν βάζει σκούφο» 

6. «Η συνταγή» 

7. «Τα μικρά κεκάκια» 

8. «Η κυρία που κάνει άλλα κεκάκια» 

9. «Ένα σοκολατένιο κέικ που φτιάχνει η 

κυρία» 

10. «Η μαγείρισσα που έφτιαξε μικρά κέικ» 

11. «Η μαγείρισσα που έβγαλε το σκουφί της» 

12. «Η μαγείρισσα που δεν έβαλε το σκούφο» 

13. «Τα μικρά κεκάκια» 

14. «Η συνταγή μαγειρικής για όχι προσεκτικά 

κέικ» 

15. «Η κυρία δεν έβαλε σκούφο» 

16. «Μαγειρική χωρίς σκούφο» 

17. «Η μία δίδυμη φτιάχνει πιο μικρά κέικ» 

18. «Η κυρία που κάνει σκούρα κεκάκια» 

19. «Τα μικρά κεκάκια» 

20. «Η γυναίκα που δε φοράει σκούφο» 

21. «Πως μαγειρεύονται λάθος τα κεκάκια» 

22. «Τα μικρά κεκάκια» 

Πίνακας 8: Συνολικές απαντήσεις των μαθητών για τις ερωτήσεις 12 και 13 κατά το pre - test. 

Στην ερώτηση αν πιστεύουν ότι τα βίντεο δείχνουν την αλήθεια, δώδεκα (12) μαθητές 

απάντησαν θετικά, ένας (1) αρνητικά, τρείς (3) ίσως και έξι (6) ότι μόνο το πρώτο βίντεο 

δείχνει την αλήθεια. (Πίνακας 9). 

Πίνακας 9: Απαντήσεις των μαθητών για την ερώτηση 14 κατά το pre - test. 

Τέλος, στην αιτιολόγηση των προηγούμενων απαντήσεών τους (Πίνακας 10): 

 Οι μαθητές που ανέφεραν ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια επικαλέστηκαν 

λόγους, όπως: 

1. αφού βλέπω ότι τα φτιάχνει (επτά (7) μαθητές),  

2. έχω δει τη μητέρα μου να το κάνει (δύο (2) μαθητές),  

Ερώτηση 14 

Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

Ναι Ίσως Όχι Μόνο το 1ο βίντεο 

12 3 1 6 
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3. στο δεύτερο βίντεο έριξε επίτηδες τα τσόφλια άρα είναι αλήθεια (ένας μαθητής), 

4. κάποιες φορές βάζει σκούφο η μαγείρισσα και άλλες όχι, άρα είναι αληθινά (ένας 

μαθητής), και  

5. αφού έχω φάει και ξέρω πως είναι τα κεκάκια, πιστεύω ότι είναι αλήθεια τα βίντεο 

(ένας μαθητής). 

 Οι μαθητές που απάντησαν ότι μόνο το πρώτο βίντεο δείχνει την αλήθεια 

επικεντρώθηκαν περισσότερο στο τι θα έπρεπε ή τι θα ήταν σωστό να κάνει η μαγείρισσα. Οι 

απαντήσεις τους ήταν: 

1. πρέπει να φοράει σκούφο για αυτό το δεύτερο βίντεο δε δείχνει την αλήθεια (δύο (2) 

μαθητές),  

2. δεν πρέπει η μαγείρισσα να σκουπίζεται στην ποδιά της ή να βάζει τσόφλια και να 

κάνει μικρά κέικ (δύο (2) μαθητές), και  

3. κανείς δεν κάνει απρόσεκτα ή μικρά κεκάκια (δύο (2) μαθητές),. 

 Υπήρχαν και τρείς (3) μαθητές που ανέφεραν ότι και τα δύο βίντεο ίσως να 

παρουσιάζουν την αλήθεια. Συγκεκριμένα απάντησαν: 

1.  μπορεί να έτυχε να γίνουν μικρά τα κέικ (ένας (1) μαθητής), 

2. μπορεί η μαγείρισσα να μην ήξερε να μαγειρεύει ή να το έκανε επίτηδες (ένας (1) 

μαθητής), και 

3.  δεν ξέρει σίγουρα, γιατί δεν υπάρχει προηγούμενο παρόμοιο βίωμα (ένας (1) 

μαθητής). 

 Ακόμα, ένας (1) μαθητής υποστήριξε ότι κανένα από τα βίντεο δε δείχνει την αλήθεια 

γιατί δεν κάνει η μαμά του τέτοια κέικ. 
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Ερώτηση 15 

Αν ναι, / Αν όχι, τι σε κάνει να το πιστεύεις αυτό; 

Βλέπω ότι τα φτιάχνει στα αλήθεια/κάνει κινήσεις/δεν είναι 

ζωγραφιστά 

7 

Γιατί το κάνει και η μαμά 2 

Στο 2ο βίντεο έριξε επίτηδες τα τσόφλια άρα είναι αλήθεια 1 

Γιατί κάποιες φορές βάζει σκούφο και άλλες όχι 1 

Γιατί έχω φάει και ξέρω ότι είναι έτσι τα κεκάκια 1 

Έτυχε να βγουν μικρά τα κέικ και μπορεί να’ ναι αλήθεια: 1 

Μπορεί να μην ήξερε να μαγειρεύει ή να τα έκανε επίτηδες έτσι 1 

Δεν ξέρω σίγουρα γιατί δεν έχω δει κανέναν 1 

Γιατί δεν το κάνει η μαμά μου  1 

Πρέπει να φοράει σκούφο 2 

Δεν βάζουμε τσόφλια / Δεν σκουπιζόμαστε στην ποδιά 2 

Κανείς δεν κάνει απρόσεκτα/μικρά τα κεκάκια 2 

Πίνακας 10: Απαντήσεις των μαθητών για την ερώτηση 15 κατά το pre - test. 

Από τα παραπάνω γίνεται κατανοητό ότι η σκέψη των μαθητών σε αυτή την ηλικία 

είναι αρκετά εγωκεντρική και δεν μπορεί εύκολα να εισέλθει σε υποθετικές διαδικασίες. Οι 

συνεχείς ερωτήσεις μπορούν να βοηθήσουν, ώστε να εξελίσσεται η σκέψη κάθε παιδιού 

μέσα από τη διαμόρφωση μιας συνθήκης προβληματισμού και παροχής νέων γνωστικών 

ερεθισμάτων. Για το λόγο αυτό, επιλέχτηκε στη συνέντευξη να υπάρχουν ερωτήσεις 

διαφόρων ειδών. Ήταν εμφανές ότι ο τρόπος σκέψης των μαθητών σχετίζεται με τα 

προσωπικά βιώματα του καθενός, κάτι το οποίο ήταν αναμενόμενο. Οι απαντήσεις τους 

έδειξαν ότι αν και η πλειοψηφία κατανόησε τα προβαλλόμενα οπτικοακουστικά κείμενα, 

αυτό δε σημαίνει απαραίτητα ότι μπορούσαν όλοι να σταθούν κριτικά απέναντι σε αυτά. 

Τέλος, αξίζει να αναφερθεί ότι η δημιουργία κριτικά σκεπτόμενων μαθητών, που θα είναι 

ικανοί να αναζητούν βαθύτερα στοιχεία για κάθε οπτικοακουστικό κείμενο «κοιτώντας πίσω 

από αυτό που βλέπουν», είναι ένας από τους στόχους που εμπερικλείονται σε αυτό που 

ονομάζεται οπτικοακουστικός εγγραμματισμός. 

 

3.3.β. ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗ 

  

Η εκπαιδευτική παρέμβαση εξετάζεται μέσα από τρία στάδια που ήδη έχουν αναφερθεί: 

1) Προεργασία (pre-production) 

2) Δημιουργία βίντεο 

3) Συμπεράσματα (post-production). 
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Το υλικό που συγκεντρώθηκε, δεν αναλύεται με συστηματικό τρόπο, αλλά 

αντανακλά στους εκπαιδευτικούς στόχους των δραστηριοτήτων και στις ερευνητικές 

υποθέσεις που τέθηκαν από την αρχή. Για αυτό, εξετάζεται το περιεχόμενο των ερευνητικών 

δεδομένων (μαγνητοφωνήσεις, ημερολογιακές σημειώσεις, συνεντεύξεις), ανάλογα με το 

βαθμό και το είδος της γνωστικής μετακίνησης των μαθητών που αφορούν την κατασκευή 

οπτικοακουστικών προϊόντων.  

 

ΠΡΟΕΡΓΑΣΙΑ (pre-production) 

 Στο στάδιο της Προεργασίας συμπεριλαμβάνονται οι πέντε πρώτες διδακτικές 

ενότητες, δηλαδή: 

α) Εξοικείωση με το tablet,  

β) Φωτογραφικά κάδρα,  

γ) Γωνία λήψης και πλάνα,  

δ) Ήχος και λόγος, και  

ε) Μοντάζ.  

Οι δραστηριότητες που ανήκαν στις παραπάνω διδακτικές ενότητες, 

πραγματοποιήθηκαν σε οκτώ (8) ημέρες ή σε οκτώ (8) τρίωρες επισκέψεις στο Νηπιαγωγείο 

και φάνηκε να είναι αρκετά ωφέλιμες για τους μαθητές, αφού κατέκτησαν νέες γνώσεις, 

προβληματίστηκαν και αλληλεπίδρασαν ανταλλάσσοντας απόψεις για ζητήματα που 

πραγματεύονταν κάθε φορά. 

Στο Παράρτημα της παρούσας εργασίας, καταγράφονται αναλυτικά όλα όσα 

συνέβησαν κάθε ημέρα. Ακολουθούν συνοπτικά τα συμπεράσματα που προέκυψαν μετά από 

κάθε ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης. 

 

1η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Φωτογραφία vs Βίντεο. 

 Γνωριμία και εξοικείωση με τα tablet. 

 Λήψεις παγωμένων εικόνων με τα tablet. 
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Οι στόχοι που τέθηκαν για την 1η ημέρα σε γνωστικό και σε επίπεδο δεξιοτήτων, 

επιτεύχθηκαν από όλους τους μαθητές, όπως φάνηκε μέσα από τη συζήτηση3, κατά την 

οποία τα παιδιά εντόπισαν τις διαφορές της φωτογραφίας από το βίντεο. Επιπλέον, η ατομική 

χρήση και ο πειραματισμός για τη λήψη φωτογραφιών, έδωσε σε όλους τη δυνατότητα να 

αντιληφθούν καλύτερα τη λειτουργία της συγκεκριμένης συσκευής, κάτι που ήταν 

προϋπόθεση για την εξέλιξη της ερευνητικής διαδικασίας. Τέλος, παρά τη δύναμη του 

ελκυστικού μέσου (tablet), οι μαθητές δεν παρέκκλιναν από το στόχο που είχε τεθεί και δεν 

πραγματοποίησαν κάτι άλλο πέρα από τη λήψη φωτογραφιών (2η ερευνητική υπόθεση). 

Παρόλα αυτά, πολλοί έδειξαν από την πρώτη στιγμή το ενδιαφέρον τους για τη λήψη selfies 

ή μονοπλάνων, δείχνοντας με κάθε τρόπο ότι το διασκέδαζαν. 

 

2η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Συζήτηση: Τι είναι φωτογραφικό κάδρο. 

 Σχηματισμός φωτογραφικού κάδρου με τα δάχτυλα των χεριών. 

 Τα είδη των φωτογραφικών κάδρων (κοντινό, μεσαίο, γενικό, πολύ γενικό). 

 Λήψεις «παγωμένων» εικόνων με το tablet. 

 Εντοπισμός φωτογραφικών αστοχιών (κουνημένο, θολό, «στραβό» κ.ά.). 

 

 Κατά τη διάρκεια διεξαγωγής των δραστηριοτήτων και των συζητήσεων, 

διαπιστώθηκε δυσκολία στην κατανόηση της έννοιας του φωτογραφικού κάδρου από τους 

μαθητές, αφού μετά το τέλος των προγραμματισμένων διαδικασιών, πολλοί από αυτούς 

θεωρούσαν ότι το φωτογραφικό κάδρο είναι ένα αντικείμενο ή εμφανίζεται μόνο μέσα από 

τεχνολογικές συσκευές. Βέβαια ορισμένοι, συνειδητοποίησαν ότι το φωτογραφικό κάδρο 

επιλέγεται ανάλογα με το θέμα και το σκοπό λήψης του. Η διαπίστωση αυτή παραπέμπει εν 

μέρει στην τρίτη ερευνητική υπόθεση που αναφέρει ότι «οι μαθητές θα αντιληφθούν πως η 

κατασκευή ενός οπτικοακουστικού προϊόντος προϋποθέτει την ύπαρξη σκοπού υλοποίησής 

του». Αν και ο παραλληλισμός δεν είναι ισάξιος, διότι τα φωτογραφικά κάδρα δεν είναι 

οπτικοακουστικά προϊόντα, θεωρείται σημαντικό ότι οι μαθητές κατανόησαν την ύπαρξη 

προεργασίας και στοχοθεσίας πριν τη λήψη «παγωμένων» εικόνων (φωτογραφικών κάδρων). 

Γι’ αυτό το λόγο, αναμένεται ότι η σύνδεση με το σκοπό υλοποίησης που ενυπάρχει σε κάθε 

                                                           
3Όπως αναφέρθηκε και στο κεφάλαιο της μεθοδολογίας δεν υπήρξε συστηματική ανάλυση περιεχομένου, αλλά 

εξετάστηκαν ορισμένα σημεία μέσα από τα ερευνητικά δεδομένα (συνεντεύξεις, μαγνητοφωνήσεις, σημειώσεις 

της ερευνήτριας), που αντανακλούσαν στις ερευνητικές υποθέσεις και τους εκπαιδευτικούς στόχους των 

δραστηριοτήτων.  
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οπτικοακουστικό προϊόν και θα αναφερθεί σε επόμενη επίσκεψη στο σχολείο, θα γίνει 

ευκολότερα. 

 Επιπλέον, μέσα από τον ελεύθερο πειραματισμό και τη λήψη φωτογραφιών με 

συγκεκριμένο κάδρο, το οποίο έπρεπε να κατονομάζουν κάθε φορά, οι μαθητές άρχισαν 

σταδιακά να αναγνωρίζουν και να αναφέρουν κάθε είδος κάδρου με το όνομά του 

σχολιάζοντας ο καθένας τις δικές του λήψεις. 

 

3η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Δραστηριότητα: «Φωτογραφική δοκιμασία» 

 

 Αν και στην προηγούμενη επίσκεψη οι μαθητές είχαν δυσκολευτεί στην κατανόηση 

της έννοιας του φωτογραφικού κάδρου, παρατηρήθηκε ότι αυτή τη φορά ήταν πιο σίγουροι 

για το τι είναι αυτό. Αναλυτικότερα, οι αρχικές τους ιδέες μετασχηματίσθηκαν, αφού το 

φωτογραφικό κάδρο δεν ήταν πια κάτι που υπάρχει στα μουσεία ή στους τοίχους, αλλά είναι 

«όλες οι φωτογραφίες», όπως διαπίστωσε ένας μαθητής, οπουδήποτε κι αν βρίσκονται ή όταν 

εμφανίζονται σε συσκευές όπως το κινητό, το tablet, η οθόνη της τηλεόρασης ή η 

φωτογραφική μηχανή. 

 Έγιναν κατανοητά τα είδη των κάδρων και οι μαθητές μπορούσαν με μεγαλύτερη 

ευκολία να τα κατονομάσουν. Επιπλέον, αντιλήφθηκαν ότι κάθε φωτογραφικό κάδρο έχει 

ένα συγκεκριμένο θέμα το οποίο επιλέγεται ανάλογα με το σκοπό που έχει ορίσει ο 

δημιουργός του. 

 Μάλιστα, οι μαθητές ήταν φανερά πιο σίγουροι για τις απόψεις που διατύπωναν κατά 

τη διάρκεια που «μάντευαν» το είδος του κάδρου. Σχετικά με το σκοπό επιλογής του κάδρου, 

παρατηρήθηκε ότι η πλειοψηφία κατανόησε πως «πίσω» από κάθε κάδρο υπάρχει ένας 

συγκεκριμένος σκοπός. Αν και ακόμη δεν έχει γίνει αναφορά για τα οπτικοακουστικά 

προϊόντα, αυτό αντανακλά στην τρίτη ερευνητική υπόθεση. Τέλος, για πρώτη φορά 

διαπιστώνεται, ότι το θέμα της φωτογραφίας πρέπει να βρίσκεται στο κέντρο του κάδρου και 

για να γίνει αντιληπτό, πρέπει αυτός που φωτογραφίζει να στέκεται ακριβώς απέναντί του. 

 

4η ΗΜΕΡΑ  

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Δραστηριότητα: «Φαντάσου το κάδρο». 

 Ολοκλήρωση των συζητήσεων για τα φωτογραφικά κάδρα. 
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 Εισαγωγή στις γωνίες λήψης. 

 Δραστηριότητα: «Κοίτα το αντικείμενο». 

 

 Οι «γωνίες λήψης» φάνηκε να ενδιαφέρουν τους μαθητές, που ενώ συνειδητοποίησαν 

ότι πρόκειται για κάτι απλό, δηλαδή από ποια «μεριά» τραβάμε μια φωτογραφία, στην 

πραγματικότητα μπορεί να δείξει περισσότερα. Με την ολοκλήρωση των δραστηριοτήτων οι 

μαθητές κατανόησαν τη διαφορετική χρήση κάθε είδους γωνίας λήψης, χωρίς όμως να τις 

κατονομάζουν, αφού δεν έγινε κάποια τέτοια αναφορά. Επιπλέον, ορισμένοι μαθητές έκαναν 

τη σύνδεση του περιεχομένου και του σκοπού λήψης του φωτογραφικού κάδρου, αφού 

αναφέρθηκε «Θα πάω από όποια μεριά θέλω για να δείξω αυτό που διάλεξα …. γιατί μπορεί 

να μη θέλω να φαίνονται όλα στη φωτογραφία, αλλά μόνο τα μισά ή ένα - δύο». 

 Άρα, σε επίπεδο επίτευξης των γνωστικών στόχων για τις γωνίες λήψεις, θεωρείται 

ότι οι μαθητές:  

α) γνώρισαν τις γωνίες λήψης και εξοικειώθηκαν με αυτές μέσω της χρήσης συσκευών 

tablet, και  

β) κατανόησαν ότι ανάλογα με το σκοπό επιλέγεται η αντίστοιχη γωνία λήψης.  

Σύμφωνα με τις ερευνητικές υποθέσεις και πιο συγκεκριμένα τη δεύτερη, οι μαθητές 

ακολούθησαν τις οδηγίες χωρίς να παρεκκλίνουν από αυτές, παρά τη δύναμη του ελκυστικού 

μέσου (tablet). Το γεγονός αυτό είναι εντυπωσιακό, αν γίνει κατανοητό ότι εκτός από την 

ώρα της συζήτησης και του πειραματισμού στην ολομέλεια, όπου υπάρχει συγκεκριμένος 

σχεδιασμός, οι μαθητές δρούσαν ελεύθερα μέσω της χρήσης συσκευών tablet. Ακόμα, οι 

μαθητές αντιλήφθηκαν ότι υπάρχει σκοπιμότητα πίσω από κάθε λήψη, κάτι που 

συμπεριλαμβάνεται στις ερευνητικές υποθέσεις (3η ερευνητική υπόθεση). 

 

5η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Εισαγωγή στην έννοια του «πλάνου». 

 Καταμέτρηση πλάνων. 

 Συζήτηση για τη διάρκεια των πλάνων. 

 Λήψεις πλάνων με to tablet ανά ζευγάρια. 

 

 Τη συγκεκριμένη ημέρα, οι μαθητές δεν δυσκολεύτηκαν ιδιαίτερα στην κατανόηση 

της έννοιας του πλάνου. Αντίθετα, ο ενθουσιασμός τους οδήγησε – μετά από δική τους 
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απαίτηση - στην ένταξη και άλλων δραστηριοτήτων που δεν προβλέπονταν στον αρχικό 

σχεδιασμό. Ακόμα, κατανόησαν πότε αλλάζει ένα πλάνο και μπορούσαν να τα 

καταμετρήσουν και με ευκολία να αναγνωρίσουν το είδος τους, δηλαδή αν είναι κοντινό, 

μεσαίο, γενικό ή πολύ γενικό. Αυτό φαίνεται να συμβαίνει επειδή είχαν ήδη εξοικειωθεί 

αρκετά με τα είδη των κάδρων που είχαν τις αντίστοιχες ονομασίες. 

 Μέσω της ανακαλυπτικής μάθησης και του πειραματισμού, συνειδητοποίησαν με τη 

χρήση των συσκευών tablet τυχόν αστοχίες που είχαν παρατηρηθεί σε προηγούμενη 

δραστηριότητα, σχετικά με τα φωτογραφικά κάδρα (θολό, κουνημένο, σκοτεινό πλάνο, κ.ά.). 

Όλοι τους ήταν προσεκτικοί και «αυστηροί» με τις λήψεις τους, που ήθελαν πάντα να 

βλέπουν, ώστε να ξέρουν αν «τράβηξαν» αυτό που ήθελαν. Όταν δεν τους ικανοποιούσε 

κάτι, πραγματοποιούσαν από την αρχή την ίδια λήψη. Επίσης, ήταν σε θέση να δώσουν 

σαφείς οδηγίες στους συμμαθητές τους και να μελετήσουν το κάδρο τους, πριν ξεκινήσει η 

λήψη. Στην τελική συζήτηση που ακολούθησε στην ολομέλεια, οι μαθητές παρατηρούσαν 

ιδιαίτερα τη σταθερότητα και το φωτισμό των πλάνων, καθώς ήταν δύο από τα πιο 

πολυσυζητημένα στοιχεία, που εντόπιζαν. Η διαδικασία αυτή, αποτέλεσε την 

αυτοαξιολόγηση της «δουλειάς» που είχαν πραγματοποιήσει οι μαθητές. 

 Σε όλη αυτή την προσπάθεια βοήθησε σε μεγάλο βαθμό η συζήτηση που είχε 

προηγηθεί σχετικά με τη διάρκεια των πλάνων. Πολλοί μαθητές παρατηρούσαν με προσοχή το 

κάδρο τους την ώρα της λήψης των πλάνων και τη σταματούσαν χωρίς καμιά βοήθεια 

εγκαίρως, όταν θεωρούσαν ότι επιτεύχθηκε ο σκοπός λήψης του πλάνου (3η ερευνητική 

υπόθεση). 

 Συμπερασματικά, οι μαθητές έχουν κατακτήσει σε μεγάλο βαθμό τους γνωστικούς 

στόχους που μέχρι στιγμής έχουν τεθεί. Μάλιστα, ακόμα και σε περιπτώσεις που τα παιδιά 

δεν συμμετείχαν αρκετά κατά τη διάρκεια των συζητήσεων στην ολομέλεια, μέσα από τη 

διαδικασία λήψης των πλάνων ήταν αντιληπτά τα στοιχεία που είχαν κατακτήσει ή τους 

δυσκόλευαν. Μέσα από όσα έλεγαν ή έκαναν οι μαθητές, φάνηκε πως είχε γίνει απόλυτα 

αντιληπτή η ύπαρξη στοχοθεσίας πριν τη λήψη των πλάνων (3η ερευνητική υπόθεση).  

Αυτό αντανακλάται μέσα από την οργανωμένη προσπάθεια κάθε μαθητή να δώσει 

οδηγίες και να «στήσει» το κάδρο του με τέτοιο τρόπο, ώστε να φαίνονται μόνο όσα 

επιθυμεί. Παράλληλα, διαπιστώθηκε για μια ακόμα φορά ότι το ελκυστικό και κυρίως 

ψυχαγωγικό τεχνολογικό εργαλείο - μέσο, δεν επηρέασε καθόλου τους μαθητές (2η ερευνητική 

υπόθεση), οι οποίοι μάλιστα ζητούσαν να επαναληφθεί η δραστηριότητα. 
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6η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Συζήτηση - σχολιασμός των λήψεων (πλάνων) των μαθητών. 

 Εισαγωγή στην έννοια του «cut». 

 Γνωριμία με την έννοια του μονοπλάνου. 

 Γνωριμία με το τρίποδο. 

 Δραστηριότητα: «Που να το κόψω» - Αναγνώριση της χρησιμότητας αλλαγής  

πλάνων. 

 Δραστηριότητα: «Χρησιμότητα ήχου» - Μάντεμα ήχων μέσω της ακοής. 

 

 Από τις συνεντεύξεις των μαθητών και όσα πραγματοποιήθηκαν στις προηγούμενες 

επισκέψεις, φάνηκε ότι η έννοια του πλάνου κατανοήθηκε σε μεγάλο βαθμό από τους 

μαθητές. Ακόμα, αντιλήφθηκαν ότι σε ένα βίντεο υπάρχουν πολλά πλάνα, ενώ μέχρι εκείνη 

τη στιγμή θεωρούσαν ότι κάθε βίντεο είναι ένα πλάνο. Κατά τη λήψη ενός πλάνου, έλεγαν 

αυθόρμητα «τραβάω βίντεο». Κατανόησαν την έννοια του μονοπλάνου, διαπιστώνοντας 

ταυτόχρονα, ότι είναι κουραστικό να μετακινείται η κάμερα προς όλες τις κατευθύνσεις. 

Ανέφεραν φράσεις οι οποίες έδειχναν ότι μπορούν να φανταστούν τη θέση του υποκειμένου - 

ατόμου κατά τη λήψη ενός μονοπλάνου και ότι αυτή η θέση χαρακτηρίζει το μονοπλάνο ως 

υποκειμενικό.  

 Μέσα από τις δραστηριότητες, οι μαθητές αντιλαμβάνονταν πότε χρειάζεται να γίνει 

αλλαγή πλάνου και παρατηρούσαν την ευκρίνεια και τη σταθερότητα της εικόνας ή το 

φωτισμό της. Επιπλέον, οι περισσότεροι μαθητές κατανόησαν ότι αν ένα πλάνο «κοπεί» σε 

ένα σημείο (cut), μπορεί να μεταφέρει ένα διαφορετικό μήνυμα σε σχέση με το αρχικό πλάνο 

που έχει δημιουργηθεί. Βέβαια, δυσκολεύτηκαν να καταλάβουν πως μπορεί να γίνει 

πρακτικά το «κόψιμο» (cut) των πλάνων, όμως στην παρούσα φάση δεν ήταν απαραίτητο να 

αναφερθεί. Ακόμα, οι μαθητές ανέφεραν τη σημαντικότητα του συνδυασμού ήχου και 

εικόνας στην πρώτη δραστηριότητα της διδακτικής ενότητας «Ήχος και λόγος», για την 

εξαγωγή ολοκληρωμένου νοήματος. 

 Όσα πραγματοποιήθηκαν, φαίνεται να επιβεβαιώνουν την πρώτη ερευνητική υπόθεση, 

όπου αναφέρεται ότι μέσω της αξιοποίησης συσκευών tablet οι μαθητές θα μετασχηματίσουν 

τις γνώσεις τους σχετικά με την παραγωγή οπτικοακουστικών προϊόντων. Αυτό διαπιστώθηκε 

από τις απαντήσεις τους σχετικά με:  

1) την κατανόηση της διαφοράς του πλάνου και του μονοπλάνου,  
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2) το διαφορετικό χειρισμό λήψης και τον τρόπο χρήσης του «cut», και  

3) τον καθορισμό της διάρκειας που θα έχει κάθε πλάνο. 

 Η χρήση του ελκυστικού - ψυχαγωγικού μέσου δεν «εμπόδισε» τους μαθητές να 

επιτύχουν το στόχο τους (2η ερευνητική υπόθεση). Αυτό φάνηκε από τις λήψεις των δικών 

τους πλάνων, όπου δεν δίστασαν να τα σχολιάσουν οι ίδιοι, κρίνοντας αυστηρά τις 

οπτικοακουστικές κατασκευές τους. Όπως διαπιστώθηκε κατά τη διάρκεια του σχολιασμού 

των δικών τους πλάνων και τη διαδικασία εικασίας του σκοπού λήψης του μονοπλάνου, οι 

μαθητές κατανόησαν απόλυτα ότι πριν τη λήψη των πλάνων, ο καθένας οφείλει να σκεφτεί το 

σκοπό υλοποίησης του κάθε πλάνου (3η ερευνητική υπόθεση). 

 

7η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Δραστηριότητα: «Τι είναι αυτό;» - Ντοκιμαντέρ, είδηση, διαφήμιση, βίντεο από το 

youtube. 

 Δραστηριότητα: «Φτιάξε την ιστορία» - Εισαγωγή στην έννοια του storyboard. 

 

 Οι μαθητές, μετά από τη σχετική συζήτηση που πραγματοποιήθηκε, μπορούσαν να 

διακρίνουν τα διαφορετικά είδη οπτικοακουστικών προϊόντων (ντοκιμαντέρ, είδηση, 

διαφήμιση, βίντεο από το youtube). Κατανόησαν ότι η παρουσία ή η απουσία λόγου, ήχων 

και μουσικής σχετίζεται με τους κώδικες του κάθε μέσου και με το σκοπό δημιουργίας που 

ενυπάρχει σε καθένα ξεχωριστά. Ακόμα, μέσα από τη δημιουργία των ιστοριών (storyboard), 

αντιλήφθηκαν ότι μια ιστορία έχει αρχή, μέση και τέλος, χωρίς όμως να καταφέρουν να 

τοποθετήσουν όλοι σε γραμμική σειρά τις εικόνες. Στην επόμενη συνάντηση αναμένεται να 

αντιληφθούν περισσότερα για την έννοια του storyboard και την αναγκαιότητα γραμμικής 

αλληλουχίας των εικόνων, που αντανακλά στην ολοκληρωμένη αφήγηση της ιστορίας. 

 

8η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν:  

 Παρουσίαση ιστοριών - storyboard. 

 Συζήτηση για τα επαγγέλματα: Σκηνοθέτης, Εικονολήπτης, Μοντέρ. 

 Δραστηριότητα: «Τι συμβαίνει» - Σχολιασμός μονταρισμένων πλάνων που έχουν 

προκύψει από «cut» και από αλλαγή στη σειρά των πλάνων. 

 Συζήτηση για το τι είναι αλήθεια και τι ψέμα. 
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 Οι μαθητές, τη συγκεκριμένη ημέρα, με όσα πραγματοποιήθηκαν συνειδητοποίησαν 

την υποκειμενική ματιά του δημιουργού που ενυπάρχει ακόμα και στις ιστορίες, που δεν 

αποτελούν οπτικοακουστικές κατασκευές. Αυτό έγινε αντιληπτό κατά τη διάρκεια της 

επεξεργασίας, αλλά και της παρουσίασης των ομαδικών storyboard / ιστοριών, όπου 

παρατήρησαν ότι ακόμα και μέσα από την επιλογή των ίδιων εικόνων, μπορούν να 

προκύψουν εντελώς διαφορετικές ιστορίες. Επιπλέον, διαχωρίστηκαν οι αρμοδιότητες τριών 

βασικών επαγγελμάτων, δηλαδή του σκηνοθέτη, του εικονολήπτη και του μοντέρ. 

Αναφέρθηκε η χρήση του “cut”, έννοια που προκάλεσε ανισορροπία λόγω της δυσκολίας 

στην κατανόηση της πρακτικής εφαρμογής της και γιατί μπορεί να διαστρεβλώσει το νόημα 

του οπτικοακουστικού κειμένου. 

 Γίνεται πλέον κατανοητό ότι οι μαθητές εξελίσσονται όλο και περισσότερο, αφού 

είναι σε θέση να αντιληφθούν ότι η παραγωγή ενός οπτικοακουστικού κειμένου, δεν είναι 

καθόλου τυχαία. Με τη δραστηριότητα «Τι συμβαίνει», κατανόησαν ότι η πραγματικότητα 

σχετίζεται με το σκοπό υλοποίησης μιας οπτικοακουστικής κατασκευής (1η ερευνητική 

υπόθεση). 

Τέλος, διαπιστώνεται ότι οι μαθητές απέκτησαν μια πιο κριτική «ματιά» με την 

εμπλοκή τους σε μια συνθήκη αναζήτησης της πραγματικότητας και αποσαφήνισης του 

«οπτικού ψέματος». Πολλοί κατάλαβαν πως σημασία έχει ακόμα και ο τίτλος που υπάρχει, 

αφού μπορεί να δώσει ψευδείς πληροφορίες και αν ο τίτλος δεν είναι σύμφωνος με τον 

πραγματικό σκοπό υλοποίησης του οπτικοακουστικού κειμένου ή αν έχει κατασκευαστεί για να 

αντιστοιχεί μόνο σε ένα μέρος του πλάνου και όχι σε όλο, μπορεί να δημιουργήσει μια ψευδή 

αφήγηση (3η ερευνητική υπόθεση). 

 

ΔΗΜΙΟΥΡΓΙΑ ΒΙΝΤΕΟ 

 Στο στάδιο αυτό, οι μαθητές καλούνται να δημιουργήσουν τα storyboard, να 

πραγματοποιήσουν τις λήψεις των γυρισμάτων και να μοντάρουν τα πλάνα, ώστε να 

ολοκληρώσουν τις οπτικοακουστικές αφηγήσεις τους. Τα παραπάνω βήματα, 

περιλαμβάνονταν στην έκτη και τελευταία διδακτική ενότητα «Κατασκευή τελικού βίντεο», 

η οποία πραγματοποιήθηκε σε τέσσερεις (4) ημέρες, δηλαδή τέσσερεις (4) τρίωρες 

επισκέψεις στο Νηπιαγωγείο. 

Η διαδικασία ολοκλήρωσης των μικρού μήκους οπτικοακουστικών κατασκευών των 

μαθητών διήρκεσε από την 9η ως και τη 12η ημέρα επίσκεψης. 
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9η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν: 

 Συζήτηση για την έννοια του storyboard. 

 Επιλογή θεμάτων για τα τελικά βίντεο. 

 Τρείς (3) ομάδες: δημιουργία storyboard και λήψεις πλάνων. 

Οι μαθητές θυμούνταν όσα είχαν πραγματοποιηθεί στην προηγούμενη επίσκεψη και 

ανυπομονούσαν να δημιουργήσουν τα δικά τους βίντεο. Όταν ξεκίνησαν ανά ομάδα τη λήψη 

παγωμένων εικόνων και πλάνων, διαπιστώθηκε ότι είχαν κατανοήσει πλήρως την προϋπόθεση 

ύπαρξης σκοπού υλοποίησης του τελικού βίντεο (3η ερευνητική υπόθεση), ήταν απόλυτα 

συγκεντρωμένοι στο στόχο τους και μελετούσαν το κάδρο τους με ιδιαίτερα απαιτητικό ύφος 

(2η ερευνητική υπόθεση). Η ενασχόλησή τους με το tablet θεωρήθηκε από πολλούς 

διασκεδαστική, ενώ άλλοι προτιμούσαν να ακολουθούν τις οδηγίες που τους δίνονταν.  

 Συμπερασματικά, εκτός από τη δυσκολία του ρόλου του εικονολήπτη, ως προς το 

συντονισμό της λήψης των πλάνων και της επίβλεψης στην εκτέλεση των οδηγιών από το 

συμμαθητή τους,  οι μαθητές όλων των ομάδων λειτούργησαν συγκροτημένα και «αβίαστα». 

Η διαδικασία φάνηκε να είναι απόλυτα κατανοητή και βοηθητική, ενδεχομένως από την 

προεργασία και τη συζήτηση που είχαν προηγηθεί σε κάθε περίπτωση, πριν τη λήψη των 

πλάνων, οπότε διευκολύνθηκε η τελική υλοποίησή τους. Τέλος, η ταυτόχρονη λήψη 

παγωμένων εικόνων και πλάνων, ήταν πραγματικά ωφέλιμη για τους μαθητές, αφού δεν 

απαιτούνταν επιπλέον χρόνος ή κάποια διαφορετική διαδικασία. 

 

10η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν: 

 Τρείς (3): δημιουργία storyboard και λήψεις πλάνων 

 Ο ρόλος της ερευνήτριας στη διάρκεια των δραστηριοτήτων αυτής της ημέρας ήταν 

περισσότερο βοηθητικός, συντονιστικός και καθοδηγητικός, παρά κυρίαρχος. Η 

αποστασιοποίησή της από τις συζητήσεις των μαθητών και «ο χώρος» που τους παρείχε για 

ελεύθερη έκφραση και λήψη πρωτοβουλιών, φάνηκε να δημιουργεί μια καλή γνωστική 

«ζύμωση» μεταξύ των μαθητών. Η αλληλεπίδραση και ο τρόπος που λειτούργησαν οι 

μαθητές σε κάθε ομάδα, έδειξαν ότι κατάλαβαν πως πρόκειται για μια οπτικοακουστική 

κατασκευή που έχει αρχή, μέση και τέλος. Ταυτόχρονα, ήταν ξεκάθαρο σε όλους, ότι 

υπάρχουν κανόνες που απαιτούν τη γραμμική αφήγηση, ώστε να είναι αντιληπτή από τους 

θεατές.  
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 Ο τρόπος που εξελίχθηκε το «γύρισμα» σε κάθε ομάδα, έδειξε ότι ήταν σαφής η 

έννοια της κατασκευής του κάθε οπτικοακουστικού κειμένου. Σε κάθε περίπτωση προϋπήρχε 

ο σκοπός υλοποίησης του βίντεο, αφού κάτι τέτοιο ήταν από τα πρώτα ζητήματα που 

συζητούσαν οι μαθητές κάθε ομάδας (3η ερευνητική υπόθεση). 

Αν και το είδος του κάδρου και η γωνία λήψης δεν δηλώνονταν κάθε φορά, 

διαπιστώθηκε ότι οι μαθητές κατανόησαν τη χρησιμότητα του κάθε ενός από αυτά και 

μπορούσαν να τα εφαρμόσουν. Το ελκυστικό μέσο (tablet) και η ευκολία στη χρήση του, 

ενθουσίασε για ακόμα μια φορά τους μαθητές, που ενίοτε φάνηκε να προτιμούν το ρόλο του 

εικονολήπτη παρά του πρωταγωνιστή (2η ερευνητική υπόθεση). 

 Διαπιστώνεται ότι η χρήση tablet διευκόλυνε τους μαθητές στην παραγωγή 

οπτικοακουστικών προϊόντων ενώ ταυτόχρονα εξέλιξε σε μεγάλο βαθμό πολλές από τις αρχικές 

ιδέες τους (1η ερευνητική υπόθεση). Αυτό συνέβη διότι η βιωματική διαδικασία οδήγησε 

κάποιους στη συνειδητοποίηση ορισμένων στοιχείων και ενδεχομένως στην απόρριψη 

πρότερων γνώσεων. 

 

11η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν: 

 Πέντε (5) ομάδες: τελικό μοντάζ. 

 Η διαδικασία του μοντάζ φαίνεται ότι ήταν αρκετά ελκυστική και σε ορισμένες 

περιπτώσεις ευκολότερη από τη λήψη των πλάνων, όπως διαπιστώθηκε και μέσα από τη 

συνεργασία και την αλληλεπίδραση των μελών της κάθε ομάδας, που λειτούργησαν ακόμα 

πιο συγκροτημένα. 

Η επιλογή ενός φιλικού και σχετικά απλού προγράμματος μοντάζ, διευκόλυνε τους 

μαθητές. Το γεγονός μάλιστα ότι ήταν εγκατεστημένο σε συσκευές tablet, οι οποίες απαιτούσαν 

τη χρήση αφής, συντέλεσε ώστε να πραγματοποιηθεί ομαλά το μοντάζ, καθώς ο τρόπος χρήσης 

του ήταν γνώριμος στους μαθητές (επιλογή με το δείκτη του χεριού, σύρε & άφησε) (2η 

ερευνητική υπόθεση). 

 

12η ΗΜΕΡΑ 

Δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν: 

 Μια (1) ομάδα: τελικό μοντάζ. 

 Μιξάζ (επιμέλεια ήχου) για ορισμένες ομάδες. 



99 
 

 Με την ολοκλήρωση της διαδικασίας του μοντάζ, παρατηρήθηκε ότι οι περισσότεροι 

μαθητές επέλεξαν τραγούδια από παιδικές ή άλλες ταινίες. Ακόμα, ήταν ιδιαίτερα 

προσεκτικοί, ώστε να μην είναι «κοιμιστικά» τα κομμάτια που επέλεγαν, όπως ανέφεραν οι 

Στ. και Π. ή να μην ακούγονται οι στίχοι τόσο δυνατά που να εμποδίζουν το θεατή να 

προσέξει το βίντεο. Επιπλέον, φάνηκε ότι όλες οι ομάδες κατανόησαν τη χρησιμότητα των 

τίτλων και ήταν σε θέση να βρίσκουν με ευκολία τον κατάλληλο κάθε φορά.  

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΜΑΘΗΤΩΝ (post - production) 

 Στην ολομέλεια, προβλήθηκαν τα βίντεο όλων των ομάδων, ώστε στη συνέχεια να 

συζητηθούν. Παρατηρώντας, τον αριθμό και τα είδη των πλάνων, τον τρόπο μετάδοσης των 

πληροφοριών και τον ήχο, οι μαθητές κατέληξαν σε ορισμένα συμπεράσματα που φαίνεται 

να επιβεβαιώνουν τις ερευνητικές υποθέσεις. Με τη 13η ημέρα / επίσκεψη στο σχολείο, η 

εκπαιδευτική παρέμβαση ολοκληρώθηκε.  

 Στη συνέχεια παρουσιάζονται κάποια γενικά στοιχεία από τη συζήτηση - 

αυτοαξιολόγηση των μαθητών, ενώ στο Παράρτημα της εργασίας αναφέρονται 

αναλυτικότερα οι απόψεις των μαθητών, όπως προέκυψαν από τη συζήτηση και τη 

συγκριτική ανάλυση των βίντεο. 

 

13η ΗΜΕΡΑ 

Πραγματοποιήθηκαν: 

 Συζήτηση για τις οπτικοακουστικές δημιουργίες των μαθητών. 

 Σύγκριση βίντεο με το ίδιο θέμα. 

 Καταμέτρηση πλάνων για κάθε βίντεο. 

 Συζήτηση για τη χρήση του ήχου. 

 

 Από την όλη διαδικασία, διαπιστώθηκε ότι οι μαθητές εξελίχθηκαν γνωστικά 

εντοπίζοντας πολλά στοιχεία της οπτικοακουστικής γλώσσας (1η ερευνητική υπόθεση). Η 

χρήση των όρων πλάνα, κάδρα, κοντινό, μεσαίο, φωτισμός, από πάνω, απέναντι κ.ά., 

δείχνουν τα όσα κατέκτησαν οι μαθητές μέσα από αυτή την εκπαιδευτική διαδρομή. Ακόμα, 

ενθουσιάζονταν με τις μουσικές επιλογές των συμμαθητών τους και δήλωσαν ότι θα 

δημιουργούσαν «καινούργια βιντεάκια» είτε μόνοι τους είτε με τη βοήθεια κάποιου 

«μεγάλου», όπως χαρακτηριστικά είπε η Β. «δεν είμαι σίγουρη ακόμα ότι μπορώ εντελώς 

μόνη μου». 
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 Είναι βέβαιο ότι κατανόησαν όλοι οι μαθητές πως κάθε οπτικοακουστικό προϊόν 

αποτελεί μια κατασκευασμένη πραγματικότητα, που προκύπτει από τη ματιά του δημιουργού 

(υποκειμενικό στοιχείο) αλλά και από το σκοπό υλοποίησής του (3η ερευνητική υπόθεση). 

Μάλιστα, οι περισσότεροι μαθητές υποστήριξαν ότι σκοπός τους ήταν να δείξουν από την 

αρχή σε όποιον θα έβλεπε τα μικρά βίντεο, ορισμένες από τις καθημερινές δραστηριότητες / 

δουλειές που κάνουν στο Νηπιαγωγείο. 

 Εντυπωσιακό ήταν, επίσης, το γεγονός ότι οι μαθητές ήταν ενθουσιασμένοι για τις 

παραγωγές τους. Κάποιοι υποστήριξαν ότι δεν έχουν κάνει κάτι τέτοιο στο παρελθόν ή ότι οι 

γονείς τους δεν τους αφήνουν να το δοκιμάσουν με το tablet που έχουν στο σπίτι. Ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον είχε η διάθεση των μαθητών να προβάλλουν τις οπτικοακουστικές τους 

δημιουργίες και εκτός του σχολείου, στους γονείς, τους φίλους, τα αδέλφια τους ή ακόμα και 

να τα ανεβάσουν στο youtube, όπως χαρακτηριστικά ανέφεραν τρείς (3) μαθητές. Αυτή η 

ανάγκη για εξωστρέφεια φαίνεται να πηγάζει από την έμφυτη επικοινωνιακή διάθεση των 

ανθρώπων κάθε ηλικίας. Στην περίπτωση όμως των συγκεκριμένων μαθητών, όλα τα 

παραπάνω συνοψίζονται στην άποψη μαθητή που είπε ότι «με τα βίντεο μπορούμε να 

δείξουμε σε όλους κάποια πράγματα που κάνουμε στο σχολείο και δεν ξέρουν αυτοί ότι τα 

κάνουμε, για αυτό πρέπει να τα δουν…. αν τους τα πούμε μόνο δεν τα φαντάζονται ακριβώς 

γιατί η μαμά μου με ρωτάει συνέχεια και όταν της απαντάω δεν τα καταλαβαίνει όλα». 
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ΑΝΑΛΥΣΗ ΟΠΤΙΚΟΑΚΟΥΣΤΙΚΩΝ ΑΦΗΓΗΣΕΩΝ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ (ΒΙΝΤΕΟ) 

 

Παρακάτω αναλύονται ορισμένα βασικά στοιχεία που προέκυψαν από τις παραγωγές 

των μαθητών, όπου έμμεσα ή άμεσα αντανακλώνται όσα κατέκτησαν από την εκπαιδευτική - 

ερευνητική διαδικασία στην οποία συμμετείχαν. Στο Παράρτημα της εργασίας υπάρχει 

συμπληρωματικό υλικό σχετικά με το πως εργάσθηκαν οι ομάδες και το πως δομήθηκε κάθε 

βίντεο και έχουν καταχωρηθεί τα storyboard των τελικών βίντεο. 

 

1η ΟΜΑΔΑ 

Η ομάδα αυτή, για να περιγράψει την αφήγησή της με τίτλο «Τα καθαρισμένα 

τραπέζια», επέλεξε οχτώ πλάνα (βλ. εικόνα 20). Για τη λήψη των πλάνων και το διαχωρισμό 

των ρόλων σε καθένα από αυτά, οι μαθητές εργάστηκαν όλοι μαζί.  

 Σχετικά με τη δομή της αφήγησης, φάνηκε να υπάρχει ένα άρτιο αποτέλεσμα, αφού 

παρέμειναν πιστοί στο σημείο (τραπέζια) που επέλεξαν να καθαρίσουν, χωρίς να επεκταθούν 

στην υπόλοιπη αίθουσα. Αυτό, ίσως να οφείλεται στην αρχική συζήτηση με την ερευνήτρια. 

Οι μαθητές κλήθηκαν να θυμηθούν βήμα προς βήμα πως υλοποιούν αυτή τη δράση και που 

θέλουν να πραγματοποιηθεί. 

Τα πλάνα τους, όσον αφορά το περιεχόμενο κάθε κάδρου, ήταν εύστοχα και δεν 

παραλείπονταν βασικές πληροφορίες, απαραίτητες για το θεατή. Αν και τα είδη των πλάνων 

και οι γωνίες λήψης δεν επιλέχθηκαν συνειδητά, φάνηκε να υπάρχει μια ροή, χωρίς να 

κόβεται απότομα η διάρκεια των πλάνων ή να επιλέγεται μια λήψη, που άλλαζε τον 

προσανατολισμό που είχε ήδη διαμορφώσει ο θεατής στο νου του. Οι μαθητές, είχαν 

συνειδητοποιήσει ότι πρέπει να υπάρχει εναλλαγή γωνιών λήψης και έτσι προσάρμοζαν το 

κάδρο τους ανάλογα με το σκοπό που υπήρχε κάθε φορά. 

Εικόνα 20: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η πρώτη ομάδα 
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Επίσης, κατά το μοντάζ, κατανόησαν ότι το cut είναι ένα χρήσιμο εργαλείο που 

βοήθησε αρκετά στην ολοκλήρωση του βίντεο που κατασκεύαζαν, ενώ το μουσικό κομμάτι 

που πρόσθεσαν ταίριαζε αρκετά με το ρυθμό της αφήγησης. 

Αυτό που ίσως τους δυσκόλεψε συνολικά, ήταν ο διαχωρισμός της διαδικασίας σε 

πλάνα, αφού γνώριζαν πως να καθαρίσουν τα τραπέζια, όμως ήταν δύσκολο να ξεχωρίσουν 

κάθε στάδιο (πλάνο), να τοποθετηθούν στο χώρο και να δείξουν με το κατάλληλο πλάνο 

κάθε τι που ήθελαν, χωρίς να «χάνεται στο χώρο» ο πρωταγωνιστής. Κάποιες φορές, τα 

πλάνα ήταν ελαφρώς κουνημένα, καθώς προέκυπταν από την ανάγκη να γίνει μια λήψη με 

μεγαλύτερη διάρκεια από όση υπολόγιζαν ή γιατί υπήρχε περιορισμένος χώρος για να σταθεί 

ο μαθητής - εικονολήπτης. 

Επειδή ήταν η πρώτη προσπάθεια δημιουργίας μιας οπτικοακουστικής αφήγησης με 

πολλά πλάνα, θεωρήθηκε ότι οι μαθητές ολοκλήρωσαν με επιτυχία όσα επέλεξαν να δείξουν, 

τραβώντας πλάνα που ξεχώρισαν για την ακρίβεια της μετάδοσης πληροφοριών, αν και αυτό 

δεν ανταποκρίνεται στην αντικειμενική εκδοχή της παραπάνω δράσης, αλλά αποτελεί μια 

κατασκευασμένη πραγματικότητα της ομάδας αυτής (βλ. Παράρτημα: 9η ημέρα & 11η ημέρα 

- storyboard). 

 

2η ΟΜΑΔΑ 

 Οι μαθητές της ομάδας αυτής, επέλεξαν να περιγράψουν μέσα από επτά πλάνα το 

πλύσιμο των χεριών (βλ. εικόνα 21). Ο τίτλος «Πως πλένουμε τα χέρια στο σχολείο» 

ανταποκρίνεται σε όσα έδειξαν, επιβεβαιώνοντας το χώρο και τη δράση, όπως εκτυλίχθηκε 

στα μάτια των θεατών.  

 

Τα πλάνα τους ήταν μικρά σε διάρκεια, αλλά περιεκτικά σε πληροφορίες. Μάλιστα, 

επειδή πρόκειται για μια πολύ συγκεκριμένη δραστηριότητα που δεν τους άφηνε περιθώριο 

αυτοσχεδιασμού, ήταν εντυπωσιακό το γεγονός ότι πήραν την πρωτοβουλία να περιγράψουν 

Εικόνα 21: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η δεύτερη ομάδα 
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τη στιγμή που ο μαθητής ξεπλένει τα χέρια του μέσα από τρία διαφορετικά πλάνα, 

μεταβαίνοντας από το μεσαίο (αριστερή μεριά) στο κοντινό και πάλι στο μεσαίο (δεξιά 

μεριά), μέσα από διαφορετικές γωνίες λήψης, ώστε να διατηρηθεί το ενδιαφέρον του κοινού. 

Ακόμα, χωρίς να είναι γνωστό αν αυτό έγινε συνειδητά, χειρίστηκαν με εξαιρετικό 

τρόπο την περιγραφή του σημείου, όπου πριν ο μαθητής κλείσει τη βρύση (3ο πλάνο), ώστε 

να πάρει μια πετσέτα για να στεγνώσει τα χέρια του (4ο πλάνο), η κάμερα είχε ήδη μεταβεί 

στην αντίστοιχη πλευρά (δεξιά από το μαθητή) για να αποδώσει την επόμενη κίνησή του, 

που φάνταζε πολύ ομαλή. Επίσης, δεν παρέλειψαν να δείξουν το εσωτερικό και το εξωτερικό 

του μπάνιου, εστιάζοντας στα σημεία του χώρου που ήταν απαραίτητο να συμπεριληφθούν 

σε κάθε πλάνο χωριστά, χωρίς να διστάζουν να κινηθούν με ευελιξία μέσα σε αυτόν. 

Τέλος, ο ήχος για το ρυθμό της οπτικοακουστικής αφήγησης ήταν ικανοποιητικός και 

η συνεχής εναλλαγή των πλάνων ήταν ιδανική, ώστε να διατηρηθεί το ενδιαφέρον του θεατή 

και να αντλήσει όλες τις πληροφορίες που χρειαζόταν, αν και πρόκειται για ένα βίντεο 

διάρκειας μόλις 39 δευτερολέπτων (βλ. Παράρτημα: 9η ημέρα & 11η ημέρα - storyboard). 

 

3η ΟΜΑΔΑ 

Επιλέγοντας το ίδιο θέμα με την πρώτη ομάδα σχετικά με την καθαριότητα της 

αίθουσας του Νηπιαγωγείου (καθαριότητα τραπεζιών), υπήρχε η εντύπωση ότι θα 

ταυτίζονται ως προς το περιεχόμενο της αφήγησης. Όμως, οι μαθητές επέλεξαν διαφορετικό 

σημείο της αίθουσας (άλλα τραπέζια) και πρόσθεσαν άλλες πληροφορίες που δεν ήταν ίδιες 

με εκείνες της πρώτης ομάδας. Ειδικότερα, το βίντεό τους είχε τίτλο «Πως καθαρίζουμε τα 

τραπέζια» και εκτυλίχθηκε σε εννέα πλάνα (βλ. εικόνα 22). 

Εικόνα 22: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η τρίτη ομάδα 



104 
 

Στα είδη των πλάνων που αξιοποίησαν υπήρχε μια ποικιλία, η αφήγησή τους είχε 

άρτια οργάνωση και το κάδρο τους περιείχε όσα ήταν απαραίτητο να γνωρίζει ο θεατής. Αν 

και ορισμένα από τα πλάνα θα μπορούσαν να ήταν ίσως πιο σύντομα, δεν επηρεάστηκε 

καθόλου το παραγόμενο νόημα.  

 Σχετικά με τον ήχο, φαίνεται ότι η επιλογή του συγκεκριμένου μουσικού κομματιού 

ήταν εύστοχη, αφού ταίριαζε αρκετά με το ρυθμό που εμφανίζονταν οι πληροφορίες.  

Τέλος, η επιλογή των γωνιών λήψης ήταν η κατάλληλη, αν και σχετικά περιορισμένη, 

αφού δεν φάνηκε οι συγκεκριμένοι μαθητές - εικονολήπτες να κινούνται με ιδιαίτερη 

ευελιξία στο διαθέσιμο χώρο της αίθουσας και επέλεγαν κυρίως μετωπικές ή πλονζέ (από 

ψηλά) λήψεις (βλ. Παράρτημα: 9η ημέρα & 11η ημέρα -storyboard). 

 

4η ΟΜΑΔΑ 

Με τίτλο του βίντεο «Κουτσό με τα πάζλ», η ομάδα αυτή περιέγραψε τη διαδικασία 

προετοιμασίας και τον τρόπο που παίζουν ένα συγκεκριμένο παιχνίδι στην αυλή. Η 

οπτικοακουστική τους αφήγηση συγκροτήθηκε από δεκατρία πλάνα και η συνολική της 

διάρκεια ήταν 2 λεπτά και 12 δευτερόλεπτα (βλ. εικόνα 23). Πρόκειται για ένα βίντεο με 

αρκετά πλάνα μεγαλύτερης διάρκειας από όσο χρειαζόταν, καθώς από κάποιο σημείο και 

μετά δεν δίνονταν περισσότερα στοιχεία από αυτά που είχε ήδη δει ο θεατής. 

Εικόνα 23: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η τέταρτη ομάδα 
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Βέβαια, ο τρόπος που τελικά δομήθηκε και παρουσιάστηκε η δράση ήταν επαρκής, 

όμως η διάθεση των μαθητών να τα «χωρέσουν όλα» σε ένα βίντεο προκάλεσε μια γλαφυρή 

και ταυτόχρονα περιττή περιγραφή σε ορισμένα κομμάτια της αφήγησης. Η μουσική 

συμβάδιζε με το ρυθμό εναλλαγής των κινούμενων εικόνων και, ανάλογα με το σκοπό, 

υπήρχε ποικιλία ειδών πλάνων. 

Σε όλα τα κάδρα περιέχονταν όσα ήθελαν οι μαθητές να προβάλλουν, δίνοντας 

μάλιστα και ορισμένες πληροφορίες για τη χωροταξική οργάνωση της αυλής. Εστίασαν 

περισσότερο στο «να παίξουν» και όχι στην εικονοληψία και αρκετά από τα πλάνα τους ήταν 

κουνημένα, γεγονός που οδήγησε σε μια γενικότερη εντύπωση ότι πρόκειται για μια 

«αυθόρμητη» οπτικοακουστική αφήγηση που δεν είχε μελετηθεί ιδιαίτερα. 

Τέλος, τα είδη των πλάνων και η επιλογή των γωνιών λήψης ήταν περιορισμένα, 

αλλά εύστοχα αφού δεν προκαλούσαν σύγχυση στο θεατή που είχε διαμορφώσει φαντασιακά 

το χώρο που εκτυλίχθηκε η δράση. Άρα, ακόμα κι αν θεωρηθεί δεδομένο ότι το βίντεο που 

δημιούργησαν, προέκυψε φυσικά και αβίαστα, χωρίς ιδιαίτερη μελέτη και προγραμματισμό 

του θέματος, φάνηκε ότι οι μαθητές είχαν κατανοήσει την περιγραφή μιας συγκεκριμένης 

δράσης μέσω ενός οπτικοακουστικού κειμένου (βλ. Παράρτημα: 10η ημέρα & 11η ημέρα - 

storyboard). 

 

5η ΟΜΑΔΑ 

Οι μαθητές αυτής της ομάδας δημιούργησαν το βίντεο με τίτλο «Πως ζωγραφίζουμε» 

και περιέγραψαν τη διαδικασία από τη δική τους οπτική γωνία. Από δέκα πλάνα που 

αναγκαστικά τράβηξαν σε ένα συγκεκριμένο σημείο, εκεί που ζωγράφιζε η μαθήτρια, 

κατάφεραν να βρουν όσες περισσότερες γωνίες λήψης μπορούσαν, ώστε να μην είναι 

κουραστική η αφήγησή τους (βλ. εικόνα 24). Υπήρξαν δύο εικονολήπτες και αυτό φάνηκε να 

λειτούργησε θετικά, αφού η μεταξύ τους αλληλεπίδραση τους οδήγησε στο να εργαστούν με 

συνέπεια και να μελετήσουν κάθε πλάνο που κατέγραφαν.  
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Προτεραιότητά τους ήταν να εμφανίζεται ξεκάθαρα κάθε πληροφορία που μετέδιδαν, 

για αυτό και συνειδητοποίησαν ότι αν μετέφεραν την κάμερα πάνω από τη μαθήτρια που 

ζωγράφιζε, θα φαινόταν με κάθε λεπτομέρεια η κίνηση του χεριού της και το σχέδιο που 

δημιουργούσε. Εξάντλησαν όλες τις γωνίες λήψης χωρίς να περάσουν τον άξονα, δηλαδή 

χωρίς να αποπροσανατολίζουν το θεατή, αφού βρίσκονταν πάντα πίσω από το μαθητή 

πρωταγωνιστή. Σε ένα από τα πλάνα φάνηκε ελάχιστα η μπλούζα ενός μαθητή - εικονολήπτη 

και σε άλλα υπήρξε ένα ελαφρύ κούνημα της κάμερας, όμως αυτό θεωρείται απόλυτα 

φυσιολογικό, γιατί κρατούσαν το tablet με τα χέρια τους και το στερέωναν στο σώμα τους.  

Η αφήγησή τους ήταν άρτια και η αναμετάδοση πληροφοριών γινόταν με 

οργανωμένο και γλαφυρό τρόπο.  

Τέλος, τα είδη των πλάνων, η δομή της αφήγησης, οι γωνίες λήψης, η επιλογή του 

ηχητικού κομματιού και η ευελιξία προσαρμογής των μαθητών - εικονοληπτών στις 

απαιτήσεις της συγκεκριμένης αφήγησης και του σκοπού δημιουργίας της, απέδειξαν ότι οι 

μαθητές συνολικά είχαν συνειδητοποιήσει περισσότερα από όσα αναμένονταν (βλ. 

Παράρτημα: 10η ημέρα & 11η ημέρα-storyboard). 

 

6η ΟΜΑΔΑ 

Η ομάδα αυτή δημιούργησε δύο διαφορετικά βίντεο, το πρώτο με τίτλο «Ζωγραφική 

δύο κοριτσιών» και το δεύτερο «Πως παίζουμε σχήματα και οχήματα». Στο πρώτο βίντεο, 

πρωταγωνιστούσαν δύο από τους μαθητές, ενώ οι άλλοι δύο είχαν το ρόλο του εικονολήπτη. 

Υπήρχε μια άρτια αφήγηση με εναλλαγές στα είδη των πλάνων (κυρίως μεσαία και κοντινά) 

και στις επιλογές των γωνιών λήψης.  

Εικόνα 24: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η πέμπτη ομάδα 
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Οι μαθητές - εικονολήπτες δεν μετακινούνταν ιδιαίτερα στο χώρο, εκτός από το τέλος 

της αφήγησης όπου, πολύ εύστοχα, κατάφεραν να απομονώσουν τη διαφορετική κατεύθυνση 

των δύο μαθητών που δημιουργούσαν την κοινή ζωγραφιά. Δηλαδή, κατάφεραν να δώσουν 

πληροφορίες για τον ένα μαθητή που τοποθέτησε τη ζωγραφιά στο συρτάρι, αλλά και για τον 

άλλο που τακτοποίησε τους μαρκαδόρους. Το μουσικό κομμάτι που επέλεξαν ήταν σύγχρονο 

και συνάμα ευχάριστο για τους ίδιους, αφού αντιπροσώπευε πλήρως τα ακούσματα πολλών 

παιδιών αυτής της ηλικίας. 

Ωστόσο, τα δεκατρία πλάνα (βλ. εικόνα 25) που περιέγραψαν τη συγκεκριμένη δράση 

με την υποκειμενική χροιά των δημιουργών τους, θα μπορούσαν να ήταν λιγότερα ή η 

διάρκεια ορισμένων πλάνων που δεν είχαν ιδιαίτερη αξία μετά από κάποιο σημείο να ήταν 

μικρότερη, αφού έδιναν την εντύπωση ότι μέσα στον ενθουσιασμό τους τραβούσαν πλάνα 

για να υπάρχει ποσότητα και όχι ποιότητα. 

 

Εικόνα 25: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η έκτη ομάδα 
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Η δεύτερη οπτικοακουστική αφήγηση που δημιούργησαν, ήταν πολύ πιο λακωνική 

και περιορίστηκε σε οκτώ πλάνα (βλ. εικόνα 26). Είχε και αυτή ολοκληρωμένο νόημα και 

δεν υπήρχαν μακρόσυρτα πλάνα, εκτός από ένα σημείο που ενδεχομένως δεν είχε προηγηθεί 

κάποια συνεννόηση μεταξύ των μαθητριών που ήθελαν να καθίσουν στην ίδια καρέκλα.  

 

Η επιλογή των γωνιών λήψης γινόταν αυθόρμητα. Ανάλογα με το σκοπό που υπήρχε 

κάθε φορά, απομονωνόταν το αντίστοιχο κάδρο που παρουσίαζε με λεπτομέρειες τα στοιχεία 

που επιθυμούσαν να εμφανίζονται, χωρίς αυτό να αιτιολογείται.  

Αξιοποιήθηκαν σχεδόν όλα τα είδη των γωνιών λήψης, που εναλλάσσονταν τακτικά 

χωρίς να παραμένει για αρκετή ώρα η κάμερα στο ίδιο σημείο. Αυτό, ήταν ιδιαίτερα 

ενδιαφέρον, αφού πρόκειται για μια δράση που εκτυλίσσεται σε πολύ συγκεκριμένο χώρο. 

Το δεύτερο και το προτελευταίο πλάνο, τοποθετούν το θεατή στο χώρο, δείχνοντάς του ποια 

είναι η απόσταση ανάμεσα στο ράφι με τα παιχνίδια και το τραπέζι που επέλεξαν να 

καθίσουν οι δύο μαθητές και τι υπάρχει τριγύρω από αυτό. Τέλος, η μουσική ήταν ένα 

ηχητικό άκουσμα προερχόμενο από μια πολύ γνωστή ταινία, όπως συνέβη και με το 

προηγούμενο βίντεο αυτής της ομάδας (βλ. Παράρτημα: 10η ημέρα & 12η ημέρα - 

storyboard). 

 

3.3.γ. ΤΕΛΙΚΗ ΔΟΚΙΜΑΣΙΑ (post-test) ΚΑΙ ΣΥΓΚΡΙΤΙΚΑ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

 

 Έπειτα από την επιτυχή ολοκλήρωση της εκπαιδευτικής παρέμβασης, οι μαθητές 

απάντησαν για μια ακόμα φορά στις ίδιες ερωτήσεις που συμπεριλαμβάνονταν στο pre-test. 

Από τη σύγκριση των αρχικών (pre-test) και των τελικών απαντήσεων (post-test) των 

μαθητών, αποκομίστηκαν σημαντικά στοιχεία σχετικά με τη γνωστική τους μετακίνηση, τους 

προβληματισμούς που απέκτησαν και τον τρόπο σκέψης τους. 

Εικόνα 26: Παγωμένες εικόνες από τα πλάνα του βίντεο που δημιούργησε η έκτη ομάδα 
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 Στη συνέχεια, αναλύονται ορισμένα βασικά σημεία που εξετάστηκαν συνολικά μέσα 

από τις ερωτήσεις που απευθύνθηκαν στους μαθητές. Οι συγκριτικές αναλύσεις των δύο 

συνεντεύξεων, για κάθε μαθητή ξεχωριστά, παρουσιάζονται στο Παράρτημα. Έτσι, τα 

συμπεράσματα που ακολουθούν δεν αποκομίστηκαν διαισθητικά, αλλά από τα λεγόμενα του 

κάθε μαθητή. 

 Αναλυτικότερα, στην πρώτη και τη δεύτερη ερώτηση που καλούσαν τους μαθητές να 

παρατηρήσουν τα δύο βίντεο και στη συνέχεια να αναλύσουν όσα είδαν, οι απαντήσεις των 

περισσοτέρων, σε σχέση με την πρώτη συνέντευξη, ήταν εμπλουτισμένες (Πίνακας 11 & 

Πίνακας 12). Ειδικότερα, ενώ στην αρχή πολλοί μαθητές είχαν εστιάσει στη μορφή των κέικ 

και στη χρήση ή την απουσία σκούφου από τη μαγείρισσα, στη δεύτερη συνέντευξη 

επικεντρώθηκαν και σε άλλα σημεία της αφήγησης.  

Χαρακτηριστικά παραδείγματα αποτελούν: 

 Ο Χρ. ο οποίος, ενώ στο pre - test μίλησε για «κίτρινα και μαύρα κεκάκια», στο post-

test είπε «σκουπίζει στο πρώτο βίντεο τα χέρια της στην πετσέτα και το άλλο τα σκουπίζει πάνω 

της και είναι διαφορετικό που μερικά κεκάκια είναι άσπρα και τα άλλα είναι καμένα». 

 Ο Μι. στο pre - test είχε μιλήσει «για φουσκωτά και μη φουσκωτά» κεκάκια , ενώ στο 

post-test είπε «στο ένα έκανε άσπρα κεκάκια και στο άλλο σκούρα και πιο άδεια κέικ … δεν τα 

βάζει και πολύ ωραία τα πράγματα στο δεύτερο βίντεο γιατί έριξε μέσα όλο το λεμόνι».  

Βέβαια, υπήρχαν και μαθητές που κράτησαν μόνο ένα στοιχείο από την πρώτη τους 

απάντηση, αλλά στην αντίστοιχη ερώτηση κατά το post - test, πρόσθεσαν και ορισμένα 

ακόμα σημεία της αφήγησης, όπως: 

 Ο Τζ. που κατά το pre-test είπε «είδα μια κυρία ..την ίδια που έβαλε μια ποδιά και τα 

γυαλιά της, πάλι έφτιαχνε την ίδια συνταγή, αλλά δεν ήταν μέχρι πάνω, ήταν πιο κάτω τα κέικ», 

ενώ στο post-test ανέφερε «στο τέλος στο πρώτο βίντεο ήταν μέχρι πάνω, ενώ στο άλλο το 

δεύτερο ήταν λίγο πιο κάτω και καμένα (κέικ) …. στο δεύτερο έριξε και τη φλούδα από το 

λεμόνι και δεν έβαλε το μαντήλι και τα έβαλε αλλιώς τα πράγματα μέσα στο μπολ.... στο πρώτο 

βίντεο δεν βγήκε τίποτα έξω ενώ στο δεύτερο ήταν όλα χάλια απ’ έξω».  

 Η Κ. στην πρώτη συνέντευξη είχε αναφέρει «ήταν άλλη συνταγή, γι’ αυτό ήταν στο ένα 

σκούρα και στο άλλο ανοιχτά», ενώ στο post-test φανερά πιο παρατηρητική είπε «στο πρώτο 

ήταν άσπρα και στο άλλο λίγο πιο σκούρα καμένα…. η κυρία έβαζε ωραία το βούτυρο και το 

αλεύρι και στο άλλο όχι ωραία». Σε αυτή την περίπτωση μάλιστα, η μαθήτρια πρόσθεσε ένα 

νέο στοιχείο στις απαντήσεις της και τροποποίησε την αρχική της ιδέα σχετικά με τα κέικ, 

υποστηρίζοντας ότι τελικά ήταν καμένα και δεν πρόκειται για διαφορετική συνταγή.  
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Κάποιοι άλλοι μαθητές ανέφεραν εντελώς διαφορετικά στοιχεία στο pre και το post-

test, όπως η Αν. η οποία αρχικά μίλησε για χρήση ή απουσία σκούφου και τελικά, χωρίς να 

συμπεριλάβει καθόλου την παραπάνω απάντηση, στο post-test κατέληξε να λέει «δείχνει ότι 

στο πρώτο βίντεο τα έβαλε με το χέρι της τα κεκάκια και στο άλλο βίντεο τα έχυσε από το ταψί 

και τα έβγαλε ανάποδα, τα κεκάκια ήταν διαφορετικά και ήταν στο ένα άσπρα και στο άλλο 

καμένα και στο πρώτο τα έκανε ωραία και στο άλλο λίγο χάλια, γιατί πέφταν οι ζάχαρες και τα 

άλλα από έξω».  

 Υπήρχαν όμως και περιπτώσεις όπου δεν εξελίχθηκε η παρατηρητικότητα των 

μαθητών, καθώς τα στοιχεία που εμπεριέχονταν στις απαντήσεις τους (pre και post-test) ήταν 

ίδια ή στην αιτιολόγησή τους εμφανίζονταν καινούργιες αρχικές ιδέες. Χαρακτηριστικό 

παράδειγμα αποτελεί η Β. που στο pre-test ανέφερε «και τα δύο δείχνουν cupcake, αλλά το 

ένα είναι άσπρο και το άλλο καφέ», ενώ στο post-test «τα κεκάκια ήταν άσπρα και τα άλλα 

σοκολατένια».  

Τέλος, οι απαντήσεις ορισμένων μαθητών δεν διέφεραν καθόλου και στις δύο 

συνεντεύξεις, καθώς ήδη από το pre-test είχαν εντοπίσει πολλά από τα βασικά σημεία της 

οπτικοακουστικής αφήγησης. Η Αρ., για παράδειγμα, εντόπισε τα ίδια στοιχεία και στις δύο 

συνεντεύξεις, όμως εμπλούτισε ποσοτικά την τελευταία απάντησή της:  

«Στο πρώτο φοράει σκούφο, στο δεύτερο ήταν καμένα τα κέικ, ότι της έπεσε το τσόφλι 

και το λεμόνι» (pre-test), «δε φοράει σκούφο στο δεύτερο αλλά στο πρώτο ναι και το πρώτο 

βίντεο δεν είχε παραψήσει τα κεκάκια ενώ στο άλλο τα έκαψε… στο δεύτερο το λεμόνι ρίχτηκε 

μέσα και τα αλεύρια όλα τα έβαζε και από έξω αρκετά χάλια» (post-test).  
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Πίνακας 11: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (1η ερώτηση). 

Πίνακας 12: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (2η ερώτηση). 

 Ιδιαίτερο ενδιαφέρον είχαν οι απαντήσεις των μαθητών ερωτήσεις που είχαν σχέση 

με όσα άκουγαν κατά τη διάρκεια της προβολής των βίντεο (Πίνακας 13 & Πίνακας 14). 

Ερώτηση 1 

Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 1ο βίντεο; 

(pre-test) 

Ερώτηση 1 

Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 1ο βίντεο; 

(post-test) 

Τρόπος υλοποίησης κέικ 1 Τρόπος υλοποίησης κέικ 1 

Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας (ποδιά, γυαλιά, 

σκούφος κ.λπ.) 

2 
Τρόπος υλοποίησης κέικ και μορφή 

κέικ 
7 

Μορφή κέικ 11 
Τρόπος υλοποίησης κέικ και 

προετοιμασία μαγείρισσας 
3 

Χρήση σκούφου 5 
Τρόπος υλοποίησης κέικ, μορφή κέικ 

και καθαριότητα μαγείρισσας 
4 

Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας και μορφή κέικ 
2 

Τρόπος υλοποίησης κέικ, μορφή κέικ 

και τοποθέτηση κέικ 
2 

  
Τρόπος υλοποίησης, μορφή κέικ και 

προετοιμασία μαγείρισσας 
4 

  
Καθαριότητα μαγείρισσας και μορφή 

κέικ 
1 

Καμία διαφορά 1   

Ερώτηση 2 

 Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 2ο βίντεο; 

 (pre-test) 

Ερώτηση 2 

Τι πιστεύεις ότι δείχνει το 2ο βίντεο; 

 (post-test) 

Τρόπος υλοποίησης κέικ 2 Τρόπος υλοποίησης κέικ 1 

Μορφή κέικ 11 Τρόπος υλοποίησης κέικ και μορφή 

κέικ 

7 

Χρήση σκούφου 3 Τρόπος υλοποίησης και 

προετοιμασία μαγείρισσας 

3 

Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας και μορφή κέικ 

3 Τρόπος υλοποίησης κέικ, μορφή κέικ 

και καθαριότητα μαγείρισσας 

4 

Τοποθέτηση κέικ 1 Τρόπος υλοποίησης κέικ, μορφή κέικ 

και τοποθέτηση κέικ 

2 

Διαδικασία προετοιμασίας 

μαγείρισσας και διαφορετική 

συνταγή 

1 Τρόπος υλοποίησης, μορφή κέικ και 

προετοιμασία μαγείρισσας 

4 

Καμία διαφορά 1 Καθαριότητα μαγείρισσας και μορφή 

κέικ 

1 
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Αναλυτικότερα: 

 Στο pre-test δύο (2) από τους μαθητές είχαν δηλώσει ότι ακούγεται «μαγειρική και 

μουσική», στην τελευταία συνέντευξη συμφώνησαν όλοι ότι ακούγεται μόνο μουσική.  

Πίνακας 13: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (3η ερώτηση). 

Πίνακας 14: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (4η ερώτηση). 

 Στο post-test όταν ερωτήθηκαν για ποιο λόγο δεν μιλάει η πρωταγωνίστρια των 

βίντεο, οι απαντήσεις των μαθητών κατέληγαν σε δύο εκδοχές. Κάποιοι υποστήριξαν ότι θα 

ήταν δύσκολο να παρακολουθήσουν τα βίντεο αν υπήρχε ταυτόχρονα μουσική και λόγος, ενώ 

κάποιοι άλλοι θεώρησαν ότι η απουσία λόγου σχετίζεται με το είδος του μέσου που 

αναπαράγει αντίστοιχα βίντεο (Πίνακας 15): 

«Ι.: Γιατί συνήθως στα βίντεο στο ίντερνετ δε μιλάνε μέσα», 

«Φ.: Δεν ξέρω σίγουρα αλλά όταν βλέπεις ένα μικρό βίντεο στο ίντερνετ έτσι είναι», 

«Δ.: εσύ μάλλον το κατέβασες από το ίντερνετ γιατί μοιάζει με το άλλο που έφτιαχναν το σπίτι 

γρήγορα και είχε δυνατή μουσική». 

Επιπλέον, ορισμένοι μαθητές στηρίχθηκαν στη διαδικασία του μοντάζ, δείχνοντας με 

αυτό τον τρόπο ότι κατανόησαν την έννοια της οπτικοακουστικής κατασκευής (Πίνακας 15): 

«Νι.: γιατί ήθελε να μη μιλάει και στο μοντάζ να βάλει μόνο μουσική και μπορεί να είχε φασαρία 

την ώρα που έκανε το κέικ», 

«Νε.: μπορεί να μιλούσε αλλά να μην ήθελαν να ακούγεται και να βάλανε μουσική», 

«Κ.: δε θα ακούγαμε και να μιλούσε με τίποτα με τόση μουσική που διάλεξε να ακούγεται», 

«Πα.: γιατί αυτά τα βίντεο έχουν μια μουσική μόνο και μπορεί να μιλάει από μέσα αλλά να έχει 

φασαρία και να μην ήθελε να ακούγεται έτσι», 

«Μα.: μπορεί να βάλανε μουσική και να μη θέλανε να ακούγεται ότι μιλάνε οι άλλοι που ήταν 

εκεί». 

Ερώτηση 3 

Παρατήρησες αν ακούγεται κάτι; 

(pre-test) 

Ερώτηση 3 

Παρατήρησες αν ακούγεται κάτι; 

(post-test) 

Μουσική 20 Μουσική 22 

Μουσική και 

μαγειρική 

2 

Ερώτηση 4 

Παρατήρησες να μιλάει κάποιος; 

(pre-test) 

Ερώτηση 4 

Παρατήρησες να μιλάει κάποιος; 

(post-test) 

Όχι 20 
Όχι 22 

Ναι 2 
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Ωστόσο, δύο (2) μαθητές δεν φάνηκε να μετακινήθηκαν γνωστικά, καθώς ανέφεραν 

ότι η απουσία λόγου οφείλεται στην ανάγκη της μαγείρισσας να συγκεντρωθεί:  

«Στ: γιατί έπρεπε να συγκεντρωθεί η κυρία», και  

«Φα.: γιατί όταν μαγειρεύουμε δε μιλάμε για να τελειώσουμε τη συνταγή». 

Ακόμα, ένας μαθητής κατανόησε ότι τα συγκεκριμένα βίντεο θυμίζουν αντίστοιχα 

οπτικοακουστικά προϊόντα που υπάρχουν διαθέσιμα στο διαδίκτυο, αλλά μέσα από την 

αιτιολόγηση που έδωσε διαπιστώθηκε ότι ήταν ακόμα προσκολλημένος σε μια αρχική από 

τις αρχικές του ιδέες:  

«Τζ: ήταν βίντεο από το ίντερνετ και έχουν μόνο δυνατή μουσική και είναι γρήγορα όλα για 

αυτό δε μιλάει αυτή, γιατί θα αργούσε το βίντεο». 

 Επίσης, δύο (2) μαθητές επηρεάστηκαν σε μεγάλο βαθμό από την εκπαιδευτική 

παρέμβαση, γενικεύοντας όμως έναν κανόνα που προέκυψε μέσα από τα δικά τους βιώματα 

και δεν αφορά την αντικειμενική εκδοχή σχετικά με τη διαχείριση και την επιλογή του ήχου 

ή του λόγου:  

«Σ: γιατί θα μπορούσαμε να μη συγκεντρωθούμε να το δούμε και με τόση μουσική δε θα 

ακουγόταν τίποτα, γιατί διάλεξε να έχει δυνατή σαν το δικό μας βίντεο»,  

«Με: γιατί δεν έπρεπε να κάνουν βίντεο να μιλήσει ήθελε να βάλει μόνο μουσική». 

Πίνακας 15: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (5η ερώτηση). 

Στις δύο επόμενες ερωτήσεις (Πίνακας 16 & Πίνακας 17), που αφορούσαν τον/τους 

δημιουργό/-ούς των δύο βίντεο, όσοι είχαν αναφερθεί κατά το pre-test στη συμβολή κάποιου 

φωτογράφου, στο post-test δήλωσαν ότι θα μπορούσε να είναι:  

Ερώτηση 5 

Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλάει ή μιλάει κάποιος; 

(pre-test) 

Ερώτηση 5 

Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλάει ή μιλάει κάποιος; 

(post-test) 

Για να είναι συγκεντρωμένη η 

μαγείρισσα 

2 Για να είναι συγκεντρωμένη η 

μαγείρισσα 

2 

Δεν ξέρω: 9 Γιατί θα ζαλιζόμουν/μπερδευόμουν αν 

είχε και μουσική και λόγο 

8 

Δεν ξέρω – έπρεπε 3 Γιατί θα ζαλιζόμουν και είναι επιλογή 

μοντάζ/βίντεο από το ίντερνετ 

2 

Το βλέπαμε- δεν χρειαζόταν 4 Γιατί είναι επιλογή μοντάζ 4 

Δεν ήθελε 2 Γιατί είναι επιλογή μοντάζ και θυμίζει 

βίντεο που υπάρχει στο ίντερνετ/youtube 

2 

Μιλούσε και δεν ακουγόταν λόγω 

μουσικής 

2 Γιατί θυμίζει βίντεο που υπάρχει στο 

ίντερνετ 

3 

  Γιατί θα αργούσε αν μίλαγε 1 
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1) οποιοσδήποτε,  

2) κάποιος που ξέρει να φτιάχνει βίντεο, και 

3) δύο διαφορετικοί άνθρωποι. 

Όμως, υπήρξε και ένας μαθητής που στο pre-test δεν είχε αναφέρει ότι το άτομο που 

έφτιαξε τα βίντεο ήταν επαγγελματίας (φωτογράφος), αλλά στο post-test έκανε μια 

αντίστοιχη δήλωση. Ωστόσο, μετά από συζήτηση, είπε ότι ο άνθρωπος που έφτιαξε τα βίντεο 

είναι «κάποιος που ξέρει να κάνει βίντεο». Ακόμα, τέσσερεις (4) μαθητές ανέφεραν στο pre-

test, αλλά και στο post-test, ότι ο δημιουργός των βίντεο ήταν ο ίδιος άνθρωπος. 

Πίνακας 16: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (6η ερώτηση). 

Πίνακας 17: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (7η ερώτηση). 

 

Αναφορικά με το σκοπό υλοποίησης των δύο βίντεο, τόσο στο pre όσο και στο post-

test, οκτώ (8) μαθητές εστίασαν στη μορφή των κέικ (Πίνακας 18 & Πίνακας 19). Κάποιοι 

από αυτούς είπαν: 

Ερώτηση 6 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 1ο βίντεο;  

(pre-test) 

Ερώτηση 6 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 1ο βίντεο; 

(post test) 

Κάποιο αγόρι ή κορίτσι 2 Κάποιο αγόρι 1 

Ένας φωτογράφος 6 Ένας άνθρωπος 13 

  Ένα παιδί 1 

Ένας άνθρωπος 10 Ένας κύριος ή μια κυρία 2 

Ο εργάτης της μαγείρισσας 1 Ο ίδιος άνθρωπος 4 

Ένας μπαμπάς 1 Ένας άνθρωπος ή ένας κάμεραμαν 1 

Ένας διάσημος τραγουδιστής 1   

Η ερευνήτρια 1   

Ερώτηση 7 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 2ο βίντεο; 

(pre-test) 

Ερώτηση 7 

Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 2ο βίντεο; 

(post-test) 

Κάποιο αγόρι ή κορίτσι 3 Κάποιο κορίτσι 1 

Ένας φωτογράφος 4 Ένας άνθρωπος 13 

Αυτός που βγάζει βίντεο 1 Ένα παιδί ή κάποιος άνθρωπος 1 

Ένας άνθρωπος 6 Ένας κύριος ή μια κυρία 1 

Ο εργάτης της μαγείρισσας 1 Ο ίδιος άνθρωπος 4 

Ένας μπαμπάς 1   

Ένας διάσημος τραγουδιστής 1 Ένα παιδί ή άνθρωπος 1 

Η νηπιαγωγός της τάξης 1 Ένας κάμεραμαν ή ο ίδιος 

άνθρωπος 

1 

Ο ίδιος άνθρωπος ή φωτογράφος 4   
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 «Β: γιατί ήθελαν να δείξουν άλλα κεκάκια»,  

«Μι: στο πρώτο βίντεο ήθελε να δείξει ότι φτιάχνει κέικ μεγάλα (και στο άλλο) ότι φτιάχνει 

μικρά κέικ»,  

«Σ.: για να δείξουν τα διαφορετικά κεκάκια που στη μία φορά τα κάνει λίγο χάλια»,  

«Νε: για να δείξει ότι η κυρία έφτιαξε τα κέικ και τα έκανε φουσκωτά και να δείξει τα κέικ τα 

άλλα που ήταν κάπως αλλιώς …χάλια». 

Βέβαια, στο post-test, από το σύνολο των σχετικών απαντήσεων, οι περισσότερες 

αναφέρονταν στον τρόπο υλοποίησης των κέικ (εννέα (9) μαθητές), κάτι που αναφέρθηκε 

μόνο από ένα μαθητή στο pre-test.  

Ειδικότερα, την τελευταία φορά κάποιοι μαθητές είπαν (Πίνακας 18 & Πίνακας 19):  

«Αλ.: γιατί ο ένας ήθελε να δείξει ότι τα ρίχνει όλα κάτω και ο άλλος να δείξει ότι δε ρίχνει 

κανένα πράγμα κάτω»,  

«Πα.: ο άλλος δεν έδειχνε να ρίχνει τη ζάχαρη στο τραπέζι λάθος και ο άλλος το έδειχνε», 

 «Στ.: είχε άλλο τρόπο να τα κάνει τα κέικ και ήθελε να δείξει άλλα πράγματα»,  

«Με.: Για να δείξει πως κάνει τα κέικ αλλιώς στο ένα και αλλιώς στο άλλο… λίγο 

μπερδεμένα». 

 Ακόμα, δύο (2) μαθητές στο post-test αναφέρθηκαν στον τρόπο που σκουπίζεται η 

μαγείρισσα και στον τρόπο που σερβίρει τα κέικ. Συγκεκριμένα:  

«Χρ: γιατί ήθελε ο ένας να δείξει την κυρία να είναι καθαρή και ο άλλος να δείξει να 

σκουπίζεται πάνω της» 

 «Νι: αυτός που έκανε το πρώτο βίντεο ήθελε να δείξει την κυρία να φτιάχνει τα κεκάκια και να 

τα βάζει ωραία με τα χέρια της και το άλλο βίντεο ότι η κυρία φτιάχνει τα κεκάκια και τα ρίχνει 

από το ταψί όπως να’ ναι και ότι κάποια πέφτουν ανάποδα».  

Από τα παραπάνω αποδεικνύεται ότι εξελίχθηκε η παρατηρητικότητα των μαθητών, 

που τελικά επηρέασε την κριτική τους ματιά και φάνηκε να είναι πολύ πιο σίγουροι για τις 

απόψεις που κατέθεταν στην τελευταία τους συνέντευξη.  

Επίσης, όλοι τους εντόπισαν τουλάχιστον ένα βασικό σημείο της κάθε αφήγησης, 

δίνοντας παράλληλα σαφείς και εμπεριστατωμένες απαντήσεις, που υποστήριζαν με 

περισσότερη αυτοπεποίθηση. 
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Πίνακας 18: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (8η ερώτηση). 

Πίνακας 19: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (9η ερώτηση). 

Στην ερώτηση αν υπάρχει πιθανότητα να έχει φτιάξει τα δύο βίντεο ο ίδιος άνθρωπος 

(Πίνακας 20), δέκα οκτώ (18) μαθητές στο post-test απάντησαν θετικά, πέντε (5) όμως από 

αυτούς αρχικά ήταν διστακτικοί, αλλά μετά από τη συζήτηση που ακολούθησε, κατέληξαν 

και εκείνοι σε καταφατική απάντηση. Στο pre-test, οι αντίστοιχες απαντήσεις ήταν μόλις 

επτά (7), αποδεικνύοντας έτσι ότι η εκπαιδευτική παρέμβαση ήταν αρκετά ωφέλιμη για 

πολλούς από τους μαθητές. Από τη σύγκριση των απόψεων των μαθητών, διαπιστώνεται ότι 

οι αρχικές τους ιδέες ξεπεράστηκαν σε μεγάλο βαθμό και συνειδητοποίησαν ότι μπορεί 

οποιοσδήποτε να κάνει όσα βίντεο επιθυμεί, αλλά όχι ταυτόχρονα (Πίνακας 21). 

Ερώτηση 8 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) το 1ο 

βίντεο;  

(pre-test) 

Ερώτηση 8 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) το 1ο 

βίντεο;  

(post-test) 

Για να δείξει τα κέικ (μεγάλα / 

άσπρα) 

8 Για να δείξει τη μορφή των κέικ 

 

8 

Για να δείξει τη συνταγή (κέικ)  5 Για να δείξει τον τρόπο υλοποίησης 

των κέικ 

10 

Για να δείξει ότι βάζει σκούφο 5 Για να δείξει τη μορφή των κέικ και 

τον τρόπο υλοποίησης τους 

2 

Για να δείξει διαφορετικά πράγματα 

(γενικά) 

2 Για να δείξει την 

τοποθέτηση/σερβίρισμα των κέικ  

1 

Για να δείξει τις διαφορετικές 

μαγείρισσες 

1 Για να δείξει την καθαριότητα της 

μαγείρισσας: 

1 

Για να δείξει το σωστό βίντεο 1   

Ερώτηση 9 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) 

το 2ο βίντεο;  

(pre-test) 

Ερώτηση 9 

Γιατί πιστεύεις ότι το τράβηξε (έφτιαξε) 

το 2ο βίντεο;  

(post-test) 

Για να δείξει τα κέικ (μικρά / μαύρα 

ή καφέ/σοκολατένια 

8 Για να δείξει τη μορφή των κέικ 

 

8 

Για να δείξει τη συνταγή (κέικ) 4 Για να δείξει τον τρόπο υλοποίησης 

των κέικ 

10 

Για να δείξει ότι δεν βάζει σκούφο 5 Για να δείξει τη μορφή των κέικ και 

τον τρόπο υλοποίησης τους 

2 

Για να δείξει διαφορετικά πράγματα 

(γενικά) 

2 Για να δείξει την 

τοποθέτηση/σερβίρισμα των κέικ 

1 

Για να δείξει τις διαφορετικές 

μαγείρισσες 

1   

Για να δείξει το ανάποδο βίντεο  1 Για να δείξει την καθαριότητα της 

μαγείρισσας και τη μορφή των κέικ 

1 
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Πίνακας 20: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (10η 

ερώτηση). 

Ερώτηση 11 

Αν ναι γιατί νομίζεις ότι έφτιαξε δύο;  

Αν όχι γιατί το πιστεύεις;  

(pre-test) 

Ερώτηση 11 

Αν ναι γιατί νομίζεις ότι έφτιαξε δύο;  

Αν όχι γιατί το πιστεύεις;  

(post-test) 

Ήθελε να δείξει κάτι διαφορετικό 5 Ήθελε να δείξει κάτι διαφορετικό 1 

Δεν ξέρω 2 Ήθελε να δείξει τη μορφή των κέικ 14 

Μόνο αν τα τράβηξε διαφορετική 

ημέρα 
1 

Ήθελε να δείξει τον τρόπο 

υλοποίησης των κέικ 
3 

Για να δείξουν το σωστό και τον 

λάθος τρόπο μαγειρικής 
1 

Για να δείξει τον τρόπο υλοποίησης 

των κέικ 
2 

Γιατί ήθελαν να δείξουν κάτι 

διαφορετικό 
2 Για να δείξουν τα διαφορετικά κέικ 2 

Δεν ξέρω 1   

Δεν προλαβαίνει 4   

Δεν γίνεται/Δεν μπορεί ένας να κάνει 

και τα δύο βίντεο/Θέλουν να δείξουν 

κάτι διαφορετικό 

4   

Είναι πολύ δύσκολο 1   

Έπρεπε να είναι κάποιος που ξέρει να 

τραβάει βίντεο 
1   

Πίνακας 21: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (11η 

ερώτηση). 

Στη συνέχεια, για τα βίντεο που παρακολούθησαν, οι μαθητές διατύπωσαν δύο 

τίτλους (Πίνακας 22). 

Στο pre-test φάνηκε να τους δυσκόλεψε η διαδικασία, καθώς πολλοί δεν γνώριζαν 

πως δημιουργούνται ή δεν εστίαζαν στη διαφορά των δύο αφηγήσεων και τελικά κατέληγαν 

στους ίδιους τίτλους , όπως:  

«Μι.: Η συνταγή», και  

«Ε.: Η συνταγή μαγειρικής για κέικ».  

Ερώτηση 10 

Θα μπορούσε πιστεύεις να τα έχει 

φτιάξει ο ίδιος άνθρωπος; 

(pre-test) 

Ερώτηση 10 

Θα μπορούσε πιστεύεις να τα έχει φτιάξει 

ο ίδιος άνθρωπος; 

(post-test) 

Ναι 7 Ναι 18 

Ίσως 5 Ίσως 4 

Όχι 10   
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Αντίθετα, στο post-test, όλοι οι μαθητές είχαν καταλάβει ότι κάθε οπτικοακουστικό 

κείμενο πρέπει να έχει το δικό του τίτλο, που να ανταποκρίνεται σε όσα συμπεριλαμβάνονται 

στο νόημά του  εστιάζοντας στα σημαντικότερα σημεία της αφήγησης, όπως:.  

 Ο Φ. στο pre-test είχε αναφέρει «Η μαγείρισσα που κάνει κεκάκια & Η 

μαγείρισσα που έφτιαξε μικρά κεκάκια», ενώ στο post-test δήλωσε «Πως φτιάχνουν φουσκωτά 

κέικ & Πως φτιάχνουν μικρά καμένα κέικ».  

 Ο Πα  στο pre-test είπε «Η κυρία που έβαλε σκούφο & Η κυρία που δεν έβαλε 

σκούφο» , ενώ στο post-test προσθέτοντας περισσότερα στοιχεία είπε «Η μαγείρισσα με το 

σκούφο και τα ωραία κέικ & Η μαγείρισσα τα έριχνε όλα από κάτω» .  

 Κάποιοι δεν άλλαξαν σχεδόν καθόλου τους αρχικούς τους τίτλους, όπως η Κ. που 

δήλωσε αρχικά «Η κυρία που κάνει άσπρα κεκάκια & Η κυρία που κάνει τα σκούρα κεκάκια» 

(pre-test) και στην τελευταία συνέντευξη είπε «Τα ωραία άσπρα κεκάκια & Τα μαύρα 

κεκάκια» (post-test). Αντίστοιχα, στο pre-test είχε αναφέρει «Πως μαγειρεύονται σωστά τα 

κεκάκια & Πως μαγειρεύονται λάθος τα κεκάκια» και στο post-test: «Πως φτιάχνουμε σωστά 

κέικ & Πως φτιάχνουμε λάθος κέικ», αλλάζοντας ελάχιστα τη διατύπωση των τίτλων της.  

Μια άλλη προσέγγιση δείχνει ότι, κάποιοι μαθητές τελικά στο post-test αναφέρθηκαν 

έμμεσα και σε άλλο ένα στοιχείο της αφήγησης ή και διαφορετικό («Με: Τα κεκάκια & Τα 

μπερδεμένα κεκάκια», «Σ: Τα σωστά κεκάκια & Τα λάθος κεκάκια»), ενώ στο pre-test 

στάθηκαν μόνο σε ένα («Με: Τα μεγάλα κεκάκια & Τα μικρά κεκάκια», «Σ: Τα μεγάλα 

κεκάκια & Τα μικρά κεκάκια»): αποδεικνύοντας έτσι ότι η προσοχή τους μετατοπίστηκε ή 

ενδεχομένως αναπτύχθηκε η κριτική τους ματιά.  

Επιπλέον, υπήρχαν και μαθητές που άλλαξαν εντελώς τους τίτλους τους στις δύο 

συνεντεύξεις ή φάνηκε ότι υπήρξε μια εμφανής αλλαγή στον τρόπο σκέψης τους, όπως η 

Φα., η οποία στην αρχή είπε «Η μια δίδυμη φτιάχνει μεγάλα κέικ & Η άλλη δίδυμη φτιάχνει 

πιο μικρά κέικ», ενώ κατά το post-test ανέφερε «Η ωραία μαγειρική & Τα χάλια κεκάκια». 

Συμπερασματικά, οι μαθητές ακόμα κι αν δεν διαφοροποίησαν σημαντικά τους 

τίτλους τους, ήταν όλοι τους σε θέση να διατυπώσουν δύο ξεχωριστούς τίτλους, που να 

αντανακλούν στο περιεχόμενο του κάθε οπτικοακουστικού κειμένου. Στην τελευταία τους 

συνέντευξη δεν δυσκολεύτηκαν κατά τη διαδικασία εξαγωγής των τίτλων και δεν 

χρειάστηκαν κάποια βοήθεια ώστε να διατυπώσουν με επιτυχία αυτό που τους ζητούσαν. 

Επιπλέον, μεγάλη εξέλιξη σημείωσαν και οι μαθητές που τροποποίησαν κάποια αρχική τους 

ιδέα ή άλλαξαν εντελώς το σημείο αναφοράς τους, αποτυπώνοντάς το στους τίτλους που 

δημιούργησαν. 



119 
 

Πίνακας 22: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (12η & 13η 

ερώτηση). 

Ερώτηση 12 

Τι τίτλο θα έβαζες 

στο 1ο βίντεο; 

(pre-test) 

Ερώτηση 12 

Τι τίτλο θα έβαζες 

στο 1ο βίντεο; 

(post-test) 

Ερώτηση 13 

Τι τίτλο θα έβαζες 

στο 2ο βίντεο; 

(pre-test) 

Ερώτηση 13 

Τι τίτλο θα έβαζες στο 

2ο βίντεο; 

(post-test) 
1. «Όταν τα κεκάκια 

τα τρώμε» 

2. «Τα άσπρα 

κεκάκια» 

3. «Η μαγείρισσα που 

έφτιαχνε κέικ» 

4. «Καλές μαγειρικές» 

5. «Βάζει σκούφο» 

6. «Η συνταγή» 

7. «Η κυρία έβαλε τα 

γυαλιά» 

8. «Η κυρία που κάνει 

κεκάκια» 

9. «Ένα κέικ που 

φτιάχνει η κυρία» 

10. «Η μαγείρισσα που 

κάνει κέικ» 

11. «Η μαγείρισσα που 

έβαλε το σκουφί της» 

12. «Η μαγείρισσα και 

τα κέικ» 

13. «Το μεγάλο 

κεκάκι» 

14. «Η συνταγή 

μαγειρικής για 

προσεκτικά κέικ» 

15. «Η κυρία που 

έβαλε σκούφο» 

16. «Μαγειρική με 

σκούφο» 

17. «Η μία δίδυμη 

φτιάχνει μεγάλα κέικ» 

18. «Η κυρία που 

κάνει άσπρα κεκάκια» 

19. «Τα μεγάλα 

κεκάκια» 

20. «Η γυναίκα που 

φοράει σκούφο» 

21. «Πως 

μαγειρεύονται σωστά 

τα κεκάκια» 

22. «Τα μεγάλα 

κεκάκια» 

1. «Τα ωραία κεκάκια» 

2. «Άσπρα κεκάκια» 

3. «Η σωστή μαγειρική» 

4. «Τα σούπερ κεκάκια» 

5. «Πως μαγειρεύουμε 

κεκάκια σωστά» 

6. «Πως φτιάχνουν 

κανονικά κέικ» 

7. «Βάζει ωραία την 

ποδιά και κάνει ωραία 

κέικ» 

8. «Τα ωραία κεκάκια» 

9. «Μια κυρία φτιάχνει 

κεκάκια και τα βάζει 

ωραία με τα χέρια της» 

10. «Πως φτιάχνουν 

φουσκωτά κέικ» 

11. «Μαγειρεύει ωραία 

τα κεκάκια» 

12. «Τα προσεκτικά 

κέικ» 

13. «Η γιαγιά που ξέρει 

να μαγειρεύει» 

14. «Μια κυρία που 

φτιάχνει προσεκτικά τα 

κέικ» 

15. «Η μαγείρισσα με το 

σκούφο και τα ωραία 

κέικ» 

16. «Τα κέικ» 

17. «Η ωραία 

μαγειρική» 

18. «Τα ωραία άσπρα 

κεκάκια» 

19. «Τα κεκάκια» 

20. «Το καθαρό κέικ» 

21. «Πως φτιάχνουμε 

σωστά κέικ» 

22. «Τα σωστά 

κεκάκια» 

1. «Όταν τα κεκάκια 

δεν τα τρώμε» 

2. «Τα μαύρα 

κεκάκια» 

3. «Τα κεκάκια» 

4. «Μαγειρικές 

ανάποδες» 

5. «Δεν βάζει 

σκούφο» 

6. «Η συνταγή» 

7. «Τα μικρά 

κεκάκια» 

8. «Η κυρία που 

κάνει άλλα κεκάκια» 

9. «Ένα σοκολατένιο 

κέικ που φτιάχνει η 

κυρία» 

10. «Η μαγείρισσα 

που έφτιαξε μικρά 

κέικ» 

11. «Η μαγείρισσα 

που έβγαλε το 

σκουφί της» 

12. «Η μαγείρισσα 

που δεν έβαλε το 

σκούφο» 

13. «Τα μικρά 

κεκάκια» 

14. «Η συνταγή 

μαγειρικής για όχι 

προσεκτικά κέικ» 

15. «Η κυρία δεν 

έβαλε σκούφο» 

16. «Μαγειρική 

χωρίς σκούφο» 

17. «Η μία δίδυμη 

φτιάχνει πιο μικρά 

κέικ» 

18. «Η κυρία που 

κάνει σκούρα 

κεκάκια» 

19. «Τα μικρά 

κεκάκια» 

20. «Η γυναίκα που 

δε φοράει σκούφο» 

21. «Πως 

μαγειρεύονται λάθος 

τα κεκάκια» 

22. «Τα μικρά 

κεκάκια» 

1. «Τα καμένα κεκάκια» 

2. «Μαύρα σοκολατένια 

κεκάκια» 

3. «Η λάθος μαγειρική» 

4. «Τα αηδιαστικά 

κεκάκια» 

5. «Πως μαγειρεύουμε 

κεκάκια λίγο 

τσαπατσούλικα» 

6. «Πως φτιάχνουν κέικ 

όταν δεν πετυχαίνει» 

7. «Η μαγείρισσα έβγαλε 

απ’ έξω όλα αυτά που 

βάζει» 

8. «Το βίντεο που δεν είναι 

ωραία τα κεκάκια» 

9. «Μια κυρία φτιάχνει τα 

κεκάκια και τα γυρίζει 

ανάποδα από το ταψί» 

10. «Πως φτιάχνουν μικρά 

καμένα κέικ» 

11. «Κάνει όχι ωραία 

κεκάκια» 

12. «Τα μπερδεμένα κέικ» 

13. «Η γιαγιά που τα έριξε 

όλα κάτω» 

14. «Μια κυρία που 

φτιάχνει άτσαλα τα κέικ» 

15. «Η μαγείρισσα τα 

έριχνε όλα από κάτω» 

16. «Τα χάλια κέικ» 

17. «Τα χάλια κεκάκια» 

18. «Τα μαύρα κεκάκια» 

19. «Τα μπερδεμένα 

κεκάκια» 

20. «Το βρώμικο κέικ» 

21. «Πως φτιάχνουμε 

λάθος κέικ» 

22. «Τα λάθος κεκάκια» 
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Στην ερώτηση αν δείχνουν την αλήθεια τα δύο βίντεο (Πίνακας 23), οι μαθητές σε 

ορισμένες περιπτώσεις προβληματίστηκαν, ενώ σε άλλες ήταν έντονη η επιρροή της 

εκπαιδευτικής παρέμβασης. Συγκεκριμένα, στο pre-test κάποιοι φάνηκαν αρκετά 

αναποφάσιστοι ή διστακτικοί σε σχέση με το δεύτερο βίντεο, γι’ αυτό και δήλωσαν ότι μόνο 

το πρώτο βίντεο δείχνει την αλήθεια. Από τις επεξηγήσεις που έδωσαν, φάνηκε να συγχέουν 

τους όρους αλήθεια και ψέμα, με το σωστό και το λάθος, αντίστοιχα.  

Δώδεκα (12) μαθητές, στο pre-test, είχαν υποστηρίξει ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν 

κάτι αληθινό, αιτιολογώντας την απάντησή τους με φράσεις που έδειχναν να θεωρούν 

αυτονόητο ότι πρόκειται για κάτι αληθινό, επειδή το βλέπουν να εκτυλίσσεται μπροστά στα 

μάτια τους ή λόγω κάποιου σχετικού βιώματος («Χα.: και η μαμά έτσι τα κάνει»).  

Τρείς (3) μαθητές είχαν απαντήσει «ίσως», αφού δεν ήταν σίγουροι αν και τα δύο 

βίντεο έδειχναν την αλήθεια, ενώ ένας (1) μαθητής ήταν εντελώς αρνητικός και για τα δύο 

βίντεο. 

 Στο post-test, η πλειοψηφία (δέκα πέντε (15) μαθητές) υποστήριξε ότι και τα δύο 

βίντεο δείχνουν την αλήθεια. Για το δεύτερο βίντεο που τους προβλημάτιζε, στην 

αιτιολόγησή τους είπαν:  

«Τζ.: είναι σε σπίτι και γιατί το είχε πει ο σκηνοθέτης τη μία φορά να το κάνουν έτσι και την 

άλλη να το κάνουν χάλια το κέικ»,  

«Δ: εννοώ πως κάποιος στα αλήθεια της είπε να τα κάνει τελικά χάλια»,  

«Ι.: όχι αλήθεια έγιναν…. γιατί κάποιος της έλεγε τι να κάνει γιατί και σε μένα έλεγαν τι να 

κάνω»,  

«Νι.: τη μία φορά ήθελε να δείξει ότι τα κάνει ωραία και τα βάζει με το χέρι της και την άλλη 

νομίζω της είπανε να τα βάλει χάλια με το ταψί για να κάνει αυτό που της λέει ο σκηνοθέτης»,  

«Νε.: μπορεί αυτά να θέλει να δείξει αυτός που τράβηξε τα βίντεο»,  

«Χα.: μάλλον της έλεγε αυτός που τραβούσε το βίντεο… δεν μπορεί να κάνει ότι θέλει», «Μα.: 

της είπανε να κάνει δύο κέικ μία φορά σωστά και την άλλη χάλια»,  

«Γ.: ήθελε να δείξει άλλα πράγματα αυτός που τα έκανε και για αυτό έκανε δύο βίντεα με την 

κυρία να μαγειρεύει»,  

«Αρ.: ε δεν ξέρω ποιος έφτιαξε τα βίντεο … αυτός που έβγαλε τα πλάνα το έκανε να φαίνεται 

ψέμα»,  

«Σ.: Εεεε έτσι ήθελε να δείξει γιατί οποιοσδήποτε μπορεί να της είπε να τα κάνει έτσι χάλια».  

Από τις απαντήσεις φαίνεται ότι οι μαθητές συνειδητοποίησαν πως τα βίντεο είναι 

μια κατασκευασμένη πραγματικότητα, αφού υπάρχει πάντοτε ο σκοπός υλοποίησής τους και 

η υποκειμενική ματιά του δημιουργού (Πίνακας 24). 



121 
 

 Βέβαια, ορισμένοι αν και απάντησαν θετικά και για τα δύο βίντεο, δεν φάνηκε να 

μετακινήθηκαν γνωστικά και γι’ αυτό έδωσαν μια δική τους εξήγηση σχετικά με το γιατί 

δείχνουν την αλήθεια και τα δύο βίντεο:  

«Μι.: γιατί αυτός που τα τράβηξε έδειξε ότι φτιάχνουν τα κέικ κάποιες φορές καλά και κάποιες 

άλλες δεν δεν δεν τους πετυχαίνει η συνταγή αν πέσουν μέσα λεμόνια και άλλα τέτοια»,  

«Φ.: Ναι γιατί μάλλον έκανε μια συνταγή που ήταν λάθος στο δεύτερο κέικ»,  

«Στ: γιατί στη μία φορά πήρε τα υλικά και έκανε ωραίο κεκάκι και στην άλλη τα έκανε λάθος 

και βγήκανε χαμηλά τα κέικ»,  

«Κ.: ναι στα αλήθεια μπορεί να μην της βγήκε ωραία».  

Σημειώνεται ότι τρείς (3) από τους παραπάνω μαθητές, απουσίαζαν σε πολλά στάδια 

της εκπαιδευτικής παρέμβασης, κάτι που ενδεχομένως επηρέασε τις απαντήσεις τους. 

Ακόμα, η Φα. που απουσίαζε καθ’ όλη την εκπαιδευτική παρέμβαση, εκτός από τη φάση της 

δημιουργίας των βίντεο, ήταν η μόνη που υποστήριξε ότι το δεύτερο βίντεο δείχνει κάτι 

ψεύτικο «Ναι αλλά το κάνει στα ψέματα ότι χαζεύει για να τα κάνει χάλια και να γελάσουμε». 

 Όσοι είχαν απαντήσει με διστακτικό τρόπο, δηλαδή «ίσως» να δείχνουν την αλήθεια 

τα βίντεο – πέντε (5) μαθητές - στην αιτιολόγησή τους οι περισσότεροι υποστήριξαν ότι 

κάποιος έλεγε στη μαγείρισσα πώς να συμπεριφερθεί. 

 Από τις συγκρίσεις των συνεντεύξεων των μαθητών δεν είναι δυνατό να γενικευθούν 

συμπεράσματα. Παρόλα αυτά, αξίζει να αναφερθεί ότι όλοι οι μαθητές σε κάποιο βαθμό 

εξελίχθηκαν μέσα από τη βιωματική εκπαιδευτική διαδικασία, όπως φάνηκε από τις 

απαντήσεις τους. 

 

Ερώτηση 14 

Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο;  

(pre-test) 

Ερώτηση 14 

Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο;  

(post-test) 

Ναι 12 Ναι 15 

Ίσως 3 Ίσως 5 

Όχι 1   

Μόνο το 1ο βίντεο 6 Μόνο το 1ο βίντεο: 2 

Πίνακας 23: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (14η 

ερώτηση). 
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Ερώτηση 15 

Αν ναι, / Αν όχι, τι σε κάνει να το πιστεύεις αυτό; 

(pre-test) 

Ερώτηση 15 

Αν ναι, / Αν όχι, τι σε κάνει να το πιστεύεις αυτό; 

(post-test) 

Βλέπω ότι τα φτιάχνει στα αλήθεια/κάνει 

κινήσεις/δεν είναι ζωγραφιστά 
7 Κάποιος της είπε να τα κάνει έτσι 9 

Γιατί το κάνει και η μαμά 2 Αυτά ήθελαν να δείξουν 2 

Στο 2ο βίντεο έριξε επίτηδες τα τσόφλια 

άρα είναι αλήθεια 
1 

Στο 2ο βίντεο είναι λάθος η συνταγή 

ή δεν πέτυχε 
2 

Γιατί κάποιες φορές βάζει σκούφο και 

άλλες όχι 
1 

Το 2ο βίντεο το κάνανε να φαίνεται 

ψεύτικο/λάθος για να γελάσουμε 
2 

Γιατί έχω φάει και ξέρω ότι είναι έτσι τα 

κεκάκια 
1 Της έλεγε κάποιος να τα κάνει έτσι 3 

Έτυχε να βγουν μικρά τα κέικ και μπορεί 

να’ ναι αλήθεια 
1 Το 2ο βίντεο είναι μια πλάκα 1 

Μπορεί να μην ήξερε να μαγειρεύει ή να 

τα έκανε επίτηδες έτσι 
1 Δεν ξέρω τι έγινε στα αλήθεια 1 

Δεν ξέρω σίγουρα γιατί δεν έχω δει 

κανέναν 
1 

Τα έκανε χάλια στο 2ο βίντεο για να 

γελάσουμε 
2 

Γιατί δεν το κάνει η μαμά μου 1   

Πρέπει να φοράει σκούφο 2   

Δεν βάζουμε τσόφλια/Δεν 

σκουπιζόμαστε στην ποδιά 
2 

 
 

Κανείς δεν κάνει απρόσεκτα/μικρά τα 

κεκάκια 
2 

 
 

Πίνακας 24: Συγκριτικός πίνακας απαντήσεων των μαθητών από το pre-test & το post-test (15η 

ερώτηση). 
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4.1 ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

4.1.α. ΕΞΕΤΑΖΟΝΤΑΣ ΤΙΣ ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΕΣ ΥΠΟΘΕΣΕΙΣ 

 

 Μελετώντας για όσα συνέβησαν στην ερευνητική διαδικασία, δεν θα μπορούσαμε να 

καταλήξουμε σε συμπεράσματα, αν δεν εξετάζαμε αναλυτικά τις ερευνητικές υποθέσεις και 

τα ερωτήματα που θέσαμε στην παρούσα έρευνα. 

Η πρώτη ερευνητική υπόθεση που ανέφερε ότι «Η εκπαιδευτική παρέμβαση θα 

βοηθήσει τους μαθητές να εξελίξουν ή να μετασχηματίσουν τις γνώσεις τους, σχετικά με 

την παραγωγή ενός οπτικοακουστικού προϊόντος, μέσω της αξιοποίησης των φορητών 

συσκευών tablet», φαίνεται ότι επιβεβαιώθηκε σε μεγάλο βαθμό. Ωστόσο, δεν ήταν τόσο 

εύκολο για τους ίδιους τους μαθητές να συνειδητοποιήσουν πολλούς από τους κώδικες της 

οπτικοακουστικής γλώσσας, καθώς βασική προϋπόθεση ήταν η ανασυγκρότηση των 

προηγούμενων πεποιθήσεών τους.  

Οι τελικές συνεντεύξεις των μαθητών, όπως αναλύθηκαν προηγουμένως, αλλά και η 

στάση τους σε πολλές δραστηριότητες της εκπαιδευτικής παρέμβασης, συναινούν σε αυτή τη 

διαπίστωση. Ενδεικτικά αναφέρουμε ένα από τα σημαντικότερα στάδια της παραπάνω 

κατάκτησης, τη δραστηριότητα που πραγματοποιήθηκε κατά την 8η ημέρα της εκπαιδευτικής 

παρέμβασης (βλ. Παράρτημα: Δραστηριότητα «Τι συμβαίνει»). 

Στην παραπάνω διαδικασία, πολλοί μαθητές αρχικά δυσκολεύτηκαν να κατανοήσουν 

την έννοια του cut ή τη χρήση του μοντάζ που εξυπηρετεί το συγκεκριμένο σκοπό 

υλοποίησης κάθε οπτικοακουστικού κειμένου. Αργότερα όμως, αρκετοί φάνηκαν πιο 

υποψιασμένοι, αφού δεν απαντούσαν κατά ανάγκη αρνητικά σε κάθε μια από τις ερωτήσεις 

μας και κατέληγαν σε συμπεράσματα μετά από σκέψη. Αναφέρθηκαν απόψεις, όπως «δεν 

ξέρουμε τι είναι αλήθεια, γιατί δεν ήμασταν εκεί και ο σκηνοθέτης δεν μας έχει πει τι ήθελε να 

κάνει». Επισημαίνεται ότι υπήρχαν και ορισμένοι μαθητές που παρουσίαζαν μια πιο 

επιφυλακτική στάση ή ακόμα και μέχρι την τελευταία στιγμή δεν μπορούσαν να διακρίνουν 

ξεκάθαρα αν αυτό που βλέπουν δείχνει κάτι αληθινό ή όχι. 

 Η χρήση tablet δεν μπορούμε με ακρίβεια να υποστηρίξουμε αν βοήθησε ουσιαστικά 

τους μαθητές, αφού δεν υπήρχε σύγκριση με τη χρήση κάποιας άλλης τεχνολογικής 

συσκευής. Ωστόσο, το γεγονός ότι πρόκειται για μια φορητή συσκευή που στη χρήση της 

είναι απλή, αλλά και γνώριμη για την πλειοψηφία των μαθητών, θεωρούμε ότι λειτούργησε 

θετικά. Στην άποψη αυτή συναινεί και η διάθεση των παιδιών να πειραματίζονται όλο και 

περισσότερο με τη συσκευή, χωρίς να αντιμετωπίζουν καμία δυσκολία στη χρήση της. Οι 
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γνώσεις των μαθητών εξελίχθηκαν από τη χρήση των tablet, αφού όπως οι ίδιοι δήλωσαν, 

πολύ γρήγορα έμαθαν να τραβούν μόνοι τους φωτογραφίες και να σκέφτονται τι θέλουν να 

δείξουν ή να μην πατούν εκτεταμένα το εικονίδιο λήψης (βλ. Παράρτημα: Συνεντεύξεις 

μαθητών για τη διδακτική ενότητα: Φωτογραφικά κάδρα). 

Στη συνέχεια, στη δεύτερη ερευνητική υπόθεση που υποστήριζε ότι «Παρά τη 

δύναμη του ελκυστικού τεχνολογικού μέσου (tablet), οι γνωστικοί στόχοι σχετικά με την 

οπτικοακουστική παιδεία των μαθητών θα επιτευχθούν και αυτό θα διαπιστωθεί από 

τις παραγωγές τους», μπορούμε σίγουρα να πούμε ότι επιβεβαιώθηκε πλήρως.  

Η διαπίστωση αυτή προκύπτει από την παρατήρηση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

ποικίλων δραστηριοτήτων. Από την πρώτη κιόλας ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης, 

παρά τον έντονο ενθουσιασμό των μαθητών με τις συσκευές (tablets), δεν παρέκκλιναν 

στιγμή από το στόχο που έθεσαν, σχετικά με την εκμάθηση τεχνικών για τη δημιουργία 

βίντεο. Γι’ αυτό, σε εκείνη τη φάση, στα πρώτα στάδια της έρευνας, τα παιδιά 

χρησιμοποίησαν τις συσκευές μόνο για τη λήψη φωτογραφιών.  

Πολλοί μαθητές επιδίωξαν τη λήψη selfies ή μονοπλάνων, επειδή λειτουργούσαν σε 

ένα ανοιχτό πλαίσιο εξοικείωσης και πειραματισμού με τα tablets. Επιπλέον, την 4η ημέρα 

της εκπαιδευτικής παρέμβασης, όπου υπήρχε χρόνος για ελεύθερο πειραματισμό και λήψεις 

φωτογραφικών κάδρων, με στόχο τη γνωριμία τους με τα είδη των γωνιών λήψης, οι μαθητές 

ακολούθησαν τις οδηγίες που τους δόθηκαν, χωρίς να παρεκκλίνουν από αυτές.  

Το γεγονός αυτό είναι εντυπωσιακό αν σκεφτούμε ότι, εκτός από την ώρα της 

συζήτησης και του πειραματισμού στην ολομέλεια, όπου υπήρχε συγκεκριμένος σχεδιασμός, 

οι μαθητές δρούσαν ελεύθερα μέσω της χρήσης των συσκευών tablet. Μάλιστα, όταν 

δημιούργησαν τα τελικά βίντεο, ήταν τόσο συγκροτημένοι και προσκολλημένοι στον στόχο 

τους, που δεν επιχείρησαν στιγμή να ξεφύγουν από αυτόν. Ωστόσο, αυτή η διαπίστωση δεν 

έγκειται στο γεγονός ότι η παρουσία μας εμπόδιζε τους μαθητές να κάνουν διαφορετική 

χρήση του μέσου. Βέβαια, υπήρχαν πάντα περιθώρια να ξεφύγουν οι ίδιοι, αν το 

επιθυμούσαν, όπως συνέβη και σε ορισμένες περιπτώσεις κατά τη διάρκεια του ελεύθερου 

παιχνιδιού, όπου μια ομάδα μαθητών, αρέσκονταν στην ηχογράφηση «τσιρίδων» ή ήχων της 

τάξης, με το tablet.  

 Τέλος, όσον αφορά την τρίτη ερευνητική υπόθεση που ανέφερε πως οι μαθητές «Οι 

μαθητές θα κατανοήσουν ότι κάθε οπτικοακουστικό κείμενο είναι μια 

«κατασκευασμένη πραγματικότητα» που προϋποθέτει την ύπαρξη σκοπού ή σκοπών 

υλοποίησής του», επιβεβαιώθηκε σε πολύ μεγάλο βαθμό. Μέσα από τις απαντήσεις τους 

στη διαδικασία του post-test, πολλοί μαθητές αναφέρθηκαν σε «κάποιον» (δημιουργό), που 
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επιδίωκε «να δείξει» συγκεκριμένες λεπτομέρειες μέσα από τα δύο βίντεο που σχετίζονταν 

με τα κέικ. Έμμεσα λοιπόν, σε αυτό το σημείο φάνηκε ότι οι μαθητές κατανόησαν πρώτα 

από όλα την ύπαρξη της υποκειμενικής ματιάς του δημιουργού.  

Παρόλα αυτά, ορισμένοι μαθητές δεν στάθηκαν σε κάτι αντίστοιχο, αφού ακόμα και 

έπειτα από την εκπαιδευτική παρέμβαση θεωρούσαν ότι απλά τα κέικ βγήκαν σωστά και 

χάλια, έγινε κάποιο λάθος στον τρόπο εκτέλεσης της συνταγής ή η κυρία χάζευε επίτηδες 

«ώστε να τα κάνει χάλια και να γελάσουμε» (όπως, για παράδειγμα, ανέφεραν οι Κ, Στ και 

Φα). Βέβαια, κάποιοι μαθητές ήταν υποψιασμένοι από την αρχή για την ύπαρξη σκοπού 

υλοποίησης του κάθε βίντεο, εκφράζοντάς το μέσα από τη φράση «ήθελε να δείξει…». 

 Όμως, για να καταλήξουμε αν η παραπάνω ερευνητική υπόθεση επιβεβαιώθηκε σε 

σχέση με τους μαθητές, συγκεντρώσαμε στοιχεία και από όλες τις απαντήσεις τους. 

Συνολικά, η πρόοδός τους είναι εντυπωσιακή, αφού ακόμα και κατά τη διατύπωση των 

τίτλων που τους ζητήθηκε να δημιουργήσουν, διαπιστώσαμε ότι όλοι περιείχαν βασικά 

σημεία της αφήγησης, αποδεικνύοντας έτσι το σκοπό υλοποίησης κάθε οπτικοακουστικού 

κειμένου.  

Ακόμα, εξετάζοντας τη συμπεριφορά των μαθητών κατά τη διαδικασία υλοποίησης 

των δικών τους ομαδικών βίντεο, διαπιστώσαμε πως όλοι είχαν συνειδητοποιήσει ότι κάθε 

οπτικοακουστικό προϊόν δομείται έχοντας ως κύριο άξονα τον ίδιο το στόχο. Γι’ αυτό, δεν 

ήταν τυχαίο το γεγονός ότι πολλές ομάδες διέγραφαν πλάνα που δεν χρειάζονταν ή τα 

«γυρνούσαν πάλι», αν δεν τους ικανοποιούσαν ή αν δεν εμφανίζονταν κατάλληλα οι 

πληροφορίες που επιθυμούσαν να μεταφέρουν.  

Κατά το μοντάζ, όλοι οι μαθητές ήταν πολύ προσεκτικοί στο «κόψιμο» των πλάνων, 

στη σωστή τοποθέτησή τους, σύμφωνα με όσα όριζε το storyboard, αλλά και στην εύστοχη 

διατύπωση του τίτλου που θα ανταποκρινόταν στον σκοπό που είχαν θέσει. Τέλος, όταν 

ολοκληρώθηκαν οι παραγωγές των μαθητών και συγκεντρωθήκαν στην ολομέλεια για να τις 

σχολιάσουν, αρχικά αναρωτήθηκαν για την ύπαρξη ορισμένων διαφορετικών στοιχείων των 

αφηγήσεων που είχαν ίδιο θέμα, αλλά τελικά κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι διέφερε η 

υποκειμενική ματιά των δημιουργών.  
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4.1.β ΓΕΝΙΚΑ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

 

 Τα αποτελέσματα της ερευνητικής διαδικασίας φαίνεται να είναι θετικά τόσο για τους 

μαθητές, όσο και για εμάς.  

 Η εμπλοκή των μαθητών σε μια ενδιαφέρουσα και δημιουργική διαδικασία, τους 

οδήγησε όχι μόνο στην περαιτέρω εξοικείωση και την ανάπτυξη των δεξιοτήτων τους σε 

σχέση με τις ΤΠΕ και τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό, αλλά και στη συνειδητοποίηση 

ότι οι νέες τεχνολογικές συσκευές δεν χρησιμοποιούνται μόνο για ψυχαγωγικούς σκοπούς.  

 Σε προσωπικό επίπεδο και ως εκπαιδευτικός, έγινε βαθύτερα κατανοητό ότι οι Νέες 

Τεχνολογίες είναι μια πραγματικότητα που ήρθε για να αλλάξει τα εκπαιδευτικά δεδομένα 

και να «βοηθήσει» τους εκπαιδευτικούς να εξελιχθούν μέσα από τη διαχείριση σύγχρονων 

προκλήσεων. Η άμεση ένταξη της οπτικοακουστικής γλώσσας στην Πρωτοβάθμια 

Εκπαίδευση και ιδιαίτερα στα Νηπιαγωγεία, μπορεί να διαμορφώσει κριτικούς θεατές, 

εύστροφους, οξυδερκείς, δημιουργικούς και ταλαντούχους ανθρώπους μόνο και μόνο επειδή 

θα είναι γνώστες αυτής της «νέας» γλώσσας.  

Η βιωματική συμμετοχή των εκπαιδευτικών και των γονέων σε αντίστοιχα 

ερευνητικά εγχειρήματα, κρίνεται αναγκαία, ώστε να υπάρξει μια πιο θετική αντιμετώπιση 

σε θέματα που σχετίζονται με τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των μαθητών και την 

αξιοποίηση νέων τεχνολογικών συσκευών και προϊόντων, χωρίς προκαταλήψεις, δισταγμούς 

και επιφυλακτικότητα. 

Οι μαθητές των τελευταίων γενεών, δείχνουν με κάθε τρόπο ότι η τεχνολογία είναι 

κάτι που τους ενδιαφέρει και μάλιστα σε υπερβολικό θα λέγαμε βαθμό. Ωστόσο, 

οποιαδήποτε μορφή παρέμβασης, προϋποθέτει τη γνώση και την εκπαίδευση των ενηλίκων – 

εκπαιδευτικών, αλλά και τη διαμόρφωση ενός κατάλληλα οργανωμένου σχολικού πλαισίου, 

που θα οδηγήσει σταδιακά στην κατάκτηση γνώσεων, δεξιοτήτων και στάσεων από τους 

ίδιους τους μαθητές και κατ’ επέκταση από τις οικογένειές τους.  

Κάτι αντίστοιχο προλαμβάνει την καταστρατήγηση των εκπαιδευτικών στόχων που 

θέτονται κάθε φορά από τους εκπαιδευτικούς, διότι οι μαθητές δρώντας σε ένα ασφαλές 

πλαίσιο - όπου προάγεται ο ελεύθερος πειραματισμός και η ανάπτυξη πρωτοβουλιών μέσα 

από την αξιοποίηση τεχνολογικών συσκευών - ανακαλύπτουν μια άλλη πλευρά της 

τεχνολογίας, που αν και έχει παιγνιώδη και δημιουργικό χαρακτήρα, δεν παύει ποτέ να 

περιέχει έναν ή περισσότερους εκπαιδευτικούς σκοπούς . 
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Είναι, επίσης, ιδιαίτερα σημαντικό να αναφέρουμε ότι η δυσκολία των μαθητών σε 

θέματα κατανόησης και αποκωδικοποίησης οπτικοακουστικών κειμένων, ενυπάρχει κυρίως 

στην ανάγκη αποσαφήνισης της αλήθειας και του ψέματος. Οι δύο αυτές έννοιες είναι 

απαραίτητο να επεξεργάζονται στο Νηπιαγωγείο, αφού κατά την άποψή μας, θα 

διευκολύνουν τους μαθητές στην αποδόμηση των αρχικών ιδεών και στην κατάκτηση νέων 

γνώσεων αναφορικά με την οπτικοακουστική τους εκπαίδευση.  

Συνοψίζοντας, διαπιστώνουμε ότι σε ένα πρώτο επίπεδο που αφορά τη σχέση 

εργαλείου και την αξιολόγηση των τελικών αποτελεσμάτων που προέκυψαν, φάνηκε πως οι 

συσκευές tablets δεν αποτέλεσαν εμπόδιο για τη γνωστική ανάπτυξη των μαθητών της 

Προσχολικής Ηλικίας. Αντίθετα, η φορητότητα και η ευελιξία των τεχνολογικών αυτών 

συσκευών βοήθησαν θετικά στην πολύπλευρη εξέλιξη των μαθητών μέσα από την 

αξιοποίησή τους σε ένα οργανωμένο εκπαιδευτικό πλαίσιο. Η συνδυαστική μέθοδος των 

δραστηριοτήτων που ενέπλεκαν τις ΤΠΕ και ταυτόχρονα η αξιοποίηση των φορητών 

συσκευών (tablet) με στόχο τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των μαθητών, θεωρούμε 

ότι λειτούργησε παρά τις αρχικές μας επιφυλάξεις. 

Πιστεύουμε, επίσης, ότι η αλληλεπίδραση, η συζήτηση, ο πειραματισμός και όλη η 

παραπάνω βιωματική - ανακαλυπτική ερευνητική διαδικασία, ήταν ωφέλιμη για κάθε μαθητή 

ξεχωριστά, αφού μεταξύ άλλων ανασυγκρότησαν πολλές από τις απόψεις τους, σχετικά με 

τους κώδικες της οπτικοακουστικής γλώσσας - έκφρασης. Μάλιστα, θεωρούμε ότι τα 

παιδαγωγικά οφέλη ήταν πολύ περισσότερα από όσα εξετάσαμε σε αυτή την έρευνα, όπως 

προκύπτει από τη διαδικασία που ακολούθησαν οι μαθητές, οι οποίοι επωφελήθηκαν από τις 

αρχές της ομαδοσυνεργατικής μάθησης, από τη δημιουργία εποικοδομητικών διαλόγων, από 

τη λήψη αποφάσεων και από την επιχειρηματολογία που ανέπτυξαν και από άλλα στοιχεία 

που αναμένεται να επηρέασαν τους ίδιους κατά τη μεταξύ τους αλληλεπίδραση. 

Τέλος, αναφορικά με την κατάκτηση εννοιών, κανόνων και κωδίκων της 

οπτικοακουστικής γλώσσας, προκύπτει το συμπέρασμα ότι όλοι οι μαθητές, σε διαφορετικό 

βαθμό και με διαφορετικό τρόπο, αξιοποιούσαν στο λόγο τους αρκετές από τις έννοιες που 

γνώρισαν ή επιχειρηματολογούσαν έχοντας μια «σιγουριά» σε ζητήματα που αφορούσαν τις 

οπτικοακουστικές αφηγήσεις. Αυτό, αποδεικνύεται από τις τελικές τους συνεντεύξεις και 

από τη διαδικασία κριτικού ελέγχου των δικών τους βίντεο, όπου κλήθηκαν να 

συνειδητοποιήσουν τι κρύβεται πίσω από τις επιλογές τους. Σημαντική ήταν επίσης και η 

γνωστική κατάκτηση των μαθητών, που συνοψίζεται στην πρόταση «κάθε οπτικοακουστική 

αφήγηση εμπεριέχει την υποκειμενική ματιά του δημιουργού της διυλισμένη μέσα από τον 

σκοπό που ενυπάρχει σε αυτή». 
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4.2 ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΣΜΟΙ ΚΑΙ ΕΠΕΚΤΑΣΗ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 

 Στη διάρκεια της έρευνας, αλλά και μετά την ολοκλήρωσή της, γεννιόντουσαν νέοι 

προβληματισμοί, οι οποίοι είτε λύνονταν στην πορεία, είτε παρέμειναν μέχρι τέλους. Το 

γεγονός ότι η εργασία αυτή μας δίνει το δικαίωμα να δούμε κριτικά και αναστοχαστικά όλη 

την παραπάνω διαδικασία, θεωρούμε πως μπορεί να λειτουργήσει προς όφελος προσωπικό ή 

να αποτελέσει τροφή για περαιτέρω αναζήτηση στο μέλλον. 

 Στο στάδιο υλοποίησης των ομαδικών βίντεο από τους μαθητές, παρατηρήσαμε ότι 

βοήθησε αρκετά η προϋπάρχουσα εξοικείωσή τους με τις συσκευές (tablets), αν και η 

διαδικασία των λήψεων, αλλά και του μοντάζ, απαιτούσε ιδιαίτερο χειρισμό και αρκετό 

χρόνο. Δεδομένου ότι ο διαθέσιμος χρόνος που είχαμε ήταν περιορισμένος, αναγκαστήκαμε 

να λειτουργήσουμε σε συνθήκες αυστηρού προγραμματισμού.  

Από την παρατήρηση κατά τη διάρκεια των γυρισμάτων και του μοντάζ, αλλά και 

από τα λεγόμενα των μαθητών προέκυψαν οι παρακάτω προβληματισμοί:  

 Μήπως αυτή η «πιεστική» διαδικασία αποτέλεσε τροχοπέδη για την εξέλιξη 

ορισμένων μαθητών;  

 Θα ήταν άραγε διαφορετικά αν οι μαθητές λειτουργούσαν χωρίς κανένα χρονικό 

περιορισμό, μέχρι να ολοκληρώσουν τις οπτικοακουστικές τους αφηγήσεις; 

Επιπλέον, διαπιστώσαμε ότι οι ενεργητικοί μαθητές, διεκδικούσαν με άνεση τους πιο 

συμμετοχικούς ρόλους μέσα στις ομάδες, ενώ οι μαθητές με πιο ήπιο προφίλ χρειάζονταν 

περισσότερο χρόνο για να δραστηριοποιηθούν ή ήταν απλά συγκαταβατικοί σε ότι τους 

έλεγαν οι συμμαθητές τους. Όσο κι αν προσπαθήσαμε να εντάξουμε περισσότερο τους 

τελευταίους, σε πολλές περιπτώσεις, οι ίδιοι «αποτραβιούνταν», με αποτέλεσμα άθελά μας 

να συναινούμε σε αυτή την επιλογή τους. Στο σημείο αυτό γεννώνται τα εξής ερωτήματα: 

 Μήπως δεν φταίει μόνο ο περιορισμένος χρόνος, αλλά η παραπάνω συνθήκη 

οφείλεται και στη δική μας στάση που σε πολλές στιγμές προτρέπαμε τους μαθητές να 

ολοκληρώσουν τις λήψεις, χωρίς να προωθείται συνεχώς η ίση συμμετοχή όλων;  

 Θα ήταν άραγε καλύτερα να λειτουργούμε ως απλοί παρατηρητές κατά τη διάρκεια 

της λήψης των πλάνων;  

 Αν συνέβαινε κάτι τέτοιο, πως θα δημιουργούνταν νέα ερωτήματα στους μαθητές και 

με ποιο τρόπο θα διαμορφώνονταν αλληλεπιδραστικές συνθήκες, ώστε να εξελίσσονται όλο 

και περισσότερο οι ίδιοι; 
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 Ακόμα, από την αρχή υπήρξε ένας προβληματισμός, σχετικά με το αν είναι εφικτό να 

διεξαχθεί μια εκπαιδευτική παρέμβαση με στόχο τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των 

μαθητών, όταν οι διαθέσιμες τεχνολογικές συσκευές είναι μόνο δύο. Πολλές φορές, μέσα 

από τη διαδικασία φαινόταν ότι ο αριθμός των συσκευών είναι ικανοποιητικός, κυρίως όταν 

οι μαθητές βρίσκονταν στα πρώτα στάδια της εκπαίδευσής τους και επιθυμούσαμε να 

γνωρίζουμε ή κατά κάποιο τρόπο να «ελέγχουμε» τη δραστηριότητά τους κάθε φορά που τα 

χρησιμοποιούσαν. Βέβαια, σε ένα επόμενο στάδιο, όπου τα παιδιά είχαν ήδη κατακτήσει 

αρκετούς κανόνες της οπτικοακουστικής γλώσσας, δεν μπορούμε να υποστηρίξουμε με 

σιγουριά ότι τα δύο tablet ήταν αρκετά για να εξυπηρετήσουν πάνω από 20 μαθητές. Αυτό, 

ίσως, πηγάζει από την αίσθηση που είχαμε σε σχέση με τη συμπεριφορά ορισμένων 

μαθητών, που έδειχναν να βαριούνται κατά τη διάρκεια της αναμονής τους, μέχρι να υπάρξει 

διαθέσιμη συσκευή.  

 Μήπως όμως τα περισσότερα tablets θα οδηγήσουν στην ανεξέλεγκτη χρήση τους, αν 

δεν έχουν εκπαιδευτεί κατάλληλα οι μαθητές; ή  

 Μήπως τελικά ένας μεγαλύτερος αριθμός συσκευών (ένα tablet ανά τρεις μαθητές) θα 

δημιουργούσε νέες συνθήκες αλληλεπίδρασης;  

 Μπορούν άραγε οι περισσότερες συσκευές να εξασφαλίσουν ένα πιο ανοιχτό πλαίσιο 

δράσης και πειραματισμού των μαθητών, χωρίς να είναι τόσο «ελεγχόμενη» η διαδικασία;  

 Μήπως ο μεγάλος αριθμός συσκευών tablet, χωρίς την κατάλληλη εκπαίδευση των 

μαθητών, θα τους αποδιοργάνωνε;  

Αυτό που μπορούμε να αναφέρουμε με περισσότερη σιγουριά, είναι ότι όσο 

περνούσε ο καιρός οι μαθητές εξελίσσονταν μέσα από τη χρήση των συσκευών και έδειχναν 

με κάθε τρόπο την ανάγκη τους να ανακαλύψουν τις δυνατότητες του μέσου. Επίσης, 

ενθουσιάζονταν μέσα από τις δικές τους δημιουργίες, ανέπτυσσαν την ελεύθερη έκφρασή 

τους μέσω του πειραματισμού με τα tablets, ενώ παράλληλα δυνάμωνε η αυτοπεποίθησή 

τους σε σχέση με την παραγωγή οπτικοακουστικών μηνυμάτων. 

 Επιπλέον, προβλημάτισαν ιδιαίτερα ορισμένες από τις απαντήσεις των μαθητών στο 

post-test. Αυτό συνέβη, διότι μάλλον μέσα από τη βιωματική εκπαιδευτική εμπειρία, πολλοί 

μαθητές μετακινήθηκαν γνωστικά και κατέληξαν σε ορισμένους κανόνες που γενίκευσαν, 

χωρίς να μπορούμε να καταλάβουμε αν αναφέρουν την άποψή τους ή αν αναπαράγουν όσα 

βίωσαν.  

Για να γίνει κατανοητό αυτό θα αναφερθούμε σε δύο παραδείγματα.  
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1) Ένας μαθητής υποστήριξε ότι η απουσία λόγου στα βίντεο, θυμίζει τη δική τους 

οπτικοακουστική κατασκευή, όμως εκείνο που μας προβλημάτισε ήταν η χρήση της λέξης 

«έπρεπε», αφού είπε  «γιατί δεν έπρεπε να κάνουν βίντεο να μιλήσει ήθελε να βάλει μόνο 

μουσική… γιατί και εμείς έτσι κάναμε το βίντεο με μουσική».  

2) Ένας μαθητής επηρεάστηκε από τη διατύπωση των τίτλων που είχαν βρει για τα βίντεο 

που δημιούργησε η ομάδα του και έτσι στο post-test χρησιμοποίησε την ίδια έκφραση, όταν 

ζητήθηκε να αναφέρει δύο τίτλους για τα βίντεο που είδε (με τα κέικ).  

Δεν είμαστε απόλυτα βέβαιοι για τον τρόπο σκέψης των μαθητών και, σύμφωνα με 

όσα είχαμε πραγματοποιήσει στην εκπαιδευτική παρέμβαση, θεωρούμε ότι ίσως οι δύο 

μαθητές να «κράτησαν» μια εκδοχή και ύστερα να την αξιοποίησαν στις απαντήσεις τους, 

αυτό όμως δε σημαίνει απαραίτητα ότι μετακινήθηκαν γνωστικά. 

Ουσιαστικά, οι μαθητές φάνηκε να αγκιστρώθηκαν σε νέες ιδέες που μπορεί να 

κατανόησαν σε βάθος, αλλά το γεγονός ότι ορισμένοι τις ανέφεραν σαν «κανόνα», συνεχίζει 

να μας προβληματίζει. Γι’ αυτό, πιστεύουμε ότι αν υπήρχε δυνατότητα να επεκταθεί αυτή η 

έρευνα, ίσως αποσαφηνίζαμε αν πρόκειται για γνωστική μετακίνηση ή γενίκευση κανόνων. 

 Η ενδεχόμενη συνεργασία με τους γονείς, θεωρούμε ότι θα συντελούσε θετικά στην 

ύπαρξη μιας εξωστρέφειας, σχετικά με όσα κατέκτησαν τα παιδιά μέσα από τις οργανωμένες 

δραστηριότητες που πραγματοποιήθηκαν. Με αυτό τον τρόπο, οι μαθητές θα αποκτούσαν 

μεγαλύτερη αυτοπεποίθηση, ώστε μελλοντικά να επιδιώξουν να δημιουργήσουν μόνοι τους 

μικρά βίντεο. Κάτι αντίστοιχο θα ήταν πολύ σημαντικό για την εξέλιξή τους, αφού όπως 

φάνηκε από την τελευταία ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης, κάποιοι παρέμεναν 

επιφυλακτικοί ή δήλωναν ότι οι γονείς τους δεν τους επέτρεπαν να χρησιμοποιήσουν τα 

tablet με σκοπό να δημιουργήσουν οπτικοακουστικά κείμενα. Άρα: 

  Θα ήταν βοηθητικό να συμμετείχαν και οι ίδιοι οι γονείς των μαθητών σε 

δραστηριότητες με στόχο τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό;  

 Η εμπλοκή των γονέων που το επάγγελμά τους σχετίζεται με την οπτικοακουστική 

γλώσσα – έκφραση, όπως μοντέρ, δημοσιογράφος κ.ά., θα ήταν δυνατό να συμβάλουν θετικά 

σε αυτή την προσπάθεια;  

 Με ποιο τρόπο θα μπορούσαν οι γονείς να συνειδητοποιήσουν βαθύτερα τα οφέλη 

της παραπάνω εκπαιδευτικής παρέμβασης για τα παιδιά τους;.  

Για το τελευταίο ερώτημα, επιδιώξαμε να παρουσιάσουμε στους γονείς των μαθητών 

όσα πραγματοποιήθηκαν σε αυτή την έρευνα. Από τη συνάντηση αυτή διαπιστώσαμε ότι 

αρκετοί ενήλικες έμειναν έκπληκτοι από την προσπάθεια των μαθητών. Παρόλα αυτά, οι 
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ίδιοι φαίνονταν διστακτικοί, καθώς δεν ήταν λίγοι εκείνοι που υποστήριξαν ότι δεν 

γνωρίζουν πως μπορούν να βοηθήσουν τα παιδιά τους, ή ορισμένους τους «φόβιζε» σε 

κάποιο βαθμό η αδυναμία διαχείρισης αυτής της γνωστικής κατάκτησης των παιδιών τους. 

 Οι μαθητές έδειχναν με κάθε τρόπο ότι η εμπλοκή με τις συσκευές tablets τους κινεί 

το ενδιαφέρον σε τέτοιο βαθμό, ώστε να επιθυμούν να πραγματοποιήσουν γυρίσματα ακόμα 

και έξω από την αίθουσα του σχολείου. Όμως, η ομάδα που επιχείρησε κάτι αντίστοιχο, 

επιδίωξε περισσότερο τη συμμετοχή στους πρωταγωνιστικούς ρόλους, παρά στη λήψη των 

πλάνων. Η συνθήκη αυτή μας προβλημάτισε. Ο προβληματισμός μας σχετίζεται με το πώς 

μπορούμε να διαχειριστούμε μια αντίστοιχη περίπτωση χωρίς να πάψει να έχει ενδιαφέρον 

και νόημα για τους μαθητές που δείχνουν έντονα την επιθυμία τους να φαίνονται «μέσα» στα 

πλάνα. Μήπως, όμως, σε μια αντίστοιχη διαδικασία, πρέπει να προσπαθήσουμε να 

μεταπείσουμε τους μαθητές να περάσουν από όλους τους ρόλους ή οφείλουμε να 

αρκεστούμε σε όσα επιλέγουν οι ίδιοι να κάνουν, ώστε να έχουν κάποιο προσωπικό κίνητρο; 

Ένας ακόμη προβληματισμός ήταν αν οι τετραμελείς ομάδες λειτούργησαν αρνητικά 

σε αυτή την πρώτη προσπάθεια των μαθητών. Αυτός, σχετίζεται με το γεγονός ότι στις 

τριμελείς ομάδες δεν παρατηρήσαμε να «κουράζονται» οι μαθητές, αφού όλοι είχαν 

αναλάβει ένα ρόλο. Αντίθετα, στις τετραμελείς ομάδες, πολλές φορές οι μαθητές έδειχναν 

μια άρνηση να περιμένουν τη σειρά τους ή τελικά κατέληγαν να συμβιβάζονται σε έναν πιο 

«βοηθητικό» ρόλο. 

  Ο εκπαιδευτικός σχεδιασμός και το υλικό που χρησιμοποιήθηκε στην εκπαιδευτική 

παρέμβαση ήταν ένας ακόμη προβληματισμός, αφού το οπτικοακουστικό υλικό σε ορισμένες 

περιπτώσεις ήταν δική μας παραγωγή. Όμως, αν επιδιώκουμε πραγματικά τον 

οπτικοακουστικό εγγραμματισμό των μαθητών του Νηπιαγωγείου σε όλες του τις 

διαστάσεις, είναι απαραίτητο να καλλιεργούμε και την αισθητική ματιά των μικρών θεατών 

και παραγωγών. Η αξιοποίηση οπτικοακουστικών αφηγήσεων από βιομηχανίες και 

παραγωγούς οπτικοακουστικών μηνυμάτων με κύρος (π.χ. bbc, national geographic) θα 

οδηγούσε εμμέσως στην διαμόρφωση μιας «σωστής» αισθητικής καλλιέργειας των μαθητών, 

έναντι των βίντεο που δημιουργήθηκαν με στόχο τον προβληματισμό τους για τους κώδικες 

και τα εργαλεία της οπτικοακουστικής γλώσσας, χωρίς όμως να ληφθεί υπόψη η αισθητική 

των προϊόντων αυτών. 

 Στην παρούσα έρευνα η εκπαιδευτικός του τμήματος απασχολούσε τους μαθητές 

κατά τη διάρκεια πραγματοποίησης των γυρισμάτων των πλάνων για το/τα βίντεο της κάθε 

ομάδας. Όμως: 
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 Πως είναι δυνατόν να συμβεί κάτι αντίστοιχο, όταν υπάρχει μόνο ένας εκπαιδευτικός 

μέσα στο τμήμα;  

 Πως μπορούν οι μαθητές να αντιληφθούν κάθε στάδιο των γυρισμάτων, αν δεν 

λειτουργεί υποστηρικτικά και βοηθητικά ο εκπαιδευτικός για κάθε ομάδα ξεχωριστά;  

 Πως θα μπορούσαν να αντιληφθούν τα παιδιά το σκοπό χρήσης ή απουσίας του 

«φυσικού» ήχου ως μία από τις επιλογές που διατίθεται για το μιξάζ των ήχων, αν τελικά 

πραγματοποιούνταν τα γυρίσματα των πλάνων με κάθε ομάδα μέσα στην τάξη παρουσία 

όλων των μαθητών του τμήματος; 

 Ακόμα, πιστεύουμε ότι θα ήταν αρκετά βοηθητικό για τους μαθητές να 

επεξεργαζόμασταν πριν από την έναρξη της εκπαιδευτικής παρέμβασης τις έννοιες αλήθεια - 

ψέμα και σωστό - λάθος. Δεδομένης της δυσκολίας κατανόησης των τεσσάρων αυτών 

εννοιών, που συχνά συγχέουν οι μαθητές αυτής της ηλικίας, ίσως θα ήταν εποικοδομητικό να 

τους τοποθετούσαμε σε μια συνθήκη δημιουργίας αληθινών και ψεύτικων βίντεο ή σωστών 

και λανθασμένων, αντίστοιχα. Μέσα από αυτή τη διαδικασία, ίσως γίνονταν βαθύτερα 

κατανοητές οι διαφορές μεταξύ των τεσσάρων αυτών εννοιών. Μάλιστα, ο διαχωρισμός τους 

αποτελεί ένα φλέγον ζήτημα της εποχής μας, αφού κυρίως οι έννοιες αλήθεια και ψέμα, 

σχετίζονται απόλυτα με τα νέα δεδομένα πολλών οπτικοακουστικών κειμένων (π.χ. ειδήσεις) 

που προβάλλονται καθημερινά σε διάφορα μέσα. 

 Εκτός από τους παραπάνω προβληματισμούς, ένα άλλο σημείο που σχετίζεται με τον 

τρόπο που προσλαμβάνουν οι μαθητές τις κινούμενες εικόνες και τις έννοιες της 

οπτικοακουστικής γλώσσας και το οποίο από την αρχή θα έπρεπε να συμπεριληφθεί σε όσα 

διερευνούσαμε, δυστυχώς παραλήφθηκε. Με άλλα λόγια, αυτό που ενδεχομένως θα 

μπορούσε να αποτελέσει μια συμπληρωματική ερευνητική διαδικασία και να μελετηθεί μέσα 

από τη σχετική βιβλιογραφία, είναι το «πως» προσλαμβάνουν τα παιδιά της Προσχολικής 

Ηλικίας την έννοια της κινούμενης εικόνας και «πως» θεωρούν ότι δημιουργείται. 

Θα ήταν ενδιαφέρον, επεκτείνοντας την παρούσα έρευνα στο μέλλον, να εξετάσουμε 

το ζήτημα αυτό, δηλαδή να θέσουμε ως στόχο τον οπτικοακουστικό εγγραμματισμό μιας 

ομάδας μαθητών, αλλά μέσα από τη χρήση ψηφιακών φωτογραφικών μηχανών. Με τον 

τρόπο αυτό, θα μπορούσε να ελεγχθεί σε ποιο βαθμό ή αν τελικά υπάρχει επιπρόσθετη αξία 

από την αξιοποίηση των φορητών συσκευών tablets.  

Τέλος, θα μπορούσαμε ίσως να διευρύνουμε τον παραπάνω ερευνητικό σχεδιασμό με 

στόχο τη δημιουργία ενός ντοκιμαντέρ ή μιας μυθοπλαστικής ταινίας με πρωταγωνιστές τους 

ίδιους τους μαθητές. Αυτή η ιδέα προέκυψε από τις άτυπες συζητήσεις μας με τους μαθητές, 
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όπου φάνηκε να τους αρέσουν ιδιαίτερα τα ντοκιμαντέρ, ο ελληνικός κινηματογράφος και οι 

πρωταγωνιστικοί ρόλοι ως «ηθοποιοί». 
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ΗΜΕΡΟΛΟΓΙΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗΣ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗΣ 

 

1η ΗΜΕΡΑ (17/4/2018) 

 

ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΑ vs ΒΙΝΤΕΟ 

 Την πρώτη ημέρα, όπως αναφέρεται και στον αναλυτικό εκπαιδευτικό σχεδιασμό, οι 

μαθητές καλούνταν να εντοπίσουν τις διαφορές μιας φωτογραφίας σε σχέση με ένα βίντεο. 

Φέρνοντας ως παράδειγμα τα βίντεο που είχαν παρακολουθήσει όλοι οι μαθητές στο pre-test 

και συγκρίνοντάς τα με μία εκτυπωμένη φωτογραφία που υπήρχε στην τάξη, προσπάθησαν 

νοητά να εντοπίσουν τα χαρακτηριστικά τους και ύστερα να διατυπώσουν τη γνώμη τους 

σχετικά με τις διαφορές τους.  

Συγκεκριμένα, η πλειοψηφία των μαθητών στάθηκε στο γεγονός ότι το βίντεο 

«κουνιέται», ενώ η εκτυπωμένη φωτογραφία παραμένει ακίνητη. Κάποιοι υποστήριξαν ότι 

αφού η φωτογραφία δεν κουνιέται, μπορεί και να είναι ψεύτικη ή να δείχνει κάτι που δεν 

υπάρχει. Το βίντεο που έχει κίνηση, για τους περισσότερους φαίνεται να παρουσιάζει την 

αλήθεια, καθώς είναι κάτι που το βλέπουν, άρα είναι υπαρκτό. Άλλωστε, αυτή η άποψη 

φάνηκε και μέσα από τις ατομικές συνεντεύξεις των μαθητών στο pre-test. Ακόμα, 

υποστήριξαν πως όταν τραβούν κάποια φωτογραφία, αυτή «μένει ακίνητη» ενώ το βίντεο 

συνεχίζει να κινείται. 

Εντοπίζοντας μία άλλη διαφορά, ανέφεραν ότι το βίντεο έχει πολλές εικόνες, ενώ μια 

φωτογραφία έχει μόνο μία ακίνητη εικόνα. Δύο (2) μαθητές δήλωσαν ότι το βίντεο έχει 

«τελειωμό και αρχή», ενώ η εκτυπωμένη φωτογραφία υπάρχει εκεί ότι ώρα κι αν τη δούμε. 

Συμπληρωματικά είπαν πως η διάρκεια του βίντεο φαίνεται από τη γραμμή χρονομέτρησης 

που φέρει στο κάτω μέρος και πως κάθε λεπτό μπορεί να δείχνει κάτι διαφορετικό. Αντίθετα, 

η φωτογραφία δεν έχει αρχή και τέλος και δεν αλλάζει από λεπτό σε λεπτό, αφού παραμένει 

πάντα ακίνητη.  

Άρα, θα μπορούσαμε να πούμε ότι, οι μαθητές εντόπισαν ότι η διαφορά της 

φωτογραφίας από το βίντεο έγκειται στην κίνηση ή την ακινησία αντίστοιχα και στη 

διάρκεια ή τη μεταβολή τους ανάλογα με το χρόνο που περνά. Ολοκληρώνοντας τη 

συζήτηση, προτρέψαμε τους μαθητές να «ακούσουν» τη φωτογραφία. Λίγα δευτερόλεπτα 

μετά, οι μαθητές συνειδητοποίησαν μία τελευταία διαφορά που ουσιαστικά αναφέρει ότι μία 

εκτυπωμένη φωτογραφία δεν συνοδεύεται από κάποιο ηχητικό άκουσμα, ενώ το βίντεο 

μπορεί να εμπεριέχει πολλούς διαφορετικούς ήχους, λόγο ή μουσική. 
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ΓΝΩΡΙΜΙΑ ΚΑΙ ΕΞΟΙΚΕΙΩΣΗ ΜΕ ΤΑ TABLET 

 Στη συνέχεια, αφού εμφανίσαμε τα δύο tablet χωρίς να αποκαλύψουμε τι ακριβώς 

είναι, οι μαθητές προσπάθησαν να μαντέψουν το είδος των συσκευών. Επειδή τα tablet ήταν 

μικρά (οθόνη 7΄΄), υπήρξε μία σύγχυση των μαθητών που νόμισαν ότι είναι «μεγάλα» κινητά 

τηλέφωνα. Παρατηρώντας πιο προσεκτικά, τόσο εξωτερικά (κάμερα, μεγάφωνο, μικρόφωνο, 

υποδοχή φορτιστή, υποδοχή ακουστικών), όσο και εσωτερικά (μενού επιλογών που 

βρίσκεται στην κεντρική οθόνη του tablet), ένας μαθητής είπε χαρακτηριστικά:  

«Τελικά μάλλον είναι tablet, γιατί δεν έχει το σημαδάκι με το τηλέφωνο που παίρνεις τον άλλο, 

αλλά μοιάζει πολύ με κινητό …..στο σπίτι το δικό μου tablet είναι πολύ μεγαλύτερο και με 

μπέρδεψε κάπως».  

Οι συμμαθητές του, συνειδητοποιώντας ότι μπορεί να είναι συσκευές tablet, άρχισαν 

να αναφέρουν τα χαρακτηριστικά και τις δυνατότητες της δικής τους συσκευής tablet. Όταν 

ερωτήθηκαν για το τι θα ήθελαν να κάνουν με τα tablet, οι περισσότεροι απάντησαν «να 

παίξω παιχνίδι» και κάποιοι άλλοι είπαν «να δω παιδικά».  

Οδηγώντας τη συζήτηση προς το σκοπό της έρευνάς μας και αφού αποκλείσαμε το 

γεγονός της ενασχόλησης με ψηφιακά παιχνίδια, λόγω έλλειψης σύνδεσης στο διαδίκτυο, 

ερωτήσαμε τους μαθητές τι θα ήθελαν να μάθουν να κάνουν με το tablet ή τι τους 

δυσκολεύει και θα ήθελαν να το επεξεργαστούμε. Οι περισσότεροι, χωρίς να αναφερθεί κάτι 

επιπλέον, δήλωσαν πως επιθυμούν να μάθουν να «τραβάνε» βίντεο, αφού είναι κάτι που τους 

δυσκολεύει ή κάτι που δεν έχουν δοκιμάσει πάλι. 

 Η ομόφωνη «συμφωνία» σχετιζόταν απόλυτα με τον ερευνητικό μας στόχο, που ήταν 

η εκμάθηση κατασκευής οπτικοακουστικών κειμένων μικρού μήκους (video). Η 

ανακαλυπτική διαδικασία εξοικείωσης με το tablet, η χρήση της συσκευής και η έναρξη 

φωτογραφικών λήψεων, φάνηκε ότι προκάλεσε την ενεργητική συμμετοχή και την 

κινητοποίηση όλων των μαθητών. Οι φωτογραφίες που αποθηκεύτηκαν, προέκυψαν από την 

ελεύθερη επιλογή των παιδιών, χρησιμοποιώντας και τις δύο κάμερες (κύρια - πίσω και 

μπροστά), διασκεδάζοντας με τη λήψη ακόμα και ομαδικών selfies. 
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Ενδεικτικές φωτογραφίες από τις λήψεις των μαθητών: 
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2η ΗΜΕΡΑ (18/4/2018) 

 

ΑΡΧΙΚΕΣ ΙΔΕΕΣ: ΤΙ ΕΙΝΑΙ ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΟ ΚΑΔΡΟ 

 Μετά την εξοικείωση των μαθητών με την τεχνολογική συσκευή και την κατανόηση 

του τρόπου χρήσης της, αποφασίσαμε να εισάγουμε την πρώτη βασική έννοια που 

εμπεριέχεται στους κανόνες της οπτικοακουστικής γλώσσας και αφορά το φωτογραφικό 

κάδρο. Μετά από συζήτηση και τον καταιγισμό ιδεών, ζητήθηκε η άποψη των μαθητών 

σχετικά με τη σημασία της λέξης «κάδρο».  

Κάποιοι δήλωσαν ότι δε γνωρίζουν τη λέξη, ενώ άλλοι είπαν:  

 «Είναι κάτι που το στολίζεις»,  

 «Είναι ένα παραλληλόγραμμο στολισμένο»,  

 «Είναι κάτι τετράγωνο που βάζεις μέσα τις φωτογραφίες»,  

 «Είναι κάτι που βάζουμε μέσα μια φωτογραφία, δηλαδή αν πάμε στον παιδότοπο 

αγοράζουμε μια φωτογραφία και μας τη βάζουν μέσα σε κάδρο»,  

 «Είναι μεγάλο και το βάζουμε στον τοίχο»,  

 «Κάδρα έχει στα μουσεία ή σε τοίχους»,  

 «Κάδρο είναι μια μεγάλη ζωγραφική».  

Στη συνέχεια, στην ερώτηση τι μπορεί να είναι το φωτογραφικό κάδρο, οι μαθητές 

απάντησαν:  

 «Νομίζω ότι δεν το έχω δει πολλές φορές και δεν ξέρω τι είναι»,  

 «Δεν το έχω δει καμία φορά, αλλά θα έλεγα ότι είναι μία εικόνα που έχει μέσα μια 

φωτογραφία και το βλέπουμε εκεί που δείχνει τις φωτογραφίες»,  

 «Το φωτογραφικό κάδρο βρίσκεται σε μουσείο που δείχνει φωτογραφίες»,  

 «Είναι κάτι που μοιάζει με άλμπουμ και έχει πολλές φωτογραφίες που αλλάζουν»,  

 «Οι φωτογραφίες που βγαίνουν μέσα από το κάδρο»,  

 «Μοιάζει λίγο με κορνίζα και αλλάζει φωτογραφίες που του βάζεις εσύ (ψηφιακή κορνίζα)». 

Οι υπόλοιποι, που είπαν την άποψή τους, φαντάζονταν ότι είναι ένα κάδρο που δείχνει μια 

φωτογραφία και βρίσκεται σε κάποιον τοίχο, χωρίς όμως να είναι απόλυτα σίγουροι. 

Πάντως, όλοι σχεδόν κατέληξαν ότι το φωτογραφικό κάδρο είναι μάλλον κάτι ορθογώνιο, 

εκτός από ένα μαθητή που υποστήριξε ότι είναι τετράγωνο.  

 Από την όλη συζήτηση συμπεραίνουμε ότι το φωτογραφικό κάδρο είναι ότι 

εμφανίζεται ως αποτέλεσμα μιας λήψης, σε σημεία που διατίθεται οθόνη, αποτυπώνει ότι 

«βλέπει» η κάμερα και συνήθως έχει ορθογώνιο σχήμα. Αργότερα, όταν ερωτήσαμε τους 
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μαθητές που πιστεύουν ότι συναντούμε φωτογραφικά κάδρα, είπαν «στο κινητό που έχει 

κάμερα», «στον υπολογιστή που βάζουμε φωτογραφίες από το ίντερνετ, από το κινητό και από 

την τηλεόραση που συνδέουμε», «στην τηλεόραση», «στο tablet», «στο psp, το wii ή σε άλλες 

συσκευές gaming», «στην οθόνη της φωτογραφικής μηχανής», «στην οθόνη του υπολογιστή».  

Στον προβληματισμό μας, αν μια εκτυπωμένη φωτογραφία μπορεί να είναι ένα 

φωτογραφικό κάδρο, οι περισσότεροι μαθητές απάντησαν αρνητικά. Αιτιολογώντας την 

απάντησή τους είπαν ότι, αφού δεν εμφανίζεται μέσα από κάποια συσκευή (σε ψηφιακή 

μορφή), δεν μπορεί να είναι φωτογραφικό κάδρο.  

Από τη συζήτηση γι’ αυτό το θέμα, καταλάβαμε ότι υπήρχε δυσκολία στην 

κατανόηση της έννοιας του φωτογραφικού κάδρου. Αυτό υποθέτουμε ότι συνέβη, διότι οι 

μαθητές ενδεχομένως να συνέδεσαν την έννοια αυτή, μόνο μέσα από την εμφάνιση 

φωτογραφιών σε τεχνολογικές συσκευές. 

 

ΣΧΗΜΑΤΙΣΜΟΣ ΤΟΥ ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΟΥ ΚΑΔΡΟΥ ΜΕ ΤΑ ΔΑΧΤΥΛΑ ΤΩΝ ΧΕΡΙΩΝ 

 Με αφορμή όσα είπαν οι μαθητές και πιο συγκεκριμένα από το σχήμα του 

φωτογραφικού κάδρου, τους προτρέψαμε να σχηματίσουν ένα ορθογώνιο με τα δάχτυλά τους 

και να κοιτάξουν μέσα από αυτό. Τους είπαμε να φανταστούν ότι ο καθένας είναι μία 

φωτογραφική μηχανή και πρέπει να κοιτάξει κάτι συγκεκριμένο μέσα από το ορθογώνιο που 

σχημάτισε, ανοιγοκλείνοντας το μάτι τους σα να το φωτογραφίζει, όπως θα έκανε πατώντας 

ένα κουμπί.  

Στην αρχή, υπήρξε δυσκολία στη δημιουργία του ορθογωνίου σχήματος με τη 

βοήθεια των δαχτύλων τους, στη συνέχεια όμως αντιμετωπίστηκε καθώς ο ένας «διόρθωνε»  

ή βοηθούσε τον άλλο. Επιδιώκοντας τον προβληματισμό, αλλά και τη σύνδεση με τα είδη 

των κάδρων, ερωτήσαμε τους μαθητές αν βλέπουν όλη την τάξη μέσα από το ορθογώνιο 

κάδρο τους. Προς έκπληξή τους, ορισμένοι είπαν ότι δεν είναι δυνατό να δουν όλη την 

αίθουσα, γιατί είναι μικρά τα δάχτυλά τους και δεν μπορούν να χωρέσουν όλα. Με τη δική 

μας βοήθεια, προχώρησαν στη δημιουργία ενός φωτογραφικού κάδρου και παρατήρησαν 

κάτι συγκεκριμένο, διαπιστώνοντας έτσι ότι δεν φταίει τελικά μόνο το μέγεθος των 

δακτύλων.  

Στην προσπάθειά τους να καταλάβουν τι φταίει και γιατί δε φαίνονται όλα μέσα από 

το φωτογραφικό κάδρο, ένας μαθητής είπε «Αν πάω λίγο πιο πίσω βλέπω πιο πολλά». Η 

φράση αυτή έδωσε την αφορμή για περισσότερες ερωτήσεις και υποθέσεις. Τι θα γινόταν αν 

ήθελα να φαίνεται μόνο το μπουκάλι που είναι στο τραπέζι; Και σε ποια θέση θα πήγαινα για 
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να δείξω ότι το μπουκάλι είναι πάνω στο τραπέζι και δίπλα από το ρολό με το χαρτί 

κουζίνας; κ.ά.  

 

ΤΑ ΕΙΔΗ ΤΩΝ ΦΩΤΟΦΡΑΦΙΚΩΝ ΚΑΔΡΩΝ ΚΑΙ ΟΙ ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΑΣΤΟΧΙΕΣ  

Οι ερωτήσεις συνεχίστηκαν και οι μαθητές συμμετείχαν με αμείωτο ενδιαφέρον, 

βρίσκοντας τη θέση που έπρεπε να σταθούν, ώστε να υπάρχει μέσα στο κάδρο τους ότι κάθε 

φορά εζητείτο. Άρα, κατά κάποιο τρόπο θα λέγαμε ότι υπέθεταν «τι θα γινόταν αν…», 

κατανοώντας τη διαφορετική θέση του ανθρώπου ανάλογα με το θέμα της φωτογραφίας του.  

Έχοντας ακόμα σχηματισμένο το ορθογώνιο φωτογραφικό κάδρο με τα δάχτυλά τους, 

οι μαθητές σηκώνονταν ένας - ένας για να διαπιστώσουν τι θα γινόταν αν, για παράδειγμα , 

ήθελαν να δείξουν ότι η πόρτα είναι δίπλα από το καβαλέτο ή ότι στον τοίχο είναι 

κολλημένες οι χάρτινες πεταλούδες κ.ά.  

 Έπειτα παρουσιάσαμε στους μαθητές τέσσερις φωτογραφίες και τις ονομάσαμε σε 

κοντινό, μεσαίο, γενικό και πολύ γενικό. Παρά την αρχική δυσκολία στην αναγνώριση των 

φωτογραφικών κάδρων με το όνομά τους και το είδος του κάθε κάδρου, οι μαθητές σε όλες 

τις περιπτώσεις ήξεραν να εντοπίζουν τις διαφορές του κάθε είδους κάδρου. Συγκεκριμένα, 

φαίνεται ότι μπορούσαν να διακρίνουν τη διαφορά ενός κοντινού κάδρου από ένα μεσαίο. 

Αυτό θεωρούμε ότι συνέβη, διότι ήταν εύκολο να υποθέσουν αν ο άνθρωπος που 

φωτογραφίζει βρίσκεται πολύ κοντά, πολύ μακριά ή είναι μέτρια απομακρυσμένος από το 

θέμα του. 

 Μετά την αναφορά των ονομασιών κάθε είδους κάδρου, προβάλλαμε μέσω της 

οθόνης τις φωτογραφίες που είχαν τραβήξει οι μαθητές από την προηγούμενη ημέρα. Όλοι 

τους προσπαθούσαν να αναγνωρίσουν τα φωτογραφικά κάδρα και να τα κατονομάσουν, 

γεγονός που βοήθησε στην εξοικείωσή τους με τη χρήση ορολογιών. Ακόμα, υπέθεταν το 

σκοπό λήψης της κάθε φωτογραφίας, μετά το δικό μας κάλεσμα να σκεφτούν «Τι να ήθελε 

άραγε να δείξει το παιδί που τράβηξε αυτό το φωτογραφικό κάδρο;». 

Μάλιστα, ορισμένοι μαθητές εντόπιζαν τυχόν αστοχίες όπως, για παράδειγμα, ο 

κακός φωτισμός, προτείνοντας στη συνέχεια λύσεις για να αποφεύγεται κάτι αντίστοιχο. 

Παρατηρώντας τις θολές ή κουνημένες φωτογραφίες είπαν ότι δεν πρέπει να βιαζόμαστε, 

αλλά να στεκόμαστε σταθερά απέναντι σ’ αυτό που θέλουμε να τραβήξουμε. Επιπλέον, είδαν 

ότι πολλές φωτογραφίες τραβήχτηκαν ίδιες (λήψη ριπής). Αδυνατώντας να υποθέσουν την 

αιτία εμφάνισης τόσων πανομοιότυπων φωτογραφιών, τους προτρέψαμε να πειραματιστούν 

με το tablet. Κάποια στιγμή ακούστηκε ο ήχος των επαναλαμβανόμενων λήψεων και οι 

μαθητές διαπίστωσαν ότι αρκεί να αγγίξουμε μία φορά το εικονίδιο της φωτογραφικής 
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μηχανής για να αποτυπωθεί αυτό που επιθυμούμε. Ορισμένοι κατάλαβαν ότι ένα 

φωτογραφικό κάδρο ήταν «στραβό» και ένας μαθητής πρότεινε να στεκόμαστε ευθεία. 

Όταν τα δάχτυλα κάποιου μαθητή φάνηκαν μέσα στο κάδρο, προκλήθηκε έντονος 

προβληματισμός σχετικά με το πώς θα ήταν καλύτερο ή πιο βολικό να κρατούν το tablet, 

ώστε να μην εμφανίζονται τα δάχτυλά τους στις φωτογραφίες ή να είναι μεγαλύτερο το 

κάδρο. Αποφάσισαν ότι η κάμερα πρέπει να βρίσκεται στο επάνω μέρος (αριστερή γωνία), 

και τα χέρια τους να είναι τοποθετημένα στις δύο κάτω γωνίες του tablet, κρατώντας το 

πάντα σε οριζόντια θέση για να μπορούν «να φαίνονται περισσότερα πράγματα», όπως είπαν. 

Αν και δεν είχε αναφερθεί ξεκάθαρα τι είναι το θέμα και ότι το κάδρο επιλέγεται 

ανάλογα με το σκοπό λήψης, δύο μαθητές μας εντυπωσίασαν λέγοντας:  

 «Αυτή η κότα (χάρτινη κατασκευή) είναι καλύτερη στη φωτογραφία όταν είναι μόνη της εκεί 

στη μέση, όμως όχι όταν φαίνεται πολύ ο τοίχος με τη βιβλιοθήκη και λίγο η κότα», 

  «Σε αυτή τη φωτογραφία έχει τον καναπέ, τις ζωγραφιές και το παράθυρο … εεε και εγώ 

δεν έχω καταλάβει τι είχε στο μυαλό του να τραβήξει γιατί είναι λίγο από πολλά μαζί». 

Μέσα από αυτές τις δύο απόψεις, αλλά και από τις προηγούμενες απαντήσεις που έδωσαν 

συνολικά οι μαθητές, φαίνεται ότι ήταν σε θέση να αντιληφθούν τις φωτογραφικές αστοχίες 

και να εκφράσουν την άποψή τους, έχοντας επιχειρήματα ακόμα και για ζητήματα που δεν 

είχαν συζητηθεί αναλυτικά (π.χ. επιλογή θέματος και σκοπός λήψης).  

 

       

 

Έπειτα από αυτή τη συζήτηση, ακολούθησε ατομικός πειραματισμός των μαθητών με 

τις συσκευές tablet. Αν και δεν προβλεπόταν στον αρχικό ερευνητικό σχεδιασμό, θεωρήσαμε 

ότι θα ήταν βοηθητικό για τους μαθητές να προβούν σε νέες λήψεις φωτογραφιών, με 

γνώμονα όσα ειπώθηκαν προηγουμένως.  
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Ακόμα, προκειμένου να κατακτηθούν σταδιακά οι νέες γνώσεις, καλέσαμε κάθε 

μαθητή να αποτυπώσει δύο φωτογραφικά κάδρα (2 λήψεις) και να αναφέρει το είδος του 

κάδρου και το θέμα κάθε φωτογραφίας. Αυτή η διαδικασία κινητοποίησε τους μαθητές και 

τους βοήθησε, διότι ακόμα και οι πιο διστακτικοί ή όσοι δεν ήταν σίγουροι για το είδος του 

φωτογραφικού κάδρου που τράβηξαν, θεωρούμε ότι κατάλαβαν περισσότερα σχετικά με τα 

διαφορετικά είδη των κάδρων και τα χαρακτηριστικά τους. 

 

3η ΗΜΕΡΑ(20/4/2018) 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΗ ΔΟΚΙΜΑΣΙΑ» 

 Συνεχίζονται οι δραστηριότητες της προηγούμενης ημέρας και στην ίδια ενότητα για 

τα φωτογραφικά κάδρα. Οι μαθητές, δουλεύουν σε ομάδες και καλούνται να επιλέξουν και 

να «τραβήξουν» δύο διαφορετικά φωτογραφικά κάδρα. Οι έξι ομάδες που σχηματίστηκαν (4 

ομάδες των τεσσάρων μαθητών και 2 ομάδες των τριών μαθητών) είχαν δημιουργηθεί με 

τέτοιο τρόπο, ώστε να υπάρχει μεικτή δυναμική σε κάθε μία από αυτές. Ο χωρισμός των 

ομάδων έγινε στην ολομέλεια με τρόπο που να φαίνεται τυχαίος. Κάθε ομάδα, με τη βοήθεια 

μιας συσκευής tablet, τράβηξε και αποθήκευσε δύο φωτογραφίες. Στη συνέχεια, μας δήλωσε 

το θέμα της φωτογραφίας και το είδος του κάδρου που προβαλλόταν, ενώ ταυτόχρονα 

αιτιολογούσε την επιλογή αυτού του είδους κάδρου. 

 Με την ολοκλήρωση της παραπάνω διαδικασίας από όλους, οι μαθητές 

συγκεντρώθηκαν ανά ομάδες στην ολομέλεια (παρεούλα) για να ξεκινήσει η προβολή των 

φωτογραφιών μία προς μία, στην οθόνη της τηλεόρασης. Η ομάδα που είχε τραβήξει τη 

φωτογραφία που εμφανιζόταν στην οθόνη, έπρεπε να επιλέξει μία άλλη ομάδα 

«προκαλώντας» την να μαντέψει:  

α) το θέμα,  

β) το είδος του κάδρου, και  

γ) γιατί επέλεξαν αυτό το είδος κάδρου.  

Οι μαθητές πρότειναν για κάθε σωστή απάντηση που θα έδινε η ομάδα που κάθε 

φορά έπρεπε να απαντήσει, να κερδίζει ένα βαθμό. Έτσι, αν μια ομάδα απαντούσε «σωστά» 

και στα τρία ερωτήματα, δηλαδή μαντεύοντας ότι είπε η ομάδα που τράβηξε τη φωτογραφία, 

τότε θα κέρδιζε τρεις βαθμούς. Κάτι τέτοιο δεν προβλεπόταν στο σχεδιασμό, προέκυψε όμως 

εκείνη την ώρα από τους μαθητές. Μάλιστα, φάνηκε πως οι βαθμοί που κέρδιζαν 

λειτουργούσαν σαν εξωτερικό κίνητρο για ενεργό συμμετοχή και βοηθούσαν στην τήρηση 
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της ησυχίας, αφού σύμφωνα με απόφαση των μαθητών, όποια ομάδα «πεταγόταν» θα έχανε 

έναν πόντο. Κάθε ομάδα κλήθηκε να μαντέψει τα τρία στοιχεία που προαναφέρθηκαν, για 

δύο φωτογραφίες, συγκεντρώνοντας έξι βαθμούς συνολικά (τρεις για κάθε φωτογραφία). 

Μέσα από αυτή τη διαδικασία φάνηκε πως όλες οι ομάδες είχαν κατανοήσει τι είναι 

θέμα, ποια είναι τα είδη των κάδρων και σε τι χρησιμεύει το κάθε είδος κάδρου. Αν και 

ορισμένοι στην αρχή μπερδεύονταν με το κοντινό και το μεσαίο κάδρο, στη συνέχεια και 

έπειτα από συζήτηση μεταξύ των μαθητών της κάθε ομάδας καταλάβαιναν περισσότερα. 

Αυτό φάνηκε από το γεγονός ότι μπορούσαν να αιτιολογήσουν όσα πίστευαν, χωρίς απλά να 

αναπαράγουν την απάντηση άλλου συμμαθητή τους, που έτυχε πρώτος να αναφέρει την 

απάντηση. Σημειώνεται ότι, σε αυτή τη δραστηριότητα συμμετείχαν πέντε ομάδες, αφού σε 

μία έλειπαν όλα τα μέλη της, εκτός από ένα μαθητή που αποφάσισε να συμμετέχει στη 

δραστηριότητα με μια άλλη ομάδα. 

 Οι μαθητές φάνηκε να βοηθούνται σημαντικά με όσα πραγματοποιήθηκαν αυτή την 

ημέρα και ειδικά εκείνοι που δεν είχαν κατανοήσει τα είδη των κάδρων ή δεν ήταν σίγουροι 

για τις διαφορές τους. Η εργασία σε ομάδες έδωσε την ευκαιρία, ακόμα και στους πιο 

διστακτικούς, να εκφράσουν την άποψή τους και να συμμετέχουν ενεργά. Μάλιστα, υπήρξαν 

ομάδες που έπαιζαν το παιχνίδι «άμπε μπα μπλομ» για να δουν ποιοι θα τραβήξουν 

φωτογραφίες ή ποιοι θα διαλέξουν αυτό που θα φωτογράφιζαν. Άλλες ομάδες δεν χώρισαν 

τις αρμοδιότητες κατά τη λήψη των φωτογραφιών, αλλά συμμετείχαν πιο ομαδικά στην 

ολομέλεια, δηλαδή την ώρα που μάντευαν τα στοιχεία που έπρεπε να δώσουν για τη 

φωτογραφία που είχε τραβήξει μία άλλη ομάδα. 
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Ενδεικτικές φωτογραφίες από τη δραστηριότητα: 
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4η ΗΜΕΡΑ(23/4/2018) 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΦΑΝΤΑΣΟΥ ΤΟ ΚΑΔΡΟ» 

Για την ολοκλήρωση των φωτογραφικών κάδρων πραγματοποιήσαμε μια 

δραστηριότητα, που σύμφωνα με τον σχεδιασμό θα έπρεπε να είχε γίνει. Αυτό συνέβη, διότι 

ανατράπηκε η σειρά των δραστηριοτήτων και προσπαθήσαμε να συμπιέσουμε το σχεδιασμό 

συνολικά, λόγω της επερχόμενης προγραμματισμένης απουσίας της νηπιαγωγού του 

τμήματος. 

Οι μαθητές, στη δραστηριότητα αυτή, εργάσθηκαν στις ίδιες ομάδες που είχαν 

δημιουργηθεί την προηγούμενη φορά. Η βασική οδηγία ήταν να μετατρέψουν ένα είδος 

φωτογραφικού κάδρου σε ένα άλλο. Αναλυτικότερα, τρείς ομάδες είχαν μια εκτυπωμένη 

φωτογραφία με ένα άνθος σε κοντινό κάδρο και οι άλλες τρεις ομάδες είχαν ένα ξύλινο 

παγκάκι, που φαινόταν ότι ήταν στο γκαζόν, σε μεσαίο κάδρο. Οι τρείς ομάδες που θα είχαν 

το άνθος σε κοντινό κάδρο, καλούνταν να το κολλήσουν σε χαρτί μεγέθους Α3 και να 

ζωγραφίσουν όσα φαντάζονταν ή υπέθεταν ότι υπάρχουν τριγύρω συμπληρώνοντας το 

κοντινό κάδρο, ώστε να δημιουργηθεί ένα μεσαίο. Αντίστοιχα, οι άλλες τρεις ομάδες που θα 

είχαν τη φωτογραφία με το ξύλινο παγκάκι, έπρεπε να την κολλήσουν σε χαρτί μεγέθους Α3 

και να ζωγραφίσουν ότι φαντάζονταν ότι υπάρχει τριγύρω, μετατρέποντας το από μεσαίο σε 

γενικό κάδρο. 

Στη συνέχεια, οι μαθητές μετά από τις απαραίτητες οδηγίες και τις φωτογραφίες που 

τυχαία τους μοιράσαμε, ώστε σε κάθε ομάδα να αντιστοιχεί μία, τους προτρέψαμε να 

ξεκινήσουν τη δραστηριότητα. Δεν επιδιώξαμε καμία σχετική συζήτηση ή κατάθεση ιδεών 

από τους μαθητές, σχετικά με το τι μπορεί να ζωγραφίσει η κάθε ομάδα, διότι δεν 

επιθυμούσαμε να επηρεαστεί ο ένας από τον άλλο. Στόχος μας ήταν να λειτουργήσουν 

ομαδικά οι μαθητές, ενεργοποιώντας τη φαντασία τους και αξιοποιώντας τις γνώσεις τους. 

Το μόνο που αναφέρθηκε από αρκετούς μαθητές πριν ξεκινήσει η εργασία σε ομάδες, ήταν 

ότι έπρεπε να σκεφτούν τι θα περιλαμβάνει το «νέο» κάδρο που θα δημιουργούσαν και 

ύστερα να κολλήσουν στην κατάλληλη θέση την εικόνα που είχαν. Αυτό, φάνηκε αρκετά 

ενδιαφέρον, καθώς έδειξε πως είχαν κατανοήσει ως ένα βαθμό, ότι πριν τη λήψη ενός 

φωτογραφικού κάδρου, θα πρέπει να σκέφτονται προσεκτικά το θέμα τους, δηλαδή το τι 

θέλουν να δείξουν.  

Η δραστηριότητα αυτή προκάλεσε μια «δημιουργική» αναστάτωση μεταξύ των 

μαθητών, διότι έγιναν συζητήσεις και δημιουργήθηκαν διαφωνίες, αναδύθηκαν πολλές ιδέες 
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και υπήρξε δημιουργική έκφραση. Επίσης, διέφερε ο τρόπος που εργάστηκαν οι ομάδες. Για 

παράδειγμα, σε μια ομάδα, ο καθένας πρότεινε κάτι και απλά το ζωγράφιζαν, χωρίς να 

υπάρχει μία κεντρική ιδέα. Σε κάποια άλλη, όλοι οι μαθητές συμφωνούσαν απόλυτα μεταξύ 

τους και εμπλούτιζαν με λεπτομέρειες την κεντρική ιδέα. Μια τρίτη ομάδα φάνηκε να 

λειτουργεί περισσότερο σαν ζευγάρι, καθώς ένα παιδί δε συμφωνούσε με την ιδέα των άλλων 

δύο συμμαθητών του και ανέφερε ότι τελικά υποχώρησε «εξαιτίας της πλειοψηφίας». 

Επιπλέον, μια άλλη ομάδα ακολούθησε ότι πρότεινε ένας μαθητής και έτσι στην πορεία 

μοίρασαν μεταξύ τους τις αρμοδιότητες, δηλαδή τι θα ζωγραφίσει το κάθε παιδί. Ακόμα, σε 

μια τετραμελή ομάδα οι μαθητές ζωγράφιζαν ανά δύο ότι επιθυμούσαν, χωρίς να 

συνεννοηθούν με τα άλλα μέλη της ομάδας τους, με αποτέλεσμα να βρεθούν με 

συμπληρωμένο γενικό κάδρο, όπως έπρεπε, αλλά χωρίς να έχουν ουσιαστικά ένα θέμα.  

Η ομάδα αυτή είχε το μεσαίο κάδρο με το ξύλινο παγκάκι. Δύο από τα μέλη της 

ξεκίνησαν να κάνουν διάφορους σούπερ ήρωες και τρακτέρ, αγνοώντας την κεντρική ιδέα 

που είχαν διατυπώσει και η οποία έλεγε ότι «το παγκάκι βρισκόταν στο δάσος». Αφού 

ζωγράφισαν και τα άλλα δύο μέλη το υπόλοιπο κάδρο με δέντρα και λουλούδια, κατέληξαν 

ότι πρέπει να αλλάξουν το θέμα και να εντάξουν σε αυτό τα σχέδια των άλλων δύο μελών 

της ομάδας. Αυτό, έφερε μία ένταση που αποτυπώθηκε και στην παρουσίαση της εργασίας 

τους στην ολομέλεια. Ωστόσο, περισσότερο ενδιαφέρον είχε το γεγονός ότι κατανόησαν το 

στόχο της δραστηριότητας, δηλαδή τα είδη των κάδρων, και είχαν καταφέρει να καταλήξουν 

σε ένα θέμα, παρόλο που διαφοροποιήθηκε στην πορεία. 

Η τελευταία ομάδα αξίζει να παρουσιαστεί αναλυτικότερα, καθώς από τη μεταξύ μας 

συζήτηση, φάνηκε ότι οι μαθητές ήρθαν σε γνωστική σύγκρουση. Το θέμα της ομάδας ήταν 

η εικόνα με το άνθος, που έπρεπε να μετασχηματίσει σε μεσαίο κάδρο. Τα μέλη της ομάδας, 

ενώ συμφώνησαν ότι θα κάνουν το λουλούδι σε ένα βάζο, στη συνέχεια άρχισαν να 

ζωγραφίζουν και άλλα λουλούδια τριγύρω. Επειδή, μάλιστα, τελείωσαν πρώτοι, για να μην 

περιμένουν τις υπόλοιπες ομάδες αποφάσισαν να προσθέσουν και άλλα στοιχεία. Λίγο 

αργότερα ζωγράφισαν έναν ήλιο και ξεκίνησαν τον ουρανό, χωρίς να συνειδητοποιήσουν ότι 

άλλαζε το κάδρο τους. Όταν αντιληφθήκαμε τι έκαναν, ερωτήσαμε τα μέλη της ομάδας γιατί 

κάνουν τον ουρανό. Η απάντησή τους ήταν ότι τελικά ήθελαν το άνθος να βρίσκεται σε έναν 

κήπο και όχι σε βάζο, γι’ αυτό έπρεπε να φαίνεται ο ουρανός. Μετά από τη συζήτηση που 

ακολούθησε, οι μαθητές συνειδητοποίησαν ότι το κάδρο που ζωγράφιζαν είχε αρχίσει να 

μετατρέπεται σε γενικό και γι’ αυτό το λόγο δεν συνέχισαν να ζωγραφίζουν τον ουρανό, 

αλλά τον άφησαν μισοτελειωμένο. Επιπλέον, το βάζο μετατράπηκε σε βλαστό με φύλλα και 
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τελικά το κάδρο που δημιουργήθηκε ήταν μεσαίο, ενώ το άνθος της εικόνας που αρχικά 

είχαν σχηματίσει να βρίσκεται σε βάζο, σύμφωνα με τη νέα εκδοχή, βρισκόταν σε έναν κήπο.  

Από το διάλογο που ακολούθησε με τους μαθητές της ομάδας, φάνηκε να 

συνειδητοποιούν τη διαφορά των δύο κάδρων, δηλαδή του κοντινού και του μεσαίου, καθώς 

αρχικά είπαν ότι «το κοντινό κάδρο πρέπει να έχει μόνο ένα αντικείμενο». Γι’ αυτό, όταν 

ζωγράφισαν το βάζο, μπορεί να θεώρησαν ότι παραμένει κοντινό το κάδρο. Όμως, στη 

συνέχεια, αποφάσισαν να προσθέσουν τα υπόλοιπα λουλούδια για να μετατραπεί σε μεσαίο 

κάδρο, αφού σε αυτό το είδος κάδρου πίστευαν ότι πρέπει να υπάρχουν περισσότερα 

αντικείμενα. Επειδή δεν μπορούσαν να κατανοήσουν τη διαφορά που θα δημιουργείτο από 

την ύπαρξη του ουρανού, ξεκίνησαν να τον ζωγραφίζουν. Η μη ολοκλήρωση της ζωγραφιάς 

του ουρανού, μας οδηγεί στη σκέψη ότι ενδεχομένως επήλθε σε κάποιο βαθμό γνωστική 

«μετακίνηση». 

Από τα παραπάνω, παρατηρούμε ότι παρόμοια αντίληψη για το τι πρέπει να έχει το 

κοντινό κάδρο και πως ξεχωρίζει από το μεσαίο είχαν και οι άλλες δύο ομάδες με την εικόνα 

του άνθους και αυτό γιατί στην αρχή πολλοί μαθητές πίστευαν ότι το κοντινό κάδρο έχει 

μόνο ένα αντικείμενο ενώ το μεσαίο περισσότερα. Βέβαια, παρατηρώντας το τελικό 

αποτέλεσμα που αποτυπώνει τον τρόπο σκέψης τους, συνειδητοποιούμε ότι οι ομάδες που 

είχαν το άνθος «περιορίστηκαν» όπως έπρεπε, με την έννοια ότι δεν γέμισαν όλο το χαρτί 

μεγέθους Α3 με ζωγραφισμένα αντικείμενα. Στη συνέχεια, όταν παρουσίασαν τις εργασίες 

τους και αιτιολόγησαν τις επιλογές τους, και οι τρείς ομάδες είπαν ότι στο μεσαίο κάδρο 

τελικά εμφανίζονται περισσότερα πράγματα σε σχέση με το κοντινό, αλλά λιγότερα από 

κάποιο κάδρο που είναι γενικό.  

Οι ομάδες που είχαν τη φωτογραφία με το ξύλινο παγκάκι, γέμισαν με σχέδια όλο το 

χαρτί, προσθέτοντας τον ουρανό και πολλές ακόμα λεπτομέρειες. Αυτό αποδεικνύει ότι, οι 

μαθητές των ομάδων αντιλήφθηκαν τα χαρακτηριστικά ενός γενικού πλάνου και μάλιστα τα 

ζωγράφιζαν στη σωστή αναλογία. 
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Εργασίες των μαθητών / ανά ομάδα: 
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ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΜΕΤΑ ΤΗΝ ΟΛΟΚΛΗΡΩΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ ΤΩΝ 

ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΩΝ ΚΑΔΡΩΝ 

Την 4η ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης, θεωρούμε πως οι μαθητές κατανόησαν 

βαθύτερα τις ονομασίες των κάδρων, αλλά και τις διαφορές τους. Από τη συγκεκριμένη 

δραστηριότητα, υπήρξε μια γνωστική μετακίνηση πολλών παιδιών ως προς την αρχική ιδέα 

που έλεγε ότι το κοντινό κάδρο δείχνει απαραίτητα μόνο ένα αντικείμενο. Επιπλέον, μέσα 

από την παρουσίαση των εργασιών όλων των ομάδων στην ολομέλεια, φάνηκε ότι 

μπορούσαν να αιτιολογήσουν ποια χαρακτηριστικά της ζωγραφιάς τους συγκροτούν το 

«νέο» είδος κάδρου που είχαν δημιουργήσει.  

Ακόμα, τα παιδιά αντιλήφθηκαν σαφέστερα την έννοια του φωτογραφικού κάδρου 

και μπορούσαν να ξεχωρίσουν τα διαφορετικά είδη κάδρων μεταξύ τους ή ακόμα και να τα 

κατονομάσουν. Παρατηρήσαμε, επίσης, ότι μπορούν φανταστούν και να εστιάσουν στο θέμα 

που θα επιλέξουν με τέτοιο τρόπο, ώστε να έχουν το κάδρο που επιθυμούν.  

Συμπερασματικά, οι γνωστικοί στόχοι που θέσαμε σε αυτή τη διδακτική ενότητα των 

φωτογραφικών κάδρων επιτεύχθηκαν, επιβεβαιώνοντας μάλιστα τις ερευνητικές μας 

υποθέσεις. Αυτό, φάνηκε και από την άποψη των παιδιών ότι, πρώτα πρέπει να σκεφτόμαστε 

τι θέλουμε να δείξουμε και ύστερα το υλοποιούμε. 

 

ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ: ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΚΑ ΚΑΔΡΑ 

Για να κατανοήσουμε τι σκέφτονται οι μαθητές, τι τους αρέσει και τι τους 

δυσκολεύει, είχαμε αποφασίσει, στο τέλος κάθε διδακτικής ενότητας, ορισμένοι από αυτούς 

να δίνουν συνέντευξη. Γι’ αυτό, όταν ολοκληρώθηκε η διδακτική ενότητα των 

φωτογραφικών κάδρων, συγκεντρώσαμε επτά ατομικές συνεντεύξεις με τις απόψεις των 

μαθητών, οι οποίες προσέφεραν ορισμένα στοιχεία «αξιολόγησης» των δραστηριοτήτων που 

υλοποιήθηκαν ως τώρα.  

Αναλυτικότερα, στην πρώτη ερώτηση που έλεγε «Τι σου άρεσε περισσότερο από όσα 

κάναμε μέχρι τώρα;» είπαν: 

 τρείς (3) μαθητές «ότι βγάλαμε φωτογραφίες»,  

 δύο (2) μαθητές «που κάναμε τη δοκιμασία και προκαλέσαμε τις άλλες ομάδες να 

μαντέψουν», 

 ένας (1) μαθητής «που μετατρέψαμε το μεσαίο κάδρο σε γενικό», και  

 ένας (1) μαθητής «η προσπάθεια να καταλάβουμε όλα αυτά που κάναμε για τα 

φωτογραφικά κάδρα».  
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Στη δεύτερη ερώτηση, αν τους δυσκόλεψε κάτι, αρχικά οι περισσότεροι έλεγαν «όχι», 

όμως στη συνέχεια κάποιοι υποστήριξαν: 

 ένας (1) μαθητής «(δυσκολεύτηκα) που έπρεπε να μαντέψω το όνομα του φωτογραφικού 

κάδρου και που έπρεπε να σχηματίσω με τα δάχτυλά μου το ορθογώνιο» 

 δύο (2) μαθητές «(δυσκολεύτηκα) που έπρεπε να κάνουμε το κοντινό - μεσαίο κάδρο», και 

 τρείς (3) μαθητές «(δυσκολεύτηκα) που τα ονόματα των κάδρων ήταν περίεργα και δεν τα 

ήξερα στην αρχή»  

Οι απαντήσεις αυτές αντανακλούν σε μεγάλο βαθμό όσα παρατηρήθηκαν κατά την 

εξέλιξη των παρεμβάσεων, αφού είχαμε διαπιστώσει από την αρχή ότι τα ονόματα των 

φωτογραφικών κάδρων δυσκόλεψαν αρκετά τους μαθητές. 

Στην τρίτη ερώτηση «Τι νομίζεις ότι έμαθες;», οι μαθητές δήλωσαν:  

 τέσσερεις (4) μαθητές «έμαθα τα φωτογραφικά κάδρα με τα ονόματα τους», 

 δύο (2) μαθητές «έμαθα να τραβάω μόνος μου φωτογραφίες και να σκέφτομαι τι θέλω να 

δείξω», και ότι  

 ένας (1) μαθητής «δεν πρέπει να πατάω συνεχόμενα το κουμπί (εικονίδιο λήψης)». 

Ακόμα, στην τέταρτη ερώτηση που τους καλούσε να σκεφτούν αν θέλουν να 

επαναλάβουν κάτι από όσα προηγήθηκαν είπαν:  

 δύο (2) μαθητές «να προκαλέσουμε τους άλλους να μαντέψουν», και 

 δύο (2) μαθητές «να ξαναβγάλουμε φωτογραφίες».  

Στην πέμπτη ερώτηση που ανέφερε, αν θα ήθελαν να κάνουν κάτι καινούργιο, είπαν:  

 τέσσερεις (4) μαθητές «να τραβήξουμε φωτογραφίες μόνοι μας από διάφορα μέρη του 

σχολείου»,  

 ένας (1) μαθητής «να προκαλέσουμε τις ομάδες για μια φωτογράφηση στον κήπο και να 

μαντέψουν τα κάδρα», και  

 δύο (2) μαθητές «να κάνουμε βίντεο».  

Από τα παραπάνω, επιβεβαιώνεται το γεγονός της κατάκτησης των γνωστικών 

στόχων που θέσαμε για τη διδακτική ενότητα των φωτογραφικών κάδρων. Τέλος, ήταν 

ξεκάθαρο ότι η διάθεση των παιδιών για χρήση του μέσου, περιορίστηκε μόνο για το σκοπό 

λήψης φωτογραφιών ή βίντεο, παρά τη δύναμη του ελκυστικού μέσου. 

 

ΓΩΝΙΑ ΛΗΨΗΣ 

Ολοκληρώνοντας τα φωτογραφικά κάδρα και παραμένοντας στην 4η ημέρα της 

παρέμβασης, εισαγάγαμε στην ολομέλεια την έννοια της γωνίας λήψης. Σε αυτή τη φάση, οι 
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μαθητές ερωτήθηκαν πως και που θα έπρεπε να σταθούν, αν ήθελαν να δείξουν ότι ένας 

φελοπίνακας έχει καρφιτσωμένες έξι εργασίες. Σχεδόν όλοι από εκείνους που επιθυμούσαν, 

κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι πρέπει να σταθούν απέναντί του, ώστε «να φαίνονται καθαρά 

όλες οι ζωγραφιές». Αυτό έδειξε να μην τους δυσκολεύει, αφού η μόνη γωνία λήψης που 

γνώριζαν ρητά οι μαθητές ως εκείνη τη στιγμή ήταν η μετωπική (απέναντι).  

Στη συνέχεια, προβλήθηκαν πέντε εικόνες ενός αντικειμένου, οι οποίες είχαν 

διαφορετική γωνία λήψης. Οι μαθητές ενθουσιάστηκαν, διότι παρατήρησαν ότι κάθε 

φωτογραφία έδινε κάποιο νέο στοιχείο για το αντικείμενο που εμφανιζόταν. Συγκεκριμένα, 

τα παιδιά είδαν πρώτα πέντε εικόνες που έδειχναν μια κούπα από διαφορετικές «μεριές», 

όπως είπαν χαρακτηριστικά. Θεωρώντας ότι οι μαθητές, που μόλις είχαν κατακτήσει τα είδη 

των κάδρων, μπορεί να αποπροσανατολιστούν, δεν αναφέραμε τα ονόματα των γωνιών 

λήψης. Σε κάθε περίπτωση, όμως, οι μαθητές διαπίστωσαν ότι οι φωτογραφίες τραβήχτηκαν 

απέναντι, από πάνω, από κάτω, από αριστερά και από δεξιά.  

Ακολούθησε, στην ολομέλεια, η προβολή στην οθόνη πέντε φωτογραφιών που 

αφορούσαν ορισμένες γλάστρες με φυτά. Αφού ξεκινήσαμε τη φωτογράφηση με μετωπική 

γωνία λήψης, καλέσαμε τους μαθητές να σκεφτούν και να μαντέψουν πόσα γλαστράκια 

εμφανίζονταν σε αυτό το φωτογραφικό κάδρο. Οι απαντήσεις ήταν πολλές και όλοι ήθελαν 

να μάθουν τον ακριβή αριθμό των γλαστρών. Προκειμένου να αντλήσουν περισσότερες 

πληροφορίες, ζήτησαν να εμφανιστεί μία άλλη εικόνα στην οποία «η κάμερα να είναι από τη 

δεξιά μεριά», όπως είπε η πλειοψηφία.  

Ξαφνικά, τα παιδιά έμειναν έκπληκτα, ενώ στο πρόσωπό τους ήταν ζωγραφισμένη 

μία έκφραση απορίας. Αυτό, ενδεχόμενα, συνέβη καθώς στην εικόνα δεν εμφανίζονταν ένα, 

δύο ή τρία γλαστράκια, όπως είχαν «μαντέψει» προηγουμένως οι μαθητές, αλλά ήταν 

περίπου δέκα διαφορετικά φυτά. Τότε, κάποιοι συμπέραναν ότι δεν μπορούμε να ξέρουμε 

που βρίσκεται κάτι ή πως είναι ακριβώς, αν δεν το δούμε από όλες τις «μεριές».  

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΚΟΙΤΑ ΤΟ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ» 

Με τη χρήση των τεχνολογικών συσκευών (tablets), οι μαθητές προσπάθησαν να 

φωτογραφίσουν διάφορα αντικείμενα, ακολουθώντας τις οδηγίες που τους δίνονταν. Αυτή η 

διαδικασία ήταν περισσότερο εστιασμένη στην οπτική αντίληψη και την μετάδοση 

πληροφοριών, ανάλογα με τη γωνία λήψης. Ωστόσο, προσπαθώντας να εισαγάγουμε την 

οπτική της συναισθηματικής φόρτισης που προκαλούν ορισμένες φορές τα είδη των γωνιών 

λήψης, συνειδητοποιήσαμε ότι δεν ήταν κατανοητό από τους μαθητές.  
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Ακολουθώντας τον αρχικό ερευνητικό - εκπαιδευτικό σχεδιασμό, φτάσαμε στο 

σημείο όπου οι μαθητές έπαιρναν την οδηγία «Να τραβήξετε ένα φωτογραφικό κάδρο με 

τέτοιο τρόπο, ώστε να φαίνεται ότι διψάτε πολύ και το νερό είναι πολύ σημαντικό για σας, 

γιατί το χρειάζεστε». Όσοι προσπάθησαν να απαντήσουν, είπαν ότι θα επέλεγαν να πάνε 

απέναντι από το μπουκάλι του νερού, που όμως ερχόταν σε σύγκρουση με την προηγούμενη 

οδηγία «Να δείξετε ότι το μπουκάλι είναι γεμάτο με νερό και βρίσκεται πάνω στο τραπέζι». 

Μετά από αρκετή ώρα σκέψης, οι μαθητές κατέληξαν ότι δεν μπορούν να 

φανταστούν πως θα έπρεπε να τραβηχτεί το φωτογραφικό κάδρο για να υπάρχει διαφορά και 

να μην εμφανίζεται η ίδια γωνία λήψης και στις δύο περιπτώσεις. Προτείναμε στο μαθητή 

που ήθελε να τραβήξει τη φωτογραφία αυτή, να σκεφτεί ότι είναι μυρμήγκι και πως διψάει 

και είναι σημαντικό να φτάσει το μπουκάλι με το νερό. Ύστερα από σκέψη, αποφάσισε ότι 

πρέπει να πέσει κάτω στο πάτωμα και να σηκώσει ψηλά το tablet (κοντ - πλονζέ). 

Αιτιολογώντας την επιλογή αυτή είπε «Το έκανα γιατί το μυρμήγκι είναι κοντό και το βλέπει 

από κάτω το μπουκάλι».  

Αργότερα, όταν ερωτήθηκε «μήπως το μυρμήγκι βλέπει έτσι το νερό, διότι είναι τόσο 

σημαντικό για εκείνο να ξεδιψάσει», είπε  «όπου και να ήταν θα το έβλεπε έτσι γιατί είναι 

κοντό το μυρμήγκι, το ίδιο και ένα μωρό σας τον αδελφό μου …. ένας μεγάλος άνθρωπος θα το 

έβλεπε κανονικά το μπουκάλι και θα έτρεχε να το πάρει». Οι περισσότεροι μαθητές 

συμφώνησαν με την άποψη αυτή. Η προηγούμενη αντίληψη μαρτυρά ότι πολλοί από τους 

μαθητές εντόπισαν τι είναι λογικό να γίνεται, ενώ δυσκολεύονταν να κατανοήσουν τη 

συναισθηματική - μεταφορική οπτική που μπορεί να εμπεριέχεται σε ορισμένα είδη γωνιών 

λήψης. 

Αργότερα, όπου ο Χρ. σηκώθηκε στη μέση της ολομέλειας για να τον 

φωτογραφίσουν οι συμμαθητές του, θέσαμε «επίτηδες» τρεις διαφορετικές συνθήκες. Οι 

μαθητές φάνηκε να προβληματίζονται ή να προσπαθούν περισσότερο να κατανοήσουν τη 

συναισθηματική φόρτιση που «κουβαλά» κάθε γωνία λήψης. Ειδικότερα: 

 Ο πρώτος μαθητής, έπρεπε να δείξει το πραγματικό ύψος του Χρ., για αυτό επέλεξε 

μετωπική γωνία λήψης.  

 Ο δεύτερος μαθητής, έπρεπε να φανταστεί ότι είναι γίγαντας και στέκεται δίπλα στον 

Χρ., για αυτό ανέβηκε πάνω σε μία καρέκλα και τον φωτογράφισε από ψηλά.  

 Ο τρίτος μαθητής, έπρεπε να σκεφτεί ότι είναι κάποιος που είναι πολύ κοντύτερος 

από τον Χρ. και να τον φωτογραφίσει αντίστοιχα.  
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Οι μαθητές, προς έκπληξή τους, όταν είδαν τις φωτογραφίες, και πιο συγκεκριμένα 

την τελευταία (κοντρ-πλονζέ), θεώρησαν πως ο Χρ. είναι πολύ ψηλός και «γενναίος», γιατί, 

όπως είπαν, φαινόταν «γυμνασμένος» και «πιο ψηλός από ότι συνήθως». Στη δεύτερη 

φωτογραφία, που ήταν πλονζέ (από πάνω), ανέφεραν ότι ήταν «πολύ κοντός» και 

«μικροσκοπικός», ενώ για την πρώτη λήψη είπαν απλά ότι ο Χρ. ήταν «κανονικός» ή «ο 

αληθινός Χρ.».  

Από τη διαπίστωση αυτή, φάνηκε οι μαθητές να καταλαβαίνουν ότι η γωνία λήψης ή 

αλλιώς η «μεριά» από την οποία πραγματοποιούμε τις λήψεις, μας δίνει διαφορετικές 

πληροφορίες κάθε φορά. Θεωρούμε, ότι έγινε μια καλή αρχή για να γνωρίσουν οι μαθητές 

μια εντελώς διαφορετική διάσταση που σχετίζεται με ορισμένες γωνίες λήψης και αφορά τη 

μετάδοση συναισθημάτων. Κάτι τέτοιο όμως, δε σημαίνει απόλυτα ότι η «συναισθηματική 

πλευρά» που φέρει κάθε λήψη, έχει κατακτηθεί ή έχει γίνει αντιληπτή ως έννοια από όλους 

τους μαθητές. Τέλος, ορισμένα παιδιά είπαν ότι μέσα από τις διαφορετικές γωνίες λήψης, 

«μπορούμε να πούμε ψέματα». Αυτή η αναφορά έγινε μάλλον με αφορμή το σχολιασμό της 

φωτογραφίας του Χρ., που ενώ στην πραγματικότητα είναι «φυσιολογικός» στο ύψος, σε μια 

άλλη λήψη φαινόταν εντελώς διαφορετικός και πιο συγκεκριμένα «πολύ ψηλότερος από ότι 

στα αλήθεια», όπως είπε ένας μαθητής. 

 

Ενδεικτικές φωτογραφίες από τη δραστηριότητα: 
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5η ΗΜΕΡΑ (24/4/2018) 

 

Η ΕΝΝΟΙΑ ΤΟΥ «ΠΛΑΝΟΥ» 

Την 5η ημέρα της παρέμβασης, εισαγάγαμε μία ακόμα έννοια που είναι σημαντική για 

την οπτικοακουστική γλώσσα. Αναφερθήκαμε «στο πλάνο», που συχνά χαρακτηρίζεται και 

ως κινηματογραφικό πλάνο.  

Οι μαθητές ερωτήθηκαν τι πιστεύουν ότι σημαίνει αυτή η λέξη. Ακούστηκαν απόψεις 

όπως «μου θυμίζει το αεροπλάνο» και «μήπως είναι τζάμι που αλλάζει». Όμως, οι 

περισσότεροι δεν μπορούσαν να φανταστούν ή να μαντέψουν τι είναι. Όταν τελικά 

αναλύσαμε τη σημασία του πλάνου, εξηγώντας πότε ξεκινάει ή πότε αλλάζει, προβάλαμε το 

βίντεο με τη λαϊκή αγορά, ώστε να καταλάβουν οι μαθητές την παραπάνω έννοια. Καλέσαμε 

τους μαθητές να μετρήσουν τον αριθμό των πλάνων που συγκροτούν το συγκεκριμένο 

οπτικοακουστικό κείμενο - βίντεο. Διαπιστώσαμε ότι με τα δάχτυλά τους καταμετρούσαν τον 

αριθμό των πλάνων και η πλειοψηφία βρήκε το σύνολό τους με μεγάλη άνεση. Μάλιστα, 

πέντε μαθητές φώναζαν «Θέλουμε κι άλλο», «Μόνο τόσο λίγα πλάνα είχε!».  
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Εκείνη τη στιγμή, χωρίς να γίνει αντιληπτό, ένας μαθητής διάβασε μόνος του ένα 

εικονίδιο που υπήρχε στην επιφάνεια εργασίας του υπολογιστή και έλεγε «ΘΑΝΑΣΗΣ 

ΒΕΓΓΟΣ». Τότε, κάποιοι μαθητές είπαν ότι τον γνωρίζουν και θα ήθελαν να δουν τι κάνει, 

«γιατί συνήθως κάνει αστείες γκάφες», όπως είπε η Β. χαρακτηριστικά.  

Το έντονο ενδιαφέρον που εκδηλώθηκε, αποτέλεσε την αφορμή για να προβληθεί το 

συγκεκριμένο απόσπασμα διάρκειας δύο λεπτών από την ελληνική ταινία «Σχολή για 

σοφερίνες». Φυσικά, κάτι τέτοιο δεν προβλεπόταν στον αρχικό σχεδιασμό. Γι’ αυτό υπήρχε 

μια επιφύλαξη, καθώς η εισαγωγή μιας κινηματογραφικής σκηνής ενδεχομένα θα 

αποπροσανατόλιζε τους μαθητές. Όμως, κάτι τέτοιο δε συνέβη, καθώς τα παιδιά δεν άλλαξαν 

στάση και μας διαβεβαίωσαν ότι θα μετρούν τα πλάνα, όπως και έκαναν. Μάλιστα, φάνηκε 

να το διασκεδάζουν και να εκπλήσσονται από τον αριθμό των πλάνων, αφού ξεπέρασαν τα 

είκοσι.  

Η μόνη δυσκολία που αντιμετώπισαν, ήταν στο σημείο όπου, αν και δεν άλλαζε το 

πλάνο, η κάμερα μετακινείτο σα να καταγράφει ένα πλάνο πανοραμίκ (από αριστερά προς τα 

δεξιά), που περιέγραφε δύο παράλληλες δράσεις. Αυτό, αρχικά το ξεχώριζαν αφού το 

μετρούσαν ως δύο ξεχωριστά πλάνα και νόμιζαν ότι η κίνηση της κάμερας ή η μετακίνησή 

της σημαίνει την ύπαρξη νέου πλάνου.  

Με αφορμή αυτή την άποψη ορισμένων μαθητών, συζητήσαμε για μια ακόμα φορά 

«τι είναι πλάνο». Οι περισσότεροι έδειξαν να αναθεωρούν την προηγούμενη απάντησή τους, 

κάτι που μάλλον δικαιολογείται από σχετικές αντιδράσεις, όπως:  

 «Αααα τώρα το κατάλαβα»,  

 «Τελικά είναι ένα ….απλά μας δείχνει πολλές κινήσεις»,  

 «Κατάλαβα ότι κουνιέται η κάμερα αλλά δεν έχει αλλάξει θέση αυτός που τα τραβάει αυτά,  

για αυτό μου φαίνεται ένα πλάνο τελικά εε;»,  

 «Εγώ νόμιζα ότι είναι δύο γιατί κάνουν πολλά πράγματα και δε σκέφτηκα που είναι η 

κάμερα», και  

 «Με μπέρδεψαν οι ηθοποιοί που κάνουν πολλά και έτσι νόμιζα ότι είναι πιο πολλά πλάνα». 

Επιστρέφοντας στο βίντεο που είχαν παρακολουθήσει για τη λαϊκή αγορά, οι μαθητές 

ερωτήθηκαν τι πλάνα φαντάζονταν ότι θα τραβούσε κάποιος, αν ήθελε να δείξει ότι ήταν 

βρώμικοι οι δρόμοι ή ότι υπήρχαν χαλασμένα προϊόντα. Φάνηκε να δυσκολεύονται αρκετά 

και μόνο ένας μαθητής είπε «θα πήγαινα κοντά στα χαλασμένα φρούτα για να φανεί πόσο 

χάλια είναι».  
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Μετά από συζήτηση, πολλοί συνειδητοποίησαν ότι το πλάνο διακρίνεται στα 

αντίστοιχα είδη, όπως εκείνα των φωτογραφικών κάδρων. Η διατύπωση δεν ήταν ξεκάθαρη, 

όπως φαίνεται από τη φράση «θα πάω κοντά και θα είναι σαν κοντινό» ή «μου φαίνεται πως 

από κοντά θα φαινόταν μόνο αυτό που θέλω να φαίνεται». Έτσι, οι μαθητές κατέληξαν στο 

συμπέρασμα ότι τα κοντινά ή τα μεσαία πλάνα θα έδειχναν μια «απρόσεκτη και βρώμικη 

λαϊκή», όπως την χαρακτήρισαν δύο από αυτούς.  

Ύστερα, τέθηκαν και άλλοι προβληματισμοί, όπως «Τι θα καταλάβαινε κάποιος αν 

άκουγε τους πωλητές να φωνάζουν, αλλά δεν έβλεπε κανέναν άνθρωπο να αγοράζει τα 

προϊόντα;» και «Τι θα υπέθετε αν έβλεπε να μην προλαβαίνουν οι πωλητές να 

εξυπηρετήσουν τον κόσμο;». Στη συζήτηση που ακολούθησε, ένας μαθητής είπε «τα πλάνα 

να δείχνουν ότι θέλουμε εμείς, δηλαδή κοντά ή μακριά….. όχι όμως να είναι πάρα πολλά γιατί 

θα κουραστούμε να τα βλέπουμε». Όλοι οι μαθητές συμφώνησαν, επιβεβαιώνοντας ότι είχαν 

κατανοήσει πως πάντα σκεφτόμαστε τι θέλουμε, δηλαδή θέτουμε το σκοπό και έπειτα 

πραγματοποιούμε τη λήψη. 

 

ΔΙΑΡΚΕΙΑ ΤΩΝ ΠΛΑΝΩΝ 

Πριν από τη λήψη των πλάνων που θα πραγματοποιούσαν οι ομάδες εργασίας, 

αποφασίσαμε να συζητήσουμε για τη διάρκεια που πρέπει να έχει ένα πλάνο, αφού 

συμπεριλαμβανόταν στους στόχους μας. Σε μαθητή που προθυμοποιήθηκε να τραβήξει ένα 

πλάνο δώσαμε το tablet και ερωτήσαμε αν μπορούσε να τραβήξει ένα πλάνο που να δείχνει 

τη γωνιά με τα επιτραπέζια και τα πάζλ. Κρατώντας το tablet, στάθηκε μπροστά από τη 

γωνιά με τα παιχνίδια και τράβηξε ένα πλάνο 10 δευτερολέπτων. Μόλις το είδαν όλοι και 

παρατήρησαν τη διάρκεια του πλάνου, ερωτήθηκαν αν πιστεύουν ότι αυτό το πλάνο θα 

μπορούσε να είχε μικρότερη διάρκεια. Οι περισσότεροι απάντησαν θετικά, τονίζοντας ότι 

αφού δεν αλλάζει κάτι, μπορεί κάποιος να μετρήσει μέχρι το τρία ή το πέντε και να 

ολοκληρωθεί η λήψη. 

Αργότερα, ζητήσαμε τη βοήθεια άλλου μαθητή, με την οδηγία να τραβήξει ένα πλάνο 

που να φαίνεται ότι δέναμε τα κορδόνια των παπουτσιών μας. Αυτός, αφού σκέφτηκε που θα 

σταθεί, τράβηξε το πλάνο. Όταν παρουσιάστηκε σε όλους τους μαθητές, παρατήρησαν ότι 

στο πλάνο φαινόμασταν να δένουμε μόνο τα κορδόνια του ενός παπουτσιού. Γι’ αυτό, οι 

μαθητές πρότειναν να τραβήξουν πάλι το πλάνο. Ο μαθητής, που δέχθηκε να υλοποιήσει την 

αρχική οδηγία, τράβηξε ένα πλάνο με το δέσιμο των παπουτσιών,  χωρίς όμως να «προσέξει» 

αρκετά το κάδρο του. Έτσι, στο πλάνο φαινόταν περισσότερο το χαλί παρά τα παπούτσια και 

επειδή δεν εστίαζε στο δέσιμο των παπουτσιών, δεν φαινόταν καθαρά ο σκοπός λήψης του 
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πλάνου. Οι μαθητές, ζήτησαν να επαναλάβουν την προσπάθειά τους και αυτή τη φορά ένας 

άλλος μαθητής τράβηξε το πλάνο. Μετά από συζήτηση, κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι δεν 

υπάρχει κάποια αστοχία στο τελευταίο πλάνο. Αντιθέτως, φαινόταν καθαρά το δέσιμο των 

κορδονιών και στα δύο μας παπούτσια.  

Συνειδητοποιώντας ότι το παραπάνω πλάνο ήταν αυτό ακριβώς που εζητείτο από την 

αρχή, προχώρησε η διαδικασία με το σχολιασμό της διάρκειάς του. Η αντίδραση των 

μαθητών για τη διάρκεια του πλάνου έδειξε ότι τους «σόκαρε». Προφανώς, κάτι τέτοιο 

συνέβη διότι είχαν σταθεί στο ότι πέντε δευτερόλεπτα αρκούν για να περιγραφεί κάτι με ένα 

μόνο πλάνο. Όμως, αυτή τη φορά χρειάστηκαν 43 δευτερόλεπτα. Όταν ερωτήθηκαν γιατί 

συμβαίνει αυτό, οι μαθητές, είπαν:  

 «είναι δύσκολο να δένει κανείς κορδόνια και πήρε πολύ ώρα»,  

 «αφού θέλαμε να φαίνονται και τα δύο παπούτσια έτσι έπρεπε να γίνει», και  

 «αν μετρούσαμε μέχρι το πέντε δε θα προλάβαινε να δέσει και τα δύο κορδόνια η κυρία». 

Από τα παραπάνω, αλλά και από τη συζήτηση που ακολούθησε, οι μαθητές φαίνεται 

ότι κατάλαβαν πως η διάρκεια ενός πλάνου δεν είναι προκαθορισμένη. Ένας μαθητής, 

μάλιστα, κατέληξε στο συμπέρασμα πως «όταν δεν κουνιέται κάτι δεν χρειάζεται να τραβάμε 

«μεγάλα» πλάνα» (σε διάρκεια). Όταν, όμως, ο σκοπός τους είναι να δείξουν κάτι 

εκτενέστερο «πατάμε το κουμπί του stop όταν τελειώσει αυτό που θέλουμε να δείξουμε», 

σύμφωνα με την άποψη μαθητή.  

Συνοψίζοντας, πιστεύουμε ότι αυτή η διαδικασία ήταν ωφέλιμη για πολλούς μαθητές, 

γι’ αυτό και αναμέναμε να τους βοηθήσει στην επόμενη δραστηριότητα που αφορά τη λήψη 

των δικών τους πλάνων. 

 

ΛΗΨΗ ΠΛΑΝΩΝ ΜΕ ΤΟ TABLET 

Οι μαθητές, αφού χωρίστηκαν σε ομάδες, έπρεπε να τραβήξουν ο καθένας έως δύο 

πλάνα. Ουσιαστικά, κάθε μαθητής έπρεπε να δώσει μια οδηγία σε κάποιο άλλο μέλος της 

ομάδας του και αφού τραβήξει το πλάνο ή τα δύο πλάνα με το tablet, να γίνει το αντίστροφο, 

δηλαδή να ανταλλάξουν ρόλους μεταξύ τους. Με αυτό τον τρόπο, όλοι θα κατάφερναν να 

«βιντεοσκοπήσουν» αλλά και να «βιντεοσκοπηθούν», ακολουθώντας την οδηγία του 

συμμαθητή τους που κρατούσε κάθε φορά τη συσκευή.  

Η δραστηριότητα αυτή φάνηκε ενδιαφέρουσα στους μαθητές, ενώ αποδείχθηκε ότι 

είχαν πρωτότυπες και διαφορετικές ιδέες ως προς τις οδηγίες που έπρεπε να δώσουν στους 

συμμαθητές τους. Ακόμα, κατά τη διάρκεια των λήψεων οι περισσότεροι χειρίζονταν με 

ευκολία την συσκευή. Παρόλα αυτά, δεν ήταν τόσο εύκολο να συγχρονίσουν το πάτημα του 
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κουμπιού για λήψη του πλάνου, με το «πάμε» που έλεγαν στον συμμαθητή τους για να 

υλοποιήσει αυτό που του είχαν κατά νου. Επιπλέον, όλοι οι μαθητές κρατούσαν σωστά το 

tablet και φρόντιζαν ώστε, πριν ξεκινήσει η λήψη, να βρουν τη σωστή θέση για να φαίνεται 

αυτό που ήθελαν να δείξουν. Μάλιστα, ήταν εντυπωσιακό το γεγονός ότι έλεγαν για 

παράδειγμα «Αααα θέλω να δείξω τον Σ. να φτιάχνει τις καρέκλες, γι αυτό εγώ θα έρθω από 

αυτή τη μεριά». Έτσι, τοποθετούσαν σε μία θέση εκκίνησης το συμμαθητή τους και τον 

ενημέρωναν από την αρχή για το τι θα κάνει. Πολλοί μαθητές, μάλιστα, αν έβλεπαν ότι το 

πλάνο που τράβηξαν δεν ικανοποιούσε τις προσδοκίες τους, επιχειρούσαν μια δεύτερη λήψη 

και διέγραφαν το προηγούμενο. Οι μαθητές ήταν πολλοί προσεκτικοί και δεν έκαναν 

απότομες ή πολλές κινήσεις με το tablet. Μόνο ένας μαθητής, στην προσπάθειά του να 

«τραβήξει» έναν φίλο του που έτρεχε, δημιούργησε ένα πλάνο που ήταν αρκετά κουνημένο, 

όπως παρατήρησε και ο ίδιος εκ των υστέρων.  

Ωστόσο, κάτι που δεν προέβλεπαν ορισμένοι μαθητές, ήταν ότι επικεντρώνονταν 

περισσότερο στη δραστηριότητα που ήθελαν να «τραβήξουν», παρά στο άτομο που την 

υλοποιούσε. Αυτό, είχε ως αποτέλεσμα να μην συμπεριλαμβάνεται στο κάδρο ολόκληρος ο 

μαθητής και σε πολλές περιπτώσεις να μην εμφανίζεται το πρόσωπό του, αλλά μόνο κάποιο 

μέρος του σώματός του. 

Συνοψίζοντας, αξίζει να αναφερθεί πως αυτή η διαδικασία ενεργοποίησε τους 

μαθητές, τους έδωσε «χώρο» για ελεύθερη έκφραση και πειραματισμό και κέντρισε το 

ενδιαφέρον τους. Δεν ήταν λίγοι αυτοί που ζήτησαν να τραβήξουν περισσότερα από 1 ή 2 

πλάνα, αλλά δυστυχώς λόγω έλλειψης χρόνου, δεν προλάβαμε να πραγματοποιήσουμε και 

άλλες λήψεις. Όλα τα παραπάνω αποτέλεσαν «τροφή» για συζήτηση στην επόμενη επίσκεψή 

μας, όπου παρατηρώντας για μια ακόμη φορά τα πλάνα που τράβηξαν οι ίδιοι οι μαθητές, τα 

σχολίαζαν ή ανακάλυπταν περισσότερες λεπτομέρειες σε σχέση με τις ευστοχίες και τις 

αστοχίες στις λήψεις τους, «αξιολογώντας» οι ίδιοι τον εαυτό τους.  

 

6η ΗΜΕΡΑ (25/4/2018) 

 

ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΓΙΑ ΤΑ ΠΛΑΝΑ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ - Η ΕΝΝΟΙΑ ΤΟΥ «CUT» 

 Αρχικά, στην ολομέλεια παρακολουθήσαμε όλοι μαζί τα πλάνα που δημιούργησαν οι 

μαθητές την προηγούμενη ημέρα. Διαπιστώθηκε ότι, χωρίς να καταβληθεί ιδιαίτερη 

προσπάθεια, όλοι οι μαθητές μπορούσαν να εντοπίσουν ορισμένες βασικές αστοχίες, όπως τα 

κουνημένα πλάνα, ο κακός φωτισμός και τα πλάνα με σύντομη διάρκεια, τα οποία τους 
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δυσκόλευαν να καταλάβουν το θέμα ή το σκοπό δημιουργίας τους. Στη συνέχεια, πρότειναν 

λύσεις για την αποφυγή στο μέλλον αντίστοιχων «λαθών» και σχολίαζαν διάφορα σημεία 

που τους άρεσαν ιδιαίτερα.  

Ακόμα, παρατήρησαν ότι σε ορισμένα πλάνα δεν εμφανιζόταν το πρόσωπο του 

μαθητή που «πρωταγωνιστούσε». Σε αυτή την περίπτωση, οι μαθητές μάντευαν ποιος μπορεί 

να ήταν, επειδή αναγνώριζαν τα παπούτσια ή κάποιο ρούχο του παιδιού που έβλεπαν. Όμως, 

όταν ερωτήθηκαν αν θα ήταν εφικτό να διαπιστώσει κάποιος που δεν ξέρει τα παιδιά του 

τμήματος, ποιος μπορεί να εμφανίζεται στο πλάνο, όλοι απάντησαν αρνητικά. Από τη 

συζήτηση που ακολούθησε, οδηγηθήκαμε στο συμπέρασμα ότι αν ήθελαν να φαίνεται ποιος 

κάνει τη δραστηριότητα, θα έπρεπε να περιλαμβάνεται οπωσδήποτε το πρόσωπο του παιδιού 

- πρωταγωνιστή μέσα στο κάδρο. Αν δεν ήταν σημαντικό να φαίνεται ποιος υλοποιεί αυτή τη 

δραστηριότητα, αλλά επιδιώκεται η παρουσίαση του τρόπου που το κάνει, δηλαδή το «πώς», 

δεν είναι απαραίτητο να φαίνεται το πρόσωπο του «πρωταγωνιστή».  

Αργότερα, προσπαθήσαμε να εισάγουμε τους μαθητές στην έννοια του «cut», όπως 

όριζαν οι στόχοι μας. Για να επιτευχθεί κάτι τέτοιο, προτιμήσαμε κατά τη διάρκεια της 

προβολής των πλάνων να μην υπάρχει κανένας ήχος. Αυτό συνέβη διότι θέλαμε οι μαθητές 

να επικεντρωθούν κυρίως στην εικόνα. Άλλωστε, στα πλάνα ο ήχος που ακουγόταν ήταν 

αρκετά ενοχλητικός, διότι οι λήψεις έγιναν σταδιακά την ώρα του ελεύθερου παιχνιδιού και 

υπήρχε αρκετός θόρυβος που ενδεχομένως να τους αποδιοργάνωνε. Σε αυτό το σημείο, θα 

αναφέρουμε ενδεικτικά ορισμένα παραδείγματα, καθώς στην παρούσα διαδικασία 

σχολιάσαμε όλα τα πλάνα που είχαν τραβήξει οι μαθητές.  

Ξεκινώντας, δείξαμε ένα πλάνο όπου μια μαθήτρια είχε ζητήσει από τη συμμαθήτριά 

της Αλ. να προσποιηθεί ότι διαβάζει ένα βιβλίο. Η μαθήτρια που κατέγραψε το πλάνο, είχε 

φροντίσει ώστε η διάρκεια του πλάνου να είναι τόση, όση χρειάζεται για να φανεί αυτό που 

ήθελε. Αφού επαναλάβαμε την προβολή του πλάνου, ζητήσαμε από τους μαθητές να πουν τι 

είδαν. Όλοι συμφώνησαν ότι η Αλ. διάβαζε ένα βιβλίο και κάποια στιγμή το τελείωσε. Στη 

συνέχεια προβάλαμε πάλι το ίδιο πλάνο, ως τη μέση και ερωτήσαμε τους μαθητές τι 

συνέβαινε. Τα παιδιά αυτή τη φορά, είπαν ότι φαινόταν η συμμαθήτριά τους να διαβάζει ένα 

βιβλίο, αλλά δεν ήξεραν αν το ολοκλήρωσε ή αν συνέχιζε να διαβάζει. Στα πλάνα που 

ακολούθησαν, κάναμε ακριβώς το ίδιο συζητώντας τι αλλάζει, αν κάθε πλάνο εμφανιζόταν 

με μικρότερη διάρκεια. Έπειτα από τρία παραδείγματα, συζητήσαμε τι μπορεί να σημαίνει το 

«κόψιμο» ενός πλάνου ή πότε μπορούμε να κόψουμε ένα πλάνο.  

 Αν και δεν ήταν εύκολο να κατανοήσουν από την αρχή πώς είναι δυνατό να κοπεί ένα 

πλάνο και γιατί δεν μπορούμε απλά να το σταματήσουμε, κάποιοι υπέθεσαν ότι θα βοηθούσε 
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«αν θέλαμε να δείξουμε μόνο ένα σημείο από ένα πλάνο και όχι όλο». Κάποιοι άλλοι 

υποστήριξαν ότι θα ήταν χρήσιμο αν έκαναν λάθος και δεν σταματούσαν έγκαιρα τη λήψη, 

με αποτέλεσμα να εμφανίζονται στο πλάνο «πράγματα που δεν χρειαζόμαστε» και θα έπρεπε 

αναγκαστικά να κοπούν. Επίσης, συνειδητοποίησαν την αλλαγή νοήματος, αν έμπαιναν σε 

συνθήκη σχολιασμού «μισών» πλάνων. Μάλιστα, τους φάνηκε διασκεδαστικό το γεγονός ότι 

το ίδιο πλάνο, ανάλογα με το σημείο που προβαλλόταν κάθε φορά, έδειχνε να συμβαίνουν 

διαφορετικά πράγματα. Με αυτή τη διαδικασία, παρόλο που δεν ήταν ακόμα κατανοητός ο 

τρόπος που μπορεί να «κοπεί» ένα πλάνο, θεωρούμε ότι πολλοί μαθητές κατάλαβαν τη 

χρησιμότητα του «cut». 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΠΟΥ ΝΑ ΤΟ ΚΟΨΩ» 

 Αργότερα, προβάλαμε ένα μονοπλάνο που είχε δημιουργηθεί με τέτοιο τρόπο, ώστε 

να φαίνονται έντονα συγκεκριμένα «λάθη», όπως το υπερβολικά κουνημένο πλάνο, η μεγάλη 

διάρκεια και η ασάφεια σχετικά με τον σκοπό υλοποίησής του. Αφού έγινε η προβολή του 

στην ολομέλεια, ερωτήσαμε τους μαθητές πόσα πλάνα πιστεύουν ότι εμφανίστηκαν. Οι 

περισσότεροι απάντησαν «ένα», εκτός από τρεις μαθητές που έλεγαν «πολλά». Ύστερα από 

συζήτηση και επιχειρηματολογία των μαθητών, καταλήξαμε στο συμπέρασμα ότι πρόκειται 

για ένα πλάνο. Με αφορμή τη διαπίστωση, αναφέραμε την έννοια του μονοπλάνου που 

φάνηκε στην αρχή να τους δυσκολεύει, όχι τόσο στην κατανόηση της έννοιας αλλά κυρίως 

στην εκφορά της. 

 Έπειτα, ζητήσαμε από τους μαθητές να εντοπίσουν τα λάθη που παρατήρησαν. Η 

πλειοψηφία ανέφερε ότι ήταν τόσο «χάλια» η λήψη που τους προκάλεσε ζαλάδα. Με αφορμή 

όσα είπαν οι μαθητές, φροντίσαμε να συζητηθεί η χρήση του «τρίποδου», αν και αυτό είχε 

σχεδιαστεί να ειπωθεί νωρίτερα. Θεωρήσαμε, όμως, ότι ήταν η πλέον κατάλληλη στιγμή να 

αναφερθούμε στο συγκεκριμένο αντικείμενο.  

Προκειμένου να προκληθεί μια σχετική συζήτηση, ερωτήσαμε τους μαθητές να 

προτείνουν «τρόπους», ώστε την επόμενη φορά να καταγραφούν πιο σταθερά πλάνα. Όλοι 

απάντησαν ότι πρέπει τα χέρια μας και το σώμα μας να είναι σταθερά. Όμως, όταν 

ερωτήθηκαν πως μπορεί να γίνει κάτι τέτοιο όταν θέλουμε να «τραβήξουμε» μια διαδρομή, 

οι μαθητές φάνηκε να προβληματίζονται έντονα. Στην προσπάθειά μας να βοηθήσουμε τη 

σκέψη τους, καλέσαμε τα παιδιά να θυμηθούν αν γνωρίζουν κάποιο αντικείμενο που βοηθά 

στην καταγραφή - βιντεοσκόπηση σταθερών φωτογραφιών ή βίντεο. Δύο μαθητές ανέφεραν 

ότι δεν ξέρουν το όνομά του, αλλά είπαν χαρακτηριστικά «έχει ο θείος μου ένα που στέκεται 
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και τραβάει βίντεο στους γάμους» και «εγώ έχω δει σε βαπτίσεις». Στη συνέχεια, όλοι 

κατέθεσαν την προσωπική τους εμπειρία ή πως φαντάζονταν ότι ήταν αυτό το αντικείμενο.  

Ορισμένοι μαθητές έδωσαν μια περιγραφή για το τι μπορεί να είναι το τρίποδο, όπως 

ότι «στέκεται», «είναι σιδερένιο», «μπορεί να είναι πολύ ψηλό», «το βάζουν στο πάτωμα και 

πάνω του βάζουν μια κάμερα», «έχει κάνει μικρά σίδερα που είναι κάτω και ένα μεγάλο στη 

μέση που βάζουν την κάμερα» και «μπορούν να το κάνουν πιο κοντό ή να το πάνε αλλού». 

Όταν εμφανίσαμε το τρίποδο, οι περισσότεροι το αναγνώρισαν και – όσοι επιθυμούσαν - 

προσπάθησαν να το στήσουν. Από τη συζήτηση που ακολούθησε, σχετικά με τη χρήση του, 

διαπιστώσαμε ότι αν και δεν ήξεραν το όνομά του, γνώριζαν  πώς είναι και πού χρησιμεύει. 

Στη συνέχεια, ερωτήσαμε αν η συσκευή tablet μπορεί να στερεωθεί πάνω στο 

τρίποδο, ώστε να έχουμε σταθερά πλάνα. Οι περισσότεροι είπαν «όχι», και επειδή τρεις 

μαθητές επέμεναν ότι γίνεται, τους προτρέψαμε να πειραματιστούν. Το εντυπωσιακό ήταν 

ότι, σηκώνοντας τη βάση της κάμερας και τοποθετώντας τη συσκευή ανάμεσα σε δύο σημεία 

της βάσης, ένας μαθητής κατάφερε να στερεώσει το tablet.  Αναγκάστηκε, όμως, να το 

κρατάει καθώς δεν ήταν «πολύ καλά στερεωμένο», όπως είπε. Έτσι, τα παιδιά κατάλαβαν ότι 

δεν είναι ασφαλής αυτή η λύση, γι’ αυτό τους προτείναμε να σκεφτούν κάτι που θα 

βοηθούσε ώστε να τραβούν σταθερά πλάνα, χωρίς να χρησιμοποιούν κάποιο αντικείμενο. 

Ένας μαθητής είπε «μας έχω τη λύση» και, αυθόρμητος καθώς ήταν, πρότεινε να σταθούν 

όλοι σαν το τρίποδο. Σηκώθηκε όρθιος, στερέωσε τα πόδια του ανοίγοντάς τα όσο και οι 

ώμοι του και στη συνέχεια στερέωσε το αριστερό του χέρι κάτω στο δάπεδο. Ένας 

συμμαθητής του που τον είδε να δυσκολεύεται, τον ερώτησε πώς θα καταφέρει να κρατήσει 

το tablet με αυτό τον τρόπο και εκείνος σηκώθηκε όρθιος φανερά προβληματισμένος. 

Ύστερα ένας άλλος μαθητής είπε «Παιδιά το βρήκα! Θα κάνουμε το δίποδο». Όταν οι 

συμμαθητές του ερώτησαν τι εννοούσε, περιέγραψε τη σκέψη του λέγοντας ότι, θα έπρεπε να 

σταθούν με τα πόδια ανοιχτά, ώστε να στέκονται σταθερά και να κρατάνε προσεκτικά το 

tablet. Με αυτό τον τρόπο φάνηκε ότι προτάθηκε η λύση, που ήταν ουσιαστικά η χρήση του 

σώματος κάθε μαθητή ως τρίποδο.  

Επαναφέροντας τη συζήτηση στο σχολιασμό του μονοπλάνου, ερωτήσαμε τους 

μαθητές αν κατάλαβαν το θέμα της λήψης. Όσοι απάντησαν είπαν:  

 «ζαλίστηκα και δεν κατάλαβα τι ήθελε να δείξει» (7 μαθητές),  

 «μάλλον τον δρόμο έξω από το σχολείο» (3 μαθητές),  

 «την εκκλησία» (2 μαθητές),  

 «τον δρόμο, την εκκλησία, τα σπίτι και τα δέντρα» (5 μαθητές).  
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Το γενικό συμπέρασμα ήταν ότι, η κατανόηση του ακριβή σκοπού λήψης του μονοπλάνου 

ήταν αρκετά δύσκολη. Μάλιστα, υπέθεταν ότι, αν για παράδειγμα ήθελε να δείξει μόνο τον 

δρόμο, δε θα «κουνούσε» την κάμερα τόσο έντονα και δε θα περπατούσε στο πεζοδρόμιο. 

Μη μπορώντας να διακρίνουν το σκοπό, τους προτρέψαμε να σκεφτούν πώς θα μπορούσαν 

να ξεχωρίσουν ένα - ένα όσα ήθελε να δείξει ο άνθρωπος που δημιούργησε το μονοπλάνο, 

ώστε να καταλάβουν τι σκεφτόταν την ώρα που το έφτιαχνε.  

Η συγκεκριμένη δραστηριότητα, αν και όπως προέβλεπε ο σχεδιασμός έπρεπε να 

υλοποιηθεί στις ομάδες εργασίας, θεωρήσαμε ότι θα βοηθούσε περισσότερο τους μαθητές 

εκείνη τη στιγμή η συζήτηση στην ολομέλεια και δεν θα προκαλούσε ανακατατάξεις ή 

ένταση. Γι’ αυτό το λόγο, αφού επαναλάβαμε την προβολή του μονοπλάνου, οι μαθητές 

προσπάθησαν να υποθέσουν τον αριθμό των πλάνων που θα μπορούσε να είχε τραβήξει 

αυτός ο άνθρωπος, ώστε να φαίνονται ξεκάθαρα όσα ήθελε να δείξει, αντί να «στρίβει» κάθε 

φορά την κάμερα. Αυτό δεν δυσκόλεψε τους μαθητές και κάποιοι είπαν με παράπονο «αν 

ήταν περισσότερα πλάνα και πιο σωστά δεν θα ΄χα ζαλάδα».  

Ακόμα, χωρίς να αναφερθεί η τοποθεσία που έγινε η λήψη, πολλοί αναγνώρισαν ότι 

αυτή η διαδρομή βρίσκεται έξω από το σχολείο τους, καθώς ορισμένοι περνούν καθημερινά 

από εκεί για να πάνε στο σπίτι τους. Τέλος, κάποιοι κατάλαβαν ότι το μονοπλάνο είναι 

υποκειμενικό, διότι είπαν «το τραβάει από τη μπροστινή του μεριά», «αυτό το βλέπω και ΄γω 

όταν περνάω αυτό το δρόμο» ενώ ένας άλλος είπε «φαίνεται ότι περπατάει ένας και κρατάει 

την κάμερα και φάνηκε γιατί φάνηκε η σκιά του και κουνιέται όπως όταν περπατάμε».  

 

ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ: ΓΩΝΙΑ ΛΗΨΗΣ ΚΑΙ ΠΛΑΝΑ 

Με την ολοκλήρωση της διδακτικής ενότητας των γωνιών λήψης και των πλάνων, 

συγκεντρώσαμε συνεντεύξεις από έξι μαθητές. Μέσα από αυτή τη διαδικασία καταφέραμε 

να αντιληφθούμε τι άρεσε στους μαθητές, τι τους δυσκόλεψε και τι νομίζουν ότι αποκόμισαν 

από τις δραστηριότητες που προηγήθηκαν. 

Στην ερώτηση τι τους άρεσε περισσότερο από τις δραστηριότητες αυτής της 

διδακτικής ενότητας, οι μαθητές ανέφεραν:  

 «μου άρεσε που είδαμε την κούπα και φαινόταν κάτι διαφορετικό από κάθε μεριά» (4 

μαθητές),  

 «μου άρεσε που έμαθα ότι αυτό το πράγμα που έχουν στις βαπτίσεις λέγεται τρίποδο» (1 

μαθητής), και  

 «μου άρεσε που είδα το μονοπλάνο γιατί περνάω από εκείνο το δρόμο με τη μαμά μου» (1 

μαθητής). 
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Στη δεύτερη ερώτηση τι τους δυσκόλεψε και γιατί, τα παιδιά είπαν:  

 «δε με δυσκόλεψε τίποτα» (2 μαθητές),  

 «δυσκολεύτηκα να βρω τι έγινε λάθος στο μονοπλάνο και φαινόταν έτσι» (1 μαθητής),  

 «με δυσκόλεψε να μετράω τα πλάνα» (1 μαθητής), και  

 «με δυσκόλεψε να κάνω πλάνα και να λέω στον άλλο τι να κάνει την ώρα που τραβάω αυτό 

που θέλω» (2 μαθητές).  

Συνεχίζοντας με την ερώτηση που οι μαθητές έπρεπε να σκεφτούν «τι έμαθαν», 

σχεδόν όλοι ανέφεραν πάνω από μία πρόταση. Αναλυτικότερα ειπώθηκαν οι παρακάτω 

απαντήσεις:  

 «έμαθα πως κρατάμε καλά το tablet για να μην κουνιούνται τα πλάνα και ζαλίζεται ο άλλος 

που θα το δει»,  

 «έμαθα ότι σε κάθε μεριά που τραβάμε φωτογραφία φαίνεται κάτι άλλο, έμαθα τι είναι 

πλάνο και πως το βίντεο έχει πολλά πλάνα πολλές φορές και ξέρεις πόσα έχει αν τα 

μετρήσεις»,  

 «έμαθα ότι μπορώ να κάνω πολλά πλάνα και να ξέρω τι να μην κάνω ….δηλαδή να μην 

κουνάω το tablet και άλλα τέτοια»,  

 «έμαθα για το μονό ένα πλάνο (εννοεί μονοπλάνο) και για ένα βίντεο που έχει πολλά πλάνα 

γιατί νόμιζα ότι ένα βίντεο είναι όλο ένα»,  

 «έμαθα πού να στέκομαι, να μετράω τα πλάνα και τι είναι τα πλάνα»,  

 «έμαθα ότι υπάρχει και βίντεο με ένα πλάνο και βίντεο με πολλά πλάνα». 

Στην τέταρτη ερώτηση, αν θα ήθελε κάποιο παιδί να επαναλάβουμε κάποια από τις 

προηγούμενες δραστηριότητες, μόνο τρείς απάντησαν θετικά λέγοντας «θέλω να δω κι άλλες 

εικόνες από διαφορετικές μεριές και να μαντέψω τι μπορεί να κρύβουν» (1 μαθητής) και 

«θέλω να δούμε το τρίποδο και να κάνουμε κάτι με αυτό» (2 μαθητές). Τέλος, τρείς μαθητές 

δήλωσαν ότι θα ήθελαν να κάνουν κάτι καινούργιο και συγκεκριμένα «να τραβήξω τα δικά 

μου βίντεο» (2 μαθητές) και «να τραβήξω πολλά πλάνα» (1 μαθητής). 

Συμπερασματικά, από τις απαντήσεις των έξι μαθητών που επιλέχθηκαν τυχαία, 

διαπιστώνουμε ότι όσα είπαν φάνηκε να αντανακλούν την αίσθηση που είχαμε κατά τη 

διάρκεια πραγματοποίησης των δραστηριοτήτων. Με άλλα λόγια, ήταν φανερό ότι τους 

άρεσε από την αρχή ιδιαίτερα η παρατήρηση των εικόνων για τη γνωριμία των γωνιών 

λήψης, τους δυσκόλεψε όμως η λήψη των πλάνων, ενώ προς έκπληξή μας δήλωσαν με 

σιγουριά ότι έμαθαν συγκεκριμένα πράγματα, για τα οποία ήταν σε θέση να αναφερθούν 

αναλυτικά. 
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ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΧΡΗΣΙΜΟΤΗΤΑ ΗΧΟΥ» 

Η τελευταία δραστηριότητα είχε σχέση με τον ήχο. Σύμφωνα με τον σχεδιασμό, οι 

μαθητές θα εισάγονταν στην διδακτική ενότητα «Ήχος και Λόγος», η οποία θα 

ολοκληρωνόταν σε μία ημέρα και θα ήταν αποκλειστικά αφιερωμένη σ’ αυτό το σκοπό. 

Όμως, από τις αλλαγές που προέκυψαν και δεδομένης της ύπαρξης διαθέσιμου χρόνου για 

την ολοκλήρωση μόνο μιας δραστηριότητας, αποφασίσαμε να εγκαινιάσουμε αυτή τη 

διδακτική ενότητα.  

Αρχικά, καλέσαμε τους μαθητές να σταθούν στα παράθυρα της τάξης και για δύο 

λεπτά να αφουγκραστούν τους ήχους της γειτονιάς, χωρίς να έχουν ορατότητα προς την 

πλευρά του δρόμου και το μόνο που αντίκριζαν από τα παράθυρα της τάξης ήταν ένας 

εξωτερικός τοίχος διπλανής πολυκατοικίας. Όταν τελείωσε ο χρόνος που ορίσαμε, 

συγκεντρωθήκαμε στην ολομέλεια για να αναφέρουν ποιοι ήχοι «πέρασαν» από τα αυτιά 

τους. Οι απαντήσεις ήταν πολλές, όπως «πουλάκια», «σκύλος», «αυτοκίνητο», «μηχανή», 

«απορριμματοφόρο», «κάποιος που φωνάζει», «παιδιά που παίζουν» κ.ά.  

Αυτό που παρατηρήθηκε γενικά, ήταν ότι οι μαθητές δεν μπορούσαν πάντα να 

διακρίνουν από πού προέρχονται οι ήχοι. Για παράδειγμα, όταν ακούστηκε ένα 

απορριμματοφόρο, τα παιδιά υπέθεσαν ότι είναι «φορτηγό», «κάποια μοτοσυκλέτα» ή 

«σκουπιδιάρικο». Συζητώντας περισσότερο, διαπιστώθηκε ότι έλλειψε η θέαση του δρόμου. 

Μάλιστα, κάποιος παραπονέθηκε ότι «δεν είναι σωστό να μαντεύουμε κάτι που δεν είδαμε 

γιατί είναι μπερδευτικός ο ήχος». Με αφορμή αυτή τη φράση, αποφασίσαμε να μεταβούμε 

στο επόμενο σκέλος αυτής της δραστηριότητας, όπου και αναμέναμε να βοηθήσει τους 

μαθητές να εξάγουν ένα γενικό συμπέρασμα, όπως και έγινε. 

Παραμένοντας συγκεντρωμένοι στην ολομέλεια, τοποθετήσαμε πρόσθετα ηχεία ώστε 

να διευκολυνθούν οι μαθητές. Στην αρχή τους καλέσαμε να ακούσουν κάποιον ήχο ή ήχους 

και να μαντέψουν στη συνέχεια τι μπορεί να είναι ή από πού προέρχεται. Αφού ανέφεραν τις 

υποθέσεις τους, θα τους αποκαλύπταμε την ακριβή προέλευση του κάθε ήχου, προβάλλοντας 

την κινούμενη εικόνα που συνδέεται με το εκάστοτε ηχητικό άκουσμα. 

Αναλυτικότερα, ο πρώτος ήχος που άκουσαν οι μαθητές, υπέθεσαν ότι είναι «πουλί», 

«παπαγάλος», «χελιδόνι», «πουλάκια», «περιστέρι», «σπουργιτάκι» «πουλιά σε κλουβιά», 

«πουλάκια σε ζωολογικό κήπο», «πουλιά στο δάσος» ή «πουλιά στα δέντρα». Αυτή τη φορά, ο 

ήχος ήταν αρκετά ξεκάθαρος και οι περισσότεροι κατάλαβαν από που μπορεί να προέρχεται. 

Μάλιστα, οι περισσότεροι επιβεβαιώθηκαν βλέποντας ότι ήταν ένα δάσος στο οποίο 

ακούγονταν πολλοί ήχοι, μεταξύ των οποίων πουλιά και αέρας.   
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Στο μονοπλάνο που ακολούθησε και είχε σχέση με την κίνηση στους δρόμους της 

πόλης, τα παιδιά που ήθελαν να απαντήσουν, είπαν πως άκουγαν «θάλασσα», «μηχανάκι», 

«ποτάμι», «καταρράκτη» ή «αέρα». Κάποιοι άλλοι που δεν δήλωσαν μονολεκτικά την 

απάντησή τους, ανέφεραν με σιγουριά ότι έχει σχέση με το νερό. Όμως, όταν είδαν ότι 

πρόκειται για κίνηση στους δρόμους είπαν «καμία σχέση», «κανείς δεν μάντεψε σωστά», «να 

κάνετε ησυχία να ακούμε πιο καλά», ενώ ο μαθητής που είχε μιλήσει για το μηχανάκι είπε 

«χα! σας το είπα ότι ήταν στον δρόμο». 

Την τρίτη φορά που καλούνταν να μαντέψουν από πού προέρχεται ο ήχος, αυτό που 

θα αντίκρισαν οι μαθητές ήταν έναν άνθρωπο που άνοιγε το μπουκάλι μιας μπύρας και τη 

σερβίριζε σε ένα ποτήρι. Κατά τη διαδικασία του μαντέματος, οι περισσότεροι είπαν ότι 

ακούν «σταγόνες» και «νερό να κυλάει». Κάποιοι, ζήτησαν να το ακούσουν πάλι και τότε 

ανέφεραν ότι «ίσως είναι κάποιο αναψυκτικό», «ένας τριποκάριδος» ή «ένα ξυλόφωνο». 

Στον επόμενο ήχο, πρωταγωνιστούσε ένα μωρό το οποίο κάθε φορά που έσκιζαν 

μπροστά του ένα χαρτί, γελούσε πολύ έντονα. Αυτή τη φορά, οι μαθητές υπέθεσαν ότι 

«κάποιος γελάει», «είναι κοτέτσι», «είναι ένα μωρό που κλαίει», «γάβγισε ένας σκύλος και το 

μωράκι γέλασε» και «έσκισε κάποιος κάτι». Προς έκπληξή τους είπαν «έλεος τόσο εύκολο 

ήταν και δεν το βρήκαμε;», ενώ κάποιοι που ήταν αρκετά κοντά σε αυτό που τελικά είδαν 

στην οθόνη γελούσαν και έλεγαν «κρίμα και θα το έβρισκα», «σχεδόν σωστά», «παραλίγο και 

θα το έλεγα ακριβώς», «μα είναι τόσο μπέρδεμα που νόμιζα ότι έκλαιγε», κ.ά. 

Στη συνέχεια, προβλήθηκε ένα απόσπασμα από κάποιο βίντεο που φαινόταν μια 

ομάδα ανθρώπων να βρίσκουν μια χελώνα μέσα στη θάλασσα. Τα παιδιά, ακούγοντας τον 

ήχο υπέθεσαν ότι ήταν «καταρράκτης», «πλατεία», «λαϊκή», «νερά», «αέρας», «κόσμος να 

μιλάει μεταξύ του», «παιδική χαρά» και «κύμα». Όταν όμως είδαν από πού προερχόταν ο 

ήχος είπαν «αποκλείεται να είναι αυτό» και ύστερα κάποιοι κοιτάζονταν μεταξύ τους. Αυτό 

μάλλον συνέβη γιατί ήταν τόσο απλό, όπως ανέφεραν ορισμένοι, που τους έκανε εντύπωση 

που δεν το βρήκαν. 

Στο επόμενο ηχητικό άκουσμα, ήταν ένα μωρό παπαγαλάκι που μόλις έσκαγε από το 

αυγό του. Στην αρχή, οι μαθητές υπέθεταν ότι ήταν «κάβουρας», «δύο πέτρες που 

συγκρούονται και βγάζουν φωτιά» ή «καναρίνι». Αργότερα, κάποιοι πρόσθεσαν ότι είναι 

«πουλί», «σφυρί που κοπανάει» ή «σφυρίχτρα». Όταν αποκαλύψαμε τι ήταν, οι μαθητές 

χαμογέλασαν με το πρωτότυπο θέαμα, αλλά φάνηκε να «πεισμώνουν» περισσότερο 

ζητώντας να ακούσουν κάτι άλλο, ώστε να το μαντέψουν «σωστά».  

Στον τελευταίο ήχο που προερχόταν από πλοίο που βρισκόταν σε φουρτουνιασμένη 

θάλασσα, οι μαθητές ανέφεραν ότι ήταν «κύμα», «σεισμός», «αυτοκίνητα», «φάλαινα», 
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«καταρράκτης», «μηχανή», «πλοίο στη θάλασσα», «φουρτούνα» ή «θάλασσα». Οι 

περισσότεροι επιβεβαιώθηκαν, καθώς οι προβλέψεις τους ήταν πολύ κοντά στην πραγματική 

εκδοχή που εμφανιζόταν στο βίντεο. 

Όταν έφτασε το τέλος αυτής της δραστηριότητας, οι μαθητές απογοητεύτηκαν γιατί 

ήθελαν να μαντέψουν «κι άλλους ήχους», όπως είπαν χαρακτηριστικά. Κάτι τέτοιο,  

επιβεβαιώνεται από την ενεργητική συμμετοχή όλων των μαθητών και την διάθεσή τους να 

μαντέψουν κάθε ήχο, ακόμα και αν δεν υπέθεταν πάντοτε την ακριβή πηγή προέλευσής του. 

 Τέλος, οι μαθητές διαπίστωσαν ότι τους δυσκόλεψε να φανταστούν την εικόνα που 

θα προβαλλόταν μόνο και μόνο επειδή είχαν ακούσει τον ήχο που τη συνόδευε. Γι’ αυτό, 

κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι είναι απαραίτητος ο συνδυασμός των δύο, δηλαδή εικόνας 

και ήχου, καθώς «το ένα (ο ήχος) δίνει μόνο τα μισά πράγματα που χρειαζόμαστε για να 

ξέρουμε τι συμβαίνει στα σίγουρα», όπως ανέφερε ένας μαθητής. 

7η ΗΜΕΡΑ(26/4/2018) 
 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΤΙ ΝΑ ΕΙΝΑΙ ΑΥΤΟ;» 

 Η συγκεκριμένη δραστηριότητα, σύμφωνα με τον σχεδιασμό, ανήκε στη διδακτική 

ενότητα «Ήχος και Λόγος» και στόχος της ήταν η κατανόηση των διαφορετικών «κανόνων» 

του κάθε μέσου, ως προς τη χρήση ήχου και λόγου.  

Στην ολομέλεια προβλήθηκαν τα εξής:  

1) απόσπασμα από ντοκιμαντέρ,  

2) μια διαφήμιση,  

3) μια  είδηση, και  

4) ένα βίντεο από το youtube.  

Έπειτα, οι μαθητές κλήθηκαν να εντοπίσουν αν υπάρχει μουσική, «φυσικός ήχος» ή 

λόγος (γραπτός / προφορικός) σε καθένα από αυτά. Τέλος, συσχέτισαν τα παραπάνω 

στοιχεία με το είδος του οπτικοακουστικού κειμένου και με το σκοπό δημιουργίας του 

καθενός.  

Οι μαθητές, δήλωσαν πως θα τους άρεσε πολύ να μαντέψουν κάτι, πριν ακόμη τους 

ανακοινώσουμε πως θα εξελισσόταν η διαδικασία. Έτσι, αποφασίσαμε, ικανοποιώντας την 

επιθυμία τους, να γίνουν αρκετές ερωτήσεις «μαντέματος», με καταγραφή των απαντήσεων 

που έδιναν κυρίως γι’ αυτά που μας ενδιέφεραν περισσότερο. Για να γίνει αυτό, 

χρησιμοποιήσαμε ένα χαρτί μεγέθους Α3, που θα μας βοηθούσε να σημειώσουμε τις σκέψεις 

των παιδιών για κάθε είδος οπτικοακουστικού προϊόντος ξεχωριστά. 
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Μετά την προβολή αποσπάσματος του ντοκιμαντέρ, οι περισσότεροι από τους 

μαθητές ανέφεραν ότι έχουν δει πάλι παρόμοιο που μιλούσε για ποικίλα θέματα, όπως για 

παράδειγμα  «δελφίνια», «φάλαινες», «καρχαρίες», «μέλισσες», «ζούγκλα» κ.ά. Ακολούθησε 

ο σχολιασμός, με την πρώτη ερώτηση να τους ζητάει να αναφέρουν «τι είδαν». Όλοι, λίγο 

πολύ απάντησαν ότι πρόκειται για ένα δάσος στο οποίο κατοικούν διάφορα ζώα και κυρίως 

ένα φίδι που ονομάζεται κοραλλένιο.  

Όταν ερωτήσαμε «τι άκουσαν», η πλειοψηφία διαπίστωσε ότι μιλούσε ένας κύριος 

και ακούγονταν διάφοροι ήχοι από το δάσος και τα ζώα που ζουν σε αυτό. Μάλιστα, ένας 

μαθητής αιτιολογώντας την απάντησή του στην ερώτηση «αν ακούγεται μουσική» είπε «δεν 

έχει μουσική γιατί πρέπει να ακούμε τι λέει ο κύριος που μιλάει». Όλοι σχεδόν συμφώνησαν 

και ένας πρόσθεσε «λέει σημαντικές πληροφορίες και πρέπει να τις ακούσουμε, αν είχε 

μουσική δεν θα γινόταν να τα ακούσουμε αυτά».  

Η τελευταία ερώτηση για το συγκεκριμένο απόσπασμα, παρότρυνε τους μαθητές να 

σκεφτούν «ποιο είναι το είδος του οπτικοακουστικού προϊόντος» και «που το βλέπουμε 

συνήθως». Από τις απαντήσεις τους φάνηκε να προβληματίζονται ιδιαίτερα. Οι μισοί έλεγαν 

ότι ήταν ειδήσεις και οι υπόλοιποι ότι πρόκειται για ντοκιμαντέρ. Σίγουρα, σύμφωνα με όσα 

ανέφεραν, τέτοια οπτικοακουστικά προϊόντα μπορεί να δει κάποιος στον υπολογιστή, στην 

τηλεόραση, στο dvd ή ακόμα και στο κινητό ή στο tablet, αν υπάρχει σύνδεση με το 

διαδίκτυο. Με την απορία των μαθητών, αν το απόσπασμα είναι είδηση ή ντοκιμαντέρ, 

προχωρήσαμε τη διαδικασία αναμένοντας ότι, στη συνέχεια, θα ξεκαθαρίσουν μόνοι τους 

ορισμένα θέματα και θα είναι σε θέση να σκεφτούν πάλι την απάντηση που έδωσαν.  

Το επόμενο οπτικοακουστικό προϊόν ενθουσίασε τους μαθητές, που ανέφεραν ότι «οι 

ντομάτες ήταν τέλειες» και «κατακόκκινες». Από την πρώτη στιγμή, όλοι κατάλαβαν ότι 

πρόκειται για διαφήμιση και πιο συγκεκριμένα για μια «σάλτσα ντομάτας» και όταν 

ερωτήθηκαν «τι άκουσαν» οι περισσότεροι έδωσαν την απάντηση «μια κυρία που έλεγε για 

την σάλτσα και τίποτα άλλο».  

Για να μπορέσουν να παρατηρήσουν τι άλλο ακουγόταν, προβάλλαμε για δεύτερη 

φορά τη διαφήμιση. Τότε, κάποιοι υποστήριξαν ότι ακούν μουσική και άλλοι ότι ακούν τη 

μουσική, αλλά και «τις ντομάτες που σκάνε κάτω». Εκτός από τη μουσική και τον προφορικό 

λόγο, δεν υπήρχε κάποιος άλλος ήχος, αλλά μέχρι να αποσαφηνιστεί αυτό και να γίνει 

κατανοητό από όλους χρειάστηκε να γίνει αρκετή συζήτηση. 

Συνεχίζοντας με την είδηση, όλοι ήταν σε θέση να την αναγνωρίσουν και δήλωσαν 

ότι βλέπουν τηλεόραση ή βλέπει κάποιος άλλος στο σπίτι, γι’ αυτό και έχει πέσει στην 

αντίληψή τους. Τρεις μαθητές όμως, φάνηκε ότι την αναγνωρίζουν από την ημερομηνία και 
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την ώρα που αναγραφόταν στο κάτω αριστερό μέρος της οθόνης, όπως χαρακτηριστικά 

δήλωσαν.  

Επιμένοντας στην ίδια ερώτηση σχετικά με το «τι άκουσαν», οι περισσότεροι 

αναφέρθηκαν στους αυτόπτες μάρτυρες, λέγοντας «διάφοροι άνθρωποι που μιλάνε», αλλά 

και στο δημοσιογράφο (άντρα) που περιέγραφε την είδηση χωρίς να φαίνεται. Αργότερα, 

ένας μαθητής είπε «βλέπω και ακούω και μια γυναίκα δημοσιογράφο» ενώ ένας άλλος 

«ακούω τα κύματα». 

Βλέποντας για μια ακόμα φορά την είδηση, μετά από δική τους επιθυμία, 

διαπίστωσαν όλα τα παραπάνω και πρόσθεσαν ότι δεν υπάρχει καθόλου μουσική. 

Αιτιολογώντας την απάντησή τους για την απουσία μουσικής και την ύπαρξη διακριτικού 

«φυσικού» ήχου, αλλά και προφορικού λόγου από κατοίκους της περιοχής και 

δημοσιογράφους, οι μαθητές είπαν: 

 «αυτό είναι το σωστό για να μπορεί να ακούσει όποιος βλέπει ειδήσεις τι λένε όλοι αυτοί οι 

άνθρωποι»,  

 «έτσι καταλαβαίνουμε τι θέλουνε να πουν»,  

 «η ειδήσεις είναι σοβαρό πράγμα δεν μπορεί να έχει μουσική»,  

 «ο δημοσιογράφος μιλάει για να πει την αλήθεια», 

  «οι άνθρωποι λένε τα παράπονα τους και αν είχε μουσική θα χορεύαμε δεν θα ακούγαμε», 

και  

 «αυτά όλα είναι καλό να τα ακούμε για να ξέρουμε τι γίνεται και τη μουσική είναι καλό να 

την ακούμε για να διασκεδάζουμε».  

Ακόμα, παρατήρησαν τη λεζάντα λέγοντας ότι είναι «ο τίτλος» της είδησης.  

Ύστερα από αυτή τη συζήτηση, και αφού αποσαφηνίστηκε τι είναι είδηση, 

επιστρέψαμε στο πρώτο απόσπασμα που είχαμε παρακολουθήσει, δηλαδή στο ντοκιμαντέρ. 

Οι μαθητές ερωτήθηκαν για μια ακόμα φορά για το είδος του οπτικοακουστικού κειμένου 

και, αυτή τη φορά, όλοι είπαν πως είναι ντοκιμαντέρ. Σχολιάζοντας τις διαφορές των δύο 

ειδών κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι τόσο η είδηση όσο και το ντοκιμαντέρ μας 

ενημερώνουν. Όμως, το ντοκιμαντέρ αναφέρεται σε διάφορα θέματα που υπάρχουν γενικά 

στον κόσμο, ενώ οι ειδήσεις ενημερώνουν «τον κόσμο» για κάτι που συνέβη την 

προηγούμενη ή την ίδια ημέρα που μεταδίδεται. Αναλυτικότερα ανέφεραν:  

 «η είδηση έχει ώρα και ημερομηνία και λέει στον κόσμο τι έγινε για να ξέρει»,  

 «το ντοκιμαντέρ μιλάει για όλο τον κόσμο, τις ζούγκλες, τα ζώα και άλλα τέτοια που δεν τα 

ξέρουμε όλοι και πρέπει να τα μάθουμε»,  
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 «οι ειδήσεις σου λένε τι γίνεται για να προστατευτείς»,  

 «από τις ειδήσεις μαθαίνουμε τι γίνεται τώρα ενώ από το ντοκιμαντέρ μας λένε τι γίνεται, 

εεε  τι υπάρχει κάπου αλλού αλλά δε έγινε τώρα, υπάρχει εκεί».  

Επιπλέον, σχολίασαν ότι κανένα από τα δύο είδη δεν έχει μουσική, για «να είναι 

συγκεντρωμένος ο κόσμος που το βλέπει» και να «ακούει καλά» τις πληροφορίες ή τα 

γεγονότα που παρουσιάζονται. Παρατήρησαν, επίσης, την ύπαρξη «φυσικού ήχου» και στα 

δύο είδη, καθώς και «ανθρώπων που μιλάνε», δηλαδή του αφηγητή και των δημοσιογράφων. 

Σχετικά με το τελευταίο είδος, που ήταν ένα βίντεο από το youtube, οι μαθητές είπαν 

ότι «μοιάζει λίγο με διαφήμιση» και ότι θα μπορούσε να προβάλλεται στην τηλεόραση ή στο 

youtube. Χωρίς να ερωτηθούν κάτι επιπλέον, ανέφεραν ότι απουσιάζουν ο προφορικός λόγος 

και οι φυσικοί ήχοι και, σύμφωνα με όσα υποστήριξαν, «υπάρχει μουσική» και «ξένα 

γράμματα». Εντύπωση προκάλεσε η απάντηση πέντε μαθητών που υποστήριξαν ότι «αυτό το 

βίντεο είναι ψέματα». Συζητώντας για αυτό φάνηκε να υπάρχει διαφωνία. Μάλιστα, όσοι 

πίστευαν ότι το βίντεο είναι ψέματα, αιτιολογούσαν την απάντησή τους λέγοντας:  

 «κάνουν πολύ γρήγορα»,  

 «δεν υπάρχουν παράθυρα και πόρτες», 

 «δεν έσκαψαν»,  

 «δεν χτίζονται έτσι τα σπίτια»,  

 «δεν έβαλαν τσιμέντο».  

Απαντώντας στους συμμαθητές τους είπαν:  

 «είναι άλλα σπίτια, ξένα»,  

 «πάει γρήγορα το βίντεο»,  

 «υπάρχουν πόρτες και παράθυρα αλλά δεν φαίνονται πολύ καλά».  

Μετά από αρκετή συζήτηση κάποιοι συμβιβάστηκαν, άλλοι εντυπωσιάστηκαν και 

άλλοι έμειναν με τις επιφυλάξεις τους. 

Τα συμπεράσματα που αποκομίσαμε μετά την ολοκλήρωση της δραστηριότητας 

αυτής ήταν ότι κάθε είδος οπτικοακουστικού προϊόντος έχει τους δικούς του κανόνες και 

διαφορετικό σκοπό δημιουργίας. 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΦΤΙΑΞΕ ΤΗΝ ΙΣΤΟΡΙΑ» 

 

Στη συνέχεια αυτής της ημέρας, πραγματοποιήσαμε την πρώτη δραστηριότητα από 

τη διδακτική ενότητα του «Μοντάζ», με βασικό της στόχο την κατανόηση της έννοιας του 
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storyboard από τους μαθητές, οι οποίοι καλούνταν να δημιουργήσουν μια ιστορία 

εργαζόμενοι σε ομάδες.  

Πιο αναλυτικά, οι τρείς ομάδες είχαν έξι εικόνες που σχετίζονταν με τη θάλασσα και 

οι άλλες τρείς ομάδες είχαν επίσης έξι εικόνες που σχετίζονταν με ένα κόκκινο μπαλόνι. 

Κάθε ομάδα έπρεπε να επιλέξει πέντε από τις εικόνες και αφού σκεφτεί μια ιστορία να τις 

τοποθετήσει σε μία σειρά, κολλώντας κάθε μία σε ένα χαρτί μεγέθους Α4.  

Ακόμα, για την ιστορία τους έπρεπε να βρεθεί ένας τίτλος, ώστε να αντιληφθούν 

καλύτερα το ρόλο του τίτλου σε μία αφήγηση. Η αναζήτηση τίτλου δεν προβλεπόταν στον 

αρχικό σχεδιασμό, αλλά όπως φάνηκε από το pre-test υπήρχε ανάγκη για αποσαφήνιση και 

περαιτέρω επεξεργασία του συγκεκριμένου ζητήματος. Όταν θα ολοκλήρωναν οι μαθητές 

την προαναφερθείσα διαδικασία, έπρεπε να παρουσιάσουν τη δουλειά τους στην ολομέλεια.  

Κατά τη διάρκεια της δραστηριότητας αυτής, οι μαθητές συνεργάζονταν και 

ακολουθώντας τις οδηγίες μας, σκέφτηκαν την ιστορία και ύστερα τοποθέτησαν σε μια σειρά 

τις εικόνες. Στη συνέχεια, και σε συνεργασία με τη νηπιαγωγό του τμήματος, καταγράψαμε 

τις έξι ιστορίες και τους αντίστοιχους τίτλους τους, όπως ειπώθηκαν από τους μαθητές, ώστε 

κάθε ομάδα να έχει καταγεγραμμένες τις σκέψεις της.  

Αυτό που παρατηρήσαμε ήταν ότι κάθε ομάδα είχε σκεφτεί την ιστορία της έχοντας 

αρχή, μέση και τέλος, όμως δεν είχε τοποθετήσει τις εικόνες σε γραμμική σειρά. Δηλαδή, 

υπήρχαν ομάδες που τοποθετούσαν στη σειρά τις εικόνες, άλλες ίσως αφού τις κολλούσαν να 

επέλεγαν τη σειρά των συμβάντων μέσα από κάθε εικόνα και, τέλος, άλλες που τις 

τοποθετούσαν ανάποδα (από το τέλος προς την αρχή).  

Η δραστηριότητα ολοκληρώθηκε όπως και ο χρόνος, με αποτέλεσμα να μην 

παρουσιαστούν οι ομαδικές εργασίες με τις ιστορίες των μαθητών, που προγραμματίστηκε 

αυτό να πραγματοποιηθεί την επόμενη ημέρα.  
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Εργασίες των μαθητών/ανά ομάδα: 
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8η ΗΜΕΡΑ (27/4/2018) 
 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΦΤΙΑΞΕ ΤΗΝ ΙΣΤΟΡΙΑ» / (Παρουσίαση εργασιών) 

Έχοντας δημιουργήσει τις ιστορίες τους οι μαθητές, καλούνταν να τις παρουσιάσουν 

στην ολομέλεια. Μέσα από αυτή τη διαδικασία, έγινε κατανοητό ότι αν και είχαν τις ίδιες 

εικόνες, διέφερε η σειρά τοποθέτησής τους, η επιλογή των εικόνων, οι τίτλοι που 

διατύπωσαν και οι ιστορίες που δημιούργησαν.  

Αναλυτικότερα, όπως αναφέρθηκε, τρεις από τις ομάδες είχαν τις εικόνες που 

σχετίζονταν με τη θάλασσα. Για την καλύτερη σύγκριση των παραπάνω ιστοριών που 

αξιοποιούσαν τις εικόνες με το αντίστοιχο θέμα, φροντίσαμε ώστε να παρουσιαστούν 

συνεχόμενα, η μία μετά την άλλη.  

Παρατηρήσαμε ότι η 1η ομάδα δεν τοποθέτησε σε γραμμική σειρά τις εικόνες, αλλά 

επέλεξε να τις ταξινομήσει «ανακατεμένα». Η ιστορία που αφηγήθηκαν οι μαθητές αυτής της 

ομάδας είχε τίτλο «Τα παιδιά που πήγαν στη θάλασσα με τον μπαμπά τους». Στη συνέχεια, 

παρουσιάζοντας την ιστορία τους είπαν «Τα παιδιά με τον μπαμπά τους πήγαν στην παραλία 

και στερέωσαν τα πράγματά τους. Μετά έφτιαξαν το μισό κάστρο και σε λίγο έφτιαξαν το άλλο 

μισό. Στο τέλος, είχαν ένα τεράστιο κάστρο. Ο αέρας μετά όμως, έριξε την ομπρέλα τους στη 

θάλασσα. Επειδή όμως την ήθελαν, μετά θα έτρεξαν να την πιάσουν». 

 Η 2η ομάδα, μετά την τοποθέτηση των εικόνων σε γραμμική σειρά έδωσε στην 

ιστορία της τον τίτλο «Τα παιδιά παίζουν στην παραλία». Στην παρουσίασή τους, οι μαθητές 

ανέφεραν «Μια φορά και έναν καιρό κάτι παιδάκια φόρεσαν τα μαγιό τους και πήγαν στην 

παραλία. Έπαιξαν και έφτιαξαν ένα λόφο με άμμο. Μετά έφτιαξαν ένα κάστρο. Το κάστρο το 

έφτιαξαν πολύ μεγάλο. Ο αέρας όμως τους πήρε την ομπρέλα. Μετά για να μην είναι στον ήλιο 

και ζεσταθούν, πήγαν κάτω από ένα μεγάλο δέντρο και μετέφεραν μαζί τους και το κάστρο». 

 Η 3η ομάδα, που είχε τις αντίστοιχες εικόνες, τοποθέτησε και εκείνη τις εικόνες της 

με γραμμική σειρά και πρότεινε τον τίτλο «Τα παιδάκια που φτιάχνουν το κάστρο». Στη 

συνέχεια οι μαθητές της ομάδας είπαν «Τα παιδιά πάνε στη θάλασσα. Σκάβουν και φτιάχνουν 

κάστρο. Μετά χαλάσανε το κάστρο και φτιάξανε μια πυραμίδα. Μετά όμως, ξανάφτιαξαν το 

κάστρο αλλά είδαν ότι η μπάλα τους μπήκε στη θάλασσα. Επειδή έχασαν τη μπάλα 

στεναχωρήθηκαν και διέλυσαν το κάστρο για να φύγουν».  

 Με την ολοκλήρωση της παρουσίασης των εργασιών - ιστοριών και των τριών 

ομάδων, «καρφιτσώσαμε» τα χαρτιά Α4 σε ένα φελοπίνακα ώστε όλοι οι μαθητές να έχουν 

οπτική επαφή με αυτά. Παρατηρήσαμε ποια ήταν η εικόνα που ξεκινά η κάθε ιστορία και με 
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ποια τελειώνει, ενώ αναζητήσαμε την έκτη εικόνα που δεν είχε χρησιμοποιήσει η κάθε 

ομάδα. Από τη συζήτηση, οι μαθητές κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι «είναι πολύ περίεργο 

αυτό που συνέβη», όπως χαρακτηριστικά είπε κάποιος. Κάτι τέτοιο πιθανό να δικαιολογείται 

από το ότι προέκυψαν τρεις διαφορετικές ιστορίες, αν και στην αρχή και οι τρεις ομάδες 

είχαν τις ίδιες εικόνες. Έπειτα, κάναμε μια γενίκευση συμπεραίνοντας ότι αν οι παγωμένες 

εικόνες ήταν πλάνα, θα μπορούσαν να συνθέσουν τρία διαφορετικά βίντεο.  

 Ακολουθήσαμε την ίδια διαδικασία με τις επόμενες τρεις ομάδες, οι οποίες είχαν έξι 

εικόνες που σχετίζονταν με το κόκκινο μπαλόνι. Πιο συγκεκριμένα, η 4η ομάδα που 

παρουσίασε, τοποθέτησε τις εικόνες σε γραμμική σειρά και έδωσε στην ιστορία της τον τίτλο 

«Το παιδί που γιόρταζε». Κατά την αφήγηση της ιστορίας τους, οι μαθητές είπαν «Μια φορά 

και έναν καιρό υπήρχε ένα μήνυμα με ένα μπαλόνι που έγραφε “ΕΛΑ ΣΤΟ ΠΑΡΤΥ ΜΟΥ ΤΟ 

ΚΑΛΟΚΑΙΡΙΝΟ”. Μετά έβρεξε και το μπαλόνι έφυγε. Το παιδάκι που γιόρταζε πήγε σπίτι του 

γιατί είχε αγοράσει πράγματα για το πάρτι αλλά δεν ήξερε που ήταν το μπαλόνι. Μετά το 

μπαλόνι που είχε την πρόσκληση, από την βροχή που είχε ρίξει μπήκε τελικά στο αμάξι. Και 

τελικά σταμάτησε η βροχή και έγινε το πάρτι και βρέθηκε το μπαλόνι με την πρόσκληση που 

είχε χαθεί».  

Η 5η ομάδα, τοποθέτησε τις εικόνες της με γραμμικό τρόπο και έβαλε στην ιστορία 

της τον τίτλο «Ο γύρος της πόλης». Στην παρουσίαση της εργασίας τους, οι μαθητές 

ανέφεραν «Δύο παιδιά ήταν στο σπίτι. Βρίσκουν ένα μπαλόνι. Τους περιμένουν οι γονείς τους 

στο αυτοκίνητο και πήραν το μπαλόνι μαζί τους. Πήγαν στη γιορτή του μπαλονιού. Φύγανε μετά 

από τη γιορτή μπαλονιού αλλά έχασαν το μπαλόνι. Το μπαλόνι βρέθηκε και κατάλαβαν ότι το 

σημείωμα έγραφε “ΑΓΑΠΗΜΕΝΗ ΓΙΟΡΤΗ ΜΠΑΛΟΝΙΟΥ”». 

Η 6η και τελευταία ομάδα, τοποθέτησε τις εικόνες με μη γραμμικό τρόπο και ο τίτλος 

που επέλεξαν ήταν «Το μπαλόνι με το γράμμα». Η ιστορία, όπως την αφηγήθηκαν οι 

μαθητές αυτής της ομάδας, έλεγε «Ένα κοριτσάκι πετάει ένα μπαλόνι. Το μπαλόνι πηγαίνει 

πολύ μακριά και πέφτει επάνω σε ένα αυτοκίνητο. Μετά το μπαλόνι πάει στον κήπο από ένα 

σπίτι. Το μπαλόνι σκάει και τα παιδιά του σπιτιού πετάνε τις τσάντες τους και το βλέπουν. Στο 

σκοινάκι που είχε το μπαλόνι βρίσκουν ένα γράμμα και το διαβάζουν». 

Συνοψίζοντας, οι μαθητές για ακόμα μια φορά παρατήρησαν ότι οι ιστορίες διέφεραν 

μεταξύ τους. Επιχειρώντας τη σύνδεση με την πραγματική χρησιμότητα των storyboard, 

ερωτήσαμε τους μαθητές να πουν ποιος θεωρούν ότι αποφασίζει για την τελική μορφή ενός 

βίντεο. Όλοι υποστήριξαν ότι ο άνθρωπος που «φτιάχνει» το βίντεο, αυτός καθορίζει και το 

πως θα είναι, και έτσι αποφασίσαμε να μιλήσουμε για το ρόλο του «μοντέρ» και να 

αναφέρουμε ότι πριν γίνει ένα βίντεο κάποιος αναλαμβάνει να «φτιάξει την ιστορία», δηλαδή 



188 
 

να ορίσει τα πλάνα που θα καταγραφούν, ώστε να ολοκληρωθεί μια οπτικοακουστική 

αφήγηση. Βέβαια, παραλείψαμε να αναφέρουμε την έννοια του storyboard και αρκεστήκαμε 

μόνο στην αναφορά που γινόταν για τις «ιστορίες». Έχοντας όμως κατά νου, ότι είναι 

σημαντικό να γνωρίζουν οι μαθητές τι νόημα είχε η παραπάνω δραστηριότητα και πως 

σχετίζεται με όσα θα γίνουν στη συνέχεια, θα φροντίζαμε ώστε να μιλήσουμε για το 

storyboard. 

 

ΣΚΗΝΟΘΕΤΗΣ, ΕΙΚΟΝΟΛΗΠΤΗΣ, ΜΟΝΤΕΡ 

Με την ολοκλήρωση της πρώτης δραστηριότητας που αφορούσε το «μοντάζ», 

αναφερθήκαμε σε τρία σημαντικά επαγγέλματα που σχετίζονται με την υλοποίηση ενός 

οπτικοακουστικού προϊόντος. Προκειμένου να γίνει πιο κατανοητή η έννοια του μοντάζ, που 

θα αναφέραμε στη συνέχεια, θεωρήσαμε εύστοχο να πραγματοποιηθεί συζήτηση σε αυτή τη 

φάση. Επιπλέον, οι προβληματισμοί δυο μαθητών για κάποια από τα παραπάνω επαγγέλματα 

σε προηγούμενη δραστηριότητα, έδωσαν αφορμή για περαιτέρω επεξεργασία του θέματος.  

Αναλυτικότερα, ένας μαθητής την ημέρα που πραγματοποιήθηκαν οι λήψεις των 

δικών τους πλάνων, είπε ότι η μητέρα του είναι ηθοποιός και πως αυτός που της λέει τι να 

κάνει είναι ο σκηνοθέτης, κάτι που του θύμισε τη διαδικασία που ακολουθούσαμε στην 

αντίστοιχη δραστηριότητα. Μεταφέροντας το συνειρμό του πρόσθεσε «Άρα τώρα που λέω 

στο Ν. τι να κάνει είμαι σκηνοθέτης;». Εκείνη την ώρα, λόγω έλλειψης χρόνου, δεν 

συζητήθηκε κάτι στην ολομέλεια, όμως σημειώθηκε ώστε να αναφερθεί σε επόμενη 

συνάντηση. Ένας άλλος μαθητής ανέφερε ότι ο πατέρας του εργάζεται σε γνωστό κανάλι της 

ελληνικής τηλεόρασης και είναι «μοντέρ», δεν γνώριζε όμως τίποτα για αυτό το επάγγελμα 

και δήλωσε ότι θα ήθελε να μάθει. 

Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω, αποφασίσαμε να αναφερθούμε σε τρεις 

ανθρώπους - επαγγελματίες που έχουν πολύ σημαντικό ρόλο στη δημιουργία ενός 

ντοκιμαντέρ ή μιας ταινίας. Κάτι τέτοιο δεν προβλεπόταν στο σχεδιασμό, καθώς για την 

δημιουργία μικρών οπτικοακουστικών αφηγήσεων / βίντεο, δεν απαιτείται εξειδικευμένο 

προσωπικό. Παρόλα αυτά, ήταν κάτι που αναδύθηκε από τις ανάγκες των μαθητών.  

Προτρέψαμε λοιπόν τους μαθητές να πουν τι γνωρίζουν για το επάγγελμα του 

σκηνοθέτη. Σχεδόν όλοι απάντησαν ότι είναι εκείνος που αποφασίζει για το πώς θα γίνει μια 

ταινία ή μια θεατρική παράσταση. Αυτό, όπως διαβεβαίωσε και η νηπιαγωγός της τάξης, είχε 

ειπωθεί σε κάποια άλλη θεματική ενότητα που είχαν επεξεργαστεί στην τάξη και αφορούσε 

θεατρική παράσταση που είχαν παρακολουθήσει όλοι οι μαθητές. Καταλήγοντας ότι ο 

σκηνοθέτης αποφασίζει το θέμα και την εξέλιξη της ιστορίας, μιλήσαμε για τον εικονολήπτη 
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(cameraman). Αναφέραμε και τους δύο όρους (ελληνικό και αγγλικό) και αναλύσαμε την 

αγγλική ονομασία του επαγγέλματος, δηλαδή ο άνθρωπος που κρατάει την κάμερα. Για να 

γίνει ακόμα πιο κατανοητός ο ρόλος του εικονολήπτη και να διαπιστώσουμε τις σκέψεις των 

μαθητών, ερωτήσαμε «τι πλάνα τραβάει ο εικονολήπτης;». Δύο μαθητές απάντησαν «κάνει 

ότι του λέει ο σκηνοθέτης» και «βλέπει αυτά που έχει γράψει ο σκηνοθέτης που έφτιαξε την 

ιστορία και τραβάει τα πλάνα». Οι περισσότεροι συμφώνησαν, κάποιοι δε υποστήριξαν ότι 

«αφού ξέρει την ιστορία που του είπε ο σκηνοθέτης, μπορεί να τραβήξει τα πλάνα με όποια 

σειρά τον βολεύει». 

Η άποψη αυτή όμως, δημιούργησε νέα ερωτηματικά. Συγκεκριμένα, ένας μαθητής 

ερώτησε:  

 «και αν τραβήξει τα πλάνα όπως θέλει ο κάμεραμαν, πως θα βγει σωστά η ιστορία 

αφού θα έχει χαλάσει τη σειρά».  

Όλοι οι μαθητές «πάγωσαν» για λίγο, κουνώντας τους ώμους τους σα να ήθελαν να 

δείξουν ότι δεν γνωρίζουν. Για να τους βοηθήσουμε και να εξελιχθεί η συζήτηση, αναφέραμε 

ότι υπάρχει και άλλος ένας άνθρωπος για την ολοκλήρωση αντίστοιχων οπτικοακουστικών 

κατασκευών. Ο ίδιος μαθητής που εξέφρασε προηγουμένως την απορία, όταν άκουσε αυτό, 

είπε «μήπως… φαντάζομαι … αυτός ο άνθρωπος τα βάζει σε σειρά;».  

Η απορία αυτή λύθηκε με την αναφορά μας ότι ο άνθρωπος αυτός λέγεται «μοντέρ» 

και αναλαμβάνει να κάνει το «μοντάζ». Συζητήσαμε για το υλικό που χρειάζεται να έχει ο 

μοντέρ, δηλαδή τα πλάνα που κατέγραψε ο εικονολήπτης και την ιστορία (storyboard) που 

θέλει να διηγηθεί ο σκηνοθέτης και αναρωτηθήκαμε τι μπορεί να κάνει με αυτά για να 

δημιουργηθεί κάτι ολοκληρωμένο. Τότε, ένας μαθητής είπε «Πρέπει να βάλει στη σωστή 

σειρά τα πλάνα και να μη βάλει αυτά που δεν πρέπει … το είπε και η Ε…. πριν, αυτό είναι;». 

Έπειτα από συζήτηση, καταλήξαμε στο ότι ο μοντέρ πρέπει να τοποθετήσει τα πλάνα στη 

σωστή σειρά, να κόψει κάτι που δεν χρειάζεται, να προσθέσει ήχο και λόγο, να βάλει τίτλο 

και να ολοκληρώσει μια ταινία, ένα βίντεο, μια είδηση, μια διαφήμιση, κ.ά.  

Από την όλη διαδικασία, φάνηκε ότι οι μαθητές αντιλήφθηκαν τα καθήκοντα του 

κάθε επαγγέλματος ξεχωριστά, όμως ήταν αρκετά δύσκολο να κατανοήσουν πλήρως τον 

ρόλο του μοντέρ. Αυτό, πιστεύουμε ότι συνέβη διότι, ίσως να μην ήταν εύκολο για τους 

μαθητές αυτής της ηλικίας να φανταστούν πως και που κάνει τη δουλειά του ο μοντέρ. Η 

συγκεκριμένη διαπίστωση αναμέναμε ότι θα ανατραπεί σε επόμενη δραστηριότητα. 
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ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΤΙ ΣΥΜΒΑΙΝΕΙ» 

Η δραστηριότητα αυτή αφορά την προσπάθεια των μαθητών να αντιληφθούν τις 

αλλαγές που επιφέρει το κόψιμο των πλάνων (cut) και πως μια αφήγηση - ιστορία μπορεί να 

επηρεαστεί αν αλλάξει η σειρά των πλάνων ή αν παραλειφθούν κάποια σημεία της ιστορίας.  

Προβάλλαμε στην οθόνη της τηλεόρασης ένα απόσπασμα από ένα οπτικακουστικό 

κείμενο με δύο πλάνα, όπου μία αγελάδα φαίνεται να σταματά (1ο πλάνο) και να κοιτάζει 

κάτι μοσχαράκια που τρέχουν στο λιβάδι (2ο πλάνο). Στη συνέχεια, επαναπροβάλλαμε το 1ο 

πλάνο με την ίδια αγελάδα, όμως αυτή τη φορά φαινόταν σα να κοιτάζει κάποιες άλλες 

αγελάδες που κάθονταν κάτω από τα δέντρα (2ο πλάνο). Ύστερα, ερωτήσαμε τους μαθητές 

αν πιστεύουν ότι είναι διαφορετικές οι αγελάδες που εμφανίζονται στο 1ο πλάνο των δύο 

αποσπασμάτων και οι περισσότεροι, εκτός από πέντε (5) μαθητές, απάντησαν πως είναι ίδιες.  

Στην ερώτηση «τι πιστεύουν ότι συμβαίνει», η πλειοψηφία δεν απάντησε ξεκάθαρα, 

υποστήριξε όμως, ότι μπορεί να είναι αλήθεια μόνο το ένα από τα δύο αποσπάσματα. 

Μάλιστα, ορισμένοι είπαν πως η αγελάδα δεν μπορεί να κοιτάζει τα μοσχαράκια γιατί είναι 

μαύρα, άρα αφού αυτή είναι καφέ δεν είναι δικά της. Επιμένοντας κατά πόσο δείχνουν την 

αλήθεια, ερωτήσαμε «Αν ήθελα να πω ότι η αγελάδα θέλει να συναντήσει τις φίλες τις ποιο 

από τα δύο θα έδειχνα;». Οι μαθητές απάντησαν το δεύτερο και πριν απευθύνουμε την 

επόμενη ερώτηση, ένας μαθητής είπε «δεν ξέρουμε τι είναι αλήθεια γιατί δεν ήμασταν εκεί και 

ο σκηνοθέτης δεν μας έχει πει τι ήθελε να κάνει». Αρκετοί που συμφώνησαν μαζί του, φάνηκε 

όμως στη συνέχεια να κατανοούν πως πάντοτε προϋπάρχει ο σκοπός δημιουργίας ενός 

οπτικοακουστικού προϊόντος. 

 Έπειτα παρουσιάσαμε δύο πλάνα, στα οποία φαινόταν κάποιος να περπατάει σε ένα 

χωράφι (1ο πλάνο) και στη συνέχεια να κόβει με το χέρι του ελιές (2ο πλάνο), ενώ στη 

δεύτερη εκδοχή περπατούσε στο χωράφι (1ο πλάνο) και έπειτα συναντούσε κάποιους άλλους 

να κόβουν ελιές (2ο πλάνο). Ακολουθώντας την ίδια διαδικασία, οι μαθητές φάνηκε αυτή τη 

φορά να είναι πιο «υποψιασμένοι», έχοντας ίσως κατά νου όσα ειπώθηκαν προηγουμένως. 

Υποστήριξαν όλοι πως ο άνθρωπος που περπατά στο χωράφι είναι ο ίδιος και στις δύο 

περιπτώσεις. Μάλιστα, οι περισσότεροι είπαν πως δεν μπορούμε να ξέρουμε την αλήθεια, αν 

δεν ερωτήσουμε αυτόν που έκανε το κάθε βίντεο για να καταλάβουμε τι ήθελε να δείξει. 

Βέβαια, υπήρχαν και ορισμένοι που θεωρούσαν ότι ένα από τα δύο δείχνει την αλήθεια, γιατί 

δεν μπορούν και τα δύο να είναι αλήθεια, αφού αυτός ο άνθρωπος που περπατούσε δεν 

μπορούσε να κόβει ταυτόχρονα ελιές και την ίδια φορά που περπατούσε να βλέπει άλλους να 

κόβουν ελιές. Οι διαφωνίες των μαθητών οδήγησαν σε συζήτηση που κατέληξε στο 
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συμπέρασμα ότι, κανείς δεν ξέρει τι είναι αλήθεια αν δεν είναι μπροστά την ώρα που 

τραβούν τα πλάνα ή αν δεν ξέρουμε το σκοπό υλοποίησής τους. 

 Έπειτα, δείξαμε ένα αγροτικό μηχάνημα που κατέστρεφε κλαδιά. Είχαμε φροντίσει 

όμως να κόψουμε το πλάνο σε τέτοιο σημείο, ώστε να δίνει την εντύπωση ότι το μηχάνημα 

«χάλασε». Όλοι οι μαθητές πείστηκαν με την εκδοχή αυτή και συμφώνησαν ότι πράγματι 

φάνηκε κάτι τέτοιο. Όταν όμως προβάλαμε ολόκληρο το πλάνο, οι περισσότεροι γέλασαν και 

είπαν «μας κορόιδεψες» ή «είπες ψέματα κυρία».  

Συζητώντας για τη χρήση του cut, παρατηρήσαμε ότι αυτή τη φορά έγινε αντιληπτή η 

χρησιμότητά του. Παρόλα αυτά, οι μαθητές δυσκολεύονταν να φανταστούν πώς γίνεται 

πρακτικά η διαδικασία αυτή. Σε σχετική ερώτηση για το πως επιτυγχάνεται το «κόψιμο» των 

πλάνων, οι μαθητές είπαν:  

 «σε μια μηχανή»,  

 «στην τηλεόραση»,  

 «στη γραφομηχανή»,  

 «με το κοντρόλ της τηλεόρασης»,  

 «σε ένα χώρο που ετοιμάζουν μια ταινία», και  

 «σε μία οθόνη».  

Επιδιώκοντας να λυθεί η απορία των μαθητών, αναφέραμε ότι το «κόψιμο» των 

πλάνων και το μοντάζ, συνήθως γίνεται σε έναν υπολογιστή. Όμως, για το σκοπό αυτής της 

έρευνας και χρησιμοποιώντας ως «δικαιολογία» την έλλειψη Η/Υ στην τάξη, τους 

ενημερώσαμε ότι εκείνοι θα χρησιμοποιήσουν τα tablet, καθώς πλέον γίνεται και σε φορητές 

συσκευές.  

Για την πλήρη κατανόηση των παραπάνω, επιδιώξαμε μια πρώτη παρουσίαση της 

εφαρμογής μοντάζ (cute cut) που θα χρησιμοποιούσαν οι ίδιοι οι μαθητές στο tablet, για να 

δημιουργήσουν τα δικά τους βίντεο. Κάποιοι δυσκολεύτηκαν να καταλάβουν τη διαδικασία 

ακριβώς, διότι ήταν μικρά τα εικονίδια και δεν ήταν ορατά σε όλους. Αυτό που σίγουρα 

διαπίστωσαν είναι ότι στην εφαρμογή του μοντάζ τοποθετούμε τα πλάνα στη σειρά, κόβουμε 

ότι δεν θέλουμε και επιλέγουμε τον ήχο που επιθυμούμε ή προσθέτουμε γραπτό λόγο.  

Τέλος, επιστρέφοντας σε όσα προβάλαμε στην οθόνη, δείξαμε το τελευταίο βίντεο 

που είχε σχέση με μια ανακαίνιση. Τους αναφέραμε ότι οι κατασκευαστές ξέχασαν να 

βάλουν κάποια πλακάκια. Η πρώτη τους αντίδραση ήταν περίεργη και οι περισσότεροι 

φάνηκαν επιφυλακτικοί. Για να μπορέσουν να παρατηρήσουν περισσότερο το απόσπασμα 

του βίντεο, το προβάλλαμε δύο φορές και φάνηκε κάποιοι να αλλάζουν γνώμη πιστεύοντας 
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ότι πραγματικά δεν είχαν τοποθετηθεί κάποια πλακάκια από τους κατασκευαστές. Όμως, 

μετά την προβολή ολόκληρου του βίντεο, χωρίς το «κομμένο» σημείο του πλάνου, οι 

μαθητές υποστήριζαν πως το ήξεραν ότι ήταν ψέματα. Όταν ζητήσαμε να αιτιολογήσουν 

γιατί την πρώτη φορά φαίνεται να μην τα έχουν στρώσει τα πλακάκια και τη δεύτερη 

φαίνεται να γίνονται όλα κανονικά, δυσκολεύτηκαν να φανταστούν τι είχε συμβεί. 

Βλέποντας για τρίτη φορά ολόκληρο το βίντεο, ένας μαθητής είπε «ο μοντέρ μας έκανε πλάκα 

γιατί δεν έδειξε που τα ξαναβάλανε τα πλακάκια».  

Συνοψίζοντας, τα παιδιά είπαν ότι πρέπει να κοιτάζουμε προσεκτικά κάθε βίντεο για 

να μη μας ξεγελάει κανείς. Ανέφεραν, επίσης, ότι αν κοπεί κάτι μπορεί να αλλάξει εντελώς 

το νόημα του προβαλλόμενου βίντεο και πως πρέπει να βρίσκουμε πάντοτε το σωστό τίτλο, 

για να μη λέμε ψέματα σε αυτόν που το βλέπει. 

 

ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΤΙΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΕΝΟΤΗΤΕΣ:  

«ΗΧΟΣ ΚΑΙ ΛΟΓΟΣ» & «ΜΟΝΤΑΖ»  

Μετά την ολοκλήρωση των διδακτικών ενοτήτων «ΗΧΟΣ ΚΑΙ ΛΟΓΟΣ» και 

«ΜΟΝΤΑΖ», συγκεντρώσαμε συνεντεύξεις από έξι (6) μαθητές που ανέφεραν τι τους άρεσε, 

τι τους δυσκόλεψε, τι νομίζουν ότι έμαθαν και αν θα ήθελαν να επαναληφθεί κάποια 

δραστηριότητα ή να γίνει κάτι καινούργιο. 

Στην ερώτηση «τι τους άρεσε», από τις απαντήσεις των μαθητών αντιληφθήκαμε ότι 

τους άρεσαν ιδιαίτερα διάφορες δραστηριότητες, όπως: 

α) η δημιουργία των ιστοριών- storyboard, ένας (1) μαθητής,  

β) η αναγνώριση των διαφορετικών οπτικοακουστικών κειμένων, δηλαδή της 

είδησης, του ντοκιμαντέρ, της διαφήμισης και του βίντεο, ένας (1) μαθητής,  

γ) το μάντεμα των ήχων, ένας (1) μαθητής, 

δ) το κόψιμο των πλάνων και η δυνατότητα να εμφάνισης ψεύτικων στοιχείων, αν 

κοπεί το πλάνο σε αντίστοιχο σημείο, δύο (2) μαθητές, και  

ε) η διαδικασία «μαντέματος» για το τι κοιτάζει η αγελάδα και αν στρώσανε οι 

εργάτες τα πλακάκια στο σπίτι, ένας (1) μαθητής. 

Στην επόμενη ερώτηση, που τους καλούσε να σκεφτούν «τι τους δυσκόλεψε» και οι 

έξι (6) μαθητές είπαν ότι δεν είναι ξεκάθαρη η διαδικασία του μοντάζ και η πρακτική 

εφαρμογή του «cut». Ακόμα, δήλωσαν ότι τους δυσκόλεψε να διακρίνουν τι είναι 

πραγματικό και πως διαφέρει από κάτι ψεύτικο. 
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Όταν ερωτήθηκαν αν νιώθουν ότι έμαθαν κάτι, όλοι οι μαθητές απάντησαν θετικά και 

κάθε ένας είπε περισσότερα από ένα στοιχεία που θεώρησε ότι κατέκτησε. Κάποιοι 

απαντούσαν συνολικά για το τι αποκόμισαν ως εκείνη τη στιγμή:  

 «έμαθα να σκέφτομαι το πλάνο που θα τραβήξω και να μην στεναχωριέμαι αν δεν βγει καλά 

γιατί μπορώ να το κόψω, έμαθα ακόμα να βγάζω κάποιες σωστές φωτογραφίες και να λέω 

πριν στον εαυτό μου τι θέλω να τραβήξω και πώς να το κάνω», ένας (1) μαθητής, 

 «έμαθα να κάνω πλάνα, κοντινά μεσαία και τέτοια και ότι αν θέλω μπορώ να κόψω ένα 

κομματάκι που δεν μου αρέσει», δύο (2) μαθητές, 

 «έμαθα τι είναι ντοκιμαντέρ, τι είναι ειδήσεις, τι είναι διαφήμιση και πως είναι ένα βίντεο 

στο youtube, έμαθα να βγάζω καλύτερες φωτογραφίες και να κάνω πλάνα», δύο (2) 

μαθητές, και  

 «έμαθα ότι αν βάλω σε άλλη σειρά τις ίδιες φωτογραφίες θα βγει μια άλλη ιστορία», ένας 

(1) μαθητής. 

Επιπλέον, οι μαθητές είπαν ότι θα ήθελαν:  

 «να ξανά μαντέψω τα διαφορετικά είδη οπτικοακουστικών κειμένων (ντοκιμαντέρ, ειδήσεις, 

διαφήμιση, βίντεο στο youtube), δύο (2) μαθητές, 

 «να ξανακάνω ιστορίες», ένας (1) μαθητής, και  

 «να ξανά μαντέψω διάφορους ήχους χωρίς να βλέπω την εικόνα», δύο (2) μαθητές, 

Επίσης, τέσσερεις (4) μαθητές ανέφεραν ότι θα τους άρεσε πολύ να κάνουν το δικό 

τους βίντεο με πολλά πλάνα, ένας (1) μαθητής να μαντέψει κάτι διαφορετικό και ένας (1) 

μαθητής είπε ότι θα τον ενδιέφερε πολύ να φτιάξει ένα βίντεο και να το ανεβάσει στο 

youtube, ώστε να μπορούν να το δουν όλοι. Μάλιστα, αυτή η διαδικασία φαίνεται ότι τον 

απασχολούσε αρκετά διότι ερωτούσε επίμονα «μααα….. πότε θα μάθω πως βάζουνε τα βίντεο 

στο youtube για να μπορεί να τα δει όλος ο κόσμος;». 

Σύμφωνα με όσα προαναφέρθηκαν και κατανοώντας βαθύτερα τις απαντήσεις των 

μαθητών, συνειδητοποιούμε ότι δεν διαφέρουν από όσα παρατηρούσαμε κατά την εξέλιξη 

των δραστηριοτήτων. Επιβεβαιώθηκε ότι η διαδικασία του “cut” τους δυσκόλεψε, καθώς δεν 

μπορούσαν να αντιληφθούν πως επιτυγχάνεται «το κόψιμο» πρακτικά. Επίσης, ήταν αρκετά 

περίπλοκο το ζήτημα «της πραγματικότητας και του ψέματος» που ενυπήρχε σε ορισμένα 

σημεία των δραστηριοτήτων. Τους κέντρισε όμως το ενδιαφέρον η επεξεργασία 

διαφορετικών οπτικοακουστικών κειμένων και «το μάντεμα» των ήχων, ενδεχομένως ως 

διαδικασία ενεργητικής συμμετοχής. Ακόμα, σε κάποιους μαθητές, άρεσε η δημιουργία της 



194 
 

ιστορίας (storyboard), ενώ ήταν φανερή η ανυπομονησία τους για την κατασκευή των δικών 

τους οπτικοακουστικών αφηγήσεων. 

 

9η ΗΜΕΡΑ (8/5/2018)  

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «ΠΩΣ ΞΕΡΩ ΤΙ ΠΛΑΝΑ ΝΑ ΤΡΑΒΗΞΩ» / ΠΡΟΕΤΟΙΜΑΣΙΑ ΤΕΛΙΚΟΥ 

ΒΙΝΤΕΟ 

 Επειδή μεσολάβησε μια κενή εβδομάδα και ακόμα δεν είχαμε κατονομάσει τη 

διαδικασία δημιουργίας ιστοριών ως κατασκευή storyboard, αποφασίσαμε να γίνει μια 

εισαγωγική συζήτηση.   

 Προτρέψαμε τους μαθητές να θυμηθούν τι είχε προηγηθεί, ώστε να επιτευχθεί μια 

σύνδεση με όσα θα ακολουθούσαν στη συνέχεια. Οι μαθητές ανέλυσαν μία προς μία τις 

δραστηριότητες που είχαμε ολοκληρώσει κατά την τελευταία συνάντησή μας, τονίζοντας 

ιδιαίτερα την κατασκευή της ιστορίας. Από τη συγκεκριμένη αναφορά, διευκρινίσαμε ότι η 

ιστορία αυτή ονομάζεται storyboard. Μετά την ανάλυση της πραγματικής σημασίας της 

έννοιας αυτής, προσθέσαμε ότι η δημιουργία μιας ιστορίας με παγωμένες εικόνες είναι η 

βάση για την κατασκευή ενός βίντεο.  

 Προκειμένου να γίνει αντιληπτή η χρησιμότητα και η σημασία της παραπάνω 

έννοιας, έπρεπε να προχωρήσουμε στην υλοποίηση των storyboards για τα τελικά βίντεο που 

θα έφτιαχναν οι μαθητές. Γι’ αυτό, τους προτρέψαμε να σκεφτούν και να προτείνουν 

ορισμένα θέματα που θα ήθελαν να επεξεργαστούν. Συζητώντας για όσα θα ήθελαν να 

αποτυπώσουν μέσω οπτικοακουστικών αφηγήσεων, οι μαθητές είπαν χαρακτηριστικά, να 

δείξουμε:  

 «πως ζωγραφίζουμε»,  

 «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια», 

 «πως κάνουμε μια κατασκευή»,  

 «πως παίζουμε με τα τουβλάκια»,  

 «πως παίζει κάποιος ποδόσφαιρο στην αυλή»,  

 «πως συμμαζεύουμε μια γωνιά»,  

 «πως πλένουμε τα χέρια μας»,  

 «πως προετοιμαζόμαστε για το φαγητό», και  

 «πως φτιάχνουμε ένα πάζλ».  
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Αναζητώντας τι άρεσε περισσότερο στα παιδιά της κάθε ομάδας και έχοντας κατά 

νου ότι υπάρχει περιορισμένος χρόνος, αναφέραμε ότι κάθε ομάδα θα έφτιαχνε ένα βίντεο με 

ένα θέμα. Μάλιστα, ο εκπαιδευτικός σχεδιασμός όριζε να υπάρχουν μόνο τρία θέματα, ώστε 

οι κατασκευές των μαθητών, ανά δύο ομάδες, να μπορούν να συγκριθούν μεταξύ τους. Αυτό, 

αναμέναμε να οδηγήσει στο συμπέρασμα ότι ακόμα και αν υπάρχει το ίδιο θέμα, διαφέρει η 

αφήγηση. Όμως, επιδιώκοντας τη διαμόρφωση δραστηριοτήτων που έχουν πραγματικό 

νόημα για τους μαθητές, καταλήξαμε στην αναίρεση της παραπάνω απόφασης και στην 

προτροπή των μαθητών να επιλέξουν ελεύθερα όποιο θέμα επιθυμούσαν. 

Έπειτα από τις ομαδικές συζητήσεις στις οποίες, όπως ήταν αναμενόμενο, δεν υπήρξε 

απόλυτη συμφωνία, οι μαθητές ανακοίνωσαν την απόφασή τους στην ολομέλεια. Δύο ομάδες 

είχαν έντονη διαφωνία, αφού δεν επιθυμούσαν όλοι το ίδιο θέμα. Στη μία περίπτωση, ο 

μαθητής που δεν συμφωνούσε, τελικά υποχώρησε εξαιτίας της πλειοψηφίας, όπως ανέφερε ο 

ίδιος, καταλήγοντας στο θέμα «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια». Στην άλλη ομάδα όμως, ο 

συμβιβασμός φάνταζε αδύνατος. Γι’ αυτό, αποφάσισαν να κάνουν «δύο πολύ μικρά 

βιντεάκια», ένα με θέμα «πως ζωγραφίζουμε» και ένα άλλο που να έδειχνε «πως παίζουμε 

ένα επιτραπέζιο». Δύο από τις υπόλοιπες ομάδες επέλεξαν τα θέματα «πως παίζουμε 

τουβλάκια» και «πως πλένουμε τα χέρια μας», ενώ οι άλλες δύο, κατά τύχη, τα θέματα «πως 

ζωγραφίζουμε» και «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια» που είχαν επιλέξει προηγούμενες 

ομάδες. 

Μετά την επιλογή των θεμάτων, ανακοινώσαμε στους μαθητές ότι πρώτα θα 

σκεφτούν τι θέλουν να δείξουν και πόσα πλάνα θα χρειαστούν για να περιγράψουν όσα 

σκέφτηκαν. Αναφέραμε ότι θα τραβούν μια φωτογραφία που θα αντιστοιχεί σε κάθε πλάνο, 

ώστε να διαμορφώσουν το storyboard  και θα προβούν στις λήψεις των πλάνων.  

Η διαδικασία, υπήρχε στον αρχικό σχεδιασμό, ο οποίος όμως ανατράπηκε διότι στη 

συζήτηση με την πρώτη ομάδα που ήθελε να φτιάξει το βίντεό της με θέμα «πως 

καθαρίζουμε τα τραπέζια», καταλάβαμε πως όλο αυτό ήταν πολύ χρονοβόρο. Θα ήταν, όμως, 

χαοτικό για τους μαθητές, αφού η λήψη παγωμένων εικόνων για το storyboard και η τελική 

λήψη των πλάνων θα γίνονταν διαφορετικές ημέρες. 

Μέσα από την ανατροφοδότηση και την ανταλλαγή απόψεων, προτάθηκε από τη 

νηπιαγωγό του τμήματος, να γίνονται ταυτόχρονα η κατασκευή του storyboard και η λήψη 

των πλάνων. Μάλιστα, η ίδια προσφέρθηκε να απασχολεί όλους τους μαθητές, πλην της 

ομάδας που θα έκανε «γύρισμα», ώστε να είναι πιο συγκεντρωμένοι στο έργο τους. Γι’ αυτό, 

πριν ξεκινήσουν οι λήψεις, αλλάξαμε τον τρόπο υλοποίησης των οπτικοακουστικών 

παραγωγών, αναμένοντας ότι θα διευκολυνθούν οι μαθητές.   
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ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ: «STORYBOARD & ΛΗΨΕΙΣ ΠΛΑΝΩΝ» 

Σε συνέχεια της προηγούμενης διαδικασίας και έχοντας αρκετό χρόνο στη διάθεσή 

μας, αποφασίσαμε να ξεκινήσουμε τη δημιουργία των μικρού μήκους βίντεο, όπως είχαμε 

υποσχεθεί από την αρχή στους μαθητές. Γι’ αυτό, κατά την 9η ημέρα της παρέμβασής μας, 

τρεις από τις έξι ομάδες «έφτιαξαν» το storyboard και ταυτόχρονα πραγματοποίησαν τις 

λήψεις των αντίστοιχων πλάνων τους. 

 

1η ΟΜΑΔΑ  

Η πρώτη ομάδα που ξεκίνησε τη διαδικασία, είχε επιλέξει το θέμα: «πως 

καθαρίζουμε τα τραπέζια». Οι τέσσερεις (4) μαθητές στην προσπάθειά τους να φανταστούν 

πως θα περιγράψουν όσα ήθελαν, είπαν:  

 «είναι δύσκολο γιατί θέλουμε πολλά πλάνα», 

  «στην αρχή πρέπει να είναι βρώμικα τα τραπέζια και μετά καθαρά», 

  «ποιος θα τα καθαρίσει;», και 

 «μήπως να βρούμε τι πρέπει να κάνουμε ένα-ένα;».  

Ακούγοντας τους προβληματισμούς των μαθητών, τους προτείναμε να σκεφτούν τι 

ακριβώς κάνουν, όταν πρέπει να καθαρίσουν τα τραπέζια. Τότε, ένας μαθητής είπε 

«παίρνουμε το σκουπάκι, καθαρίζουμε τα ψίχουλα και … και αυτά που είναι στα τραπέζια, 

μετά βρέχουμε τα πανιά και καθαρίζουμε ξανά τα τραπέζια και μετά και μετά μαζεύουμε τις 

καρέκλες και τα σκουπίδια, αν έχουν πέσει στο πάτωμα». 

Λαμβάνοντας υπόψη όσα είπε ο μαθητής, ερωτήσαμε και τα υπόλοιπα μέλη αυτής 

της ομάδας, πόσα διαφορετικά πλάνα χρειάζονται για να δείξουν όλη τη διαδικασία και 

εκείνοι κατέληξαν σε έξι (6). Τους προτρέψαμε να κατανέμουν τους ρόλους, καθώς έπρεπε 

κάθε φορά τουλάχιστον ένα παιδί να κρατάει το tablet. Αφού συμφώνησαν για το πώς θα 

ξεκινήσουν και τι θα κάνει ο καθένας, τραβήξανε την πρώτη φωτογραφία και στη συνέχεια 

το πρώτο πλάνο με τη Γ. να καθαρίζει το τραπέζι με το σκουπάκι. Όταν όμως είδαν το πλάνο 

που είχαν τραβήξει, κατάλαβαν ότι δεν φαινόταν η βρωμιά και η ακαταστασία των 

τραπεζιών και της αίθουσας. Έτσι, αφού δημιούργησαν περισσότερη ακαταστασία, 

αποφάσισαν να τραβήξουν ένα πλάνο που θα έδειχνε πως ήταν ο χώρος στην αρχή και ένα 

αντίστοιχο στο τέλος, για να φανεί η διαφορά.  

Γενικότερα, η ομάδα αυτή λειτούργησε αρκετά οργανωμένα και φάνηκε να ξέρει τι 

θέλει να δείξει. Αν και δεν κατονόμαζαν τα πλάνα σε κοντινό, μεσαίο κ.λπ., ανέφεραν από 

«πόσο κοντά ή μακριά» ήθελαν να γίνει η λήψη ή από ποια «μεριά». Το πρώτο πλάνο 

αποτύπωνε την ακαταστασία της τάξης και τα παιδιά είπαν ότι έπρεπε να φαίνεται «από 
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ψηλά», γι’ αυτό ο μαθητής που θα τραβούσε το πλάνο, ανέβηκε σε μία καρέκλα. Θέλοντας 

και οι υπόλοιποι να κάνουν το ίδιο, αποφάσισαν να έχουν αρκετά πλάνα από ψηλά (πλονζέ), 

είτε γιατί ήθελαν να φαίνονται περισσότερο τα τραπέζια, είτε γιατί ενδεχομένως να 

διασκέδαζαν ανεβαίνοντας στην καρέκλα. 

Όμως, όπως κι αν επέλεγαν να τραβήξουν τα πλάνα, φάνηκε ότι είχαν μοιράσει τους 

ρόλους ώστε όλοι να συμμετέχουν και «ως ηθοποιοί», όπως υποστήριξαν, αλλά και ως 

εικονολήπτες. Η μόνη δυσκολία που αντιμετώπισαν ήταν ότι από τη στιγμή που έλεγαν 

«πάμε», έπρεπε ο μαθητής - πρωταγωνιστής να εκτελέσει κάθε φορά ότι του έλεγαν και ο 

μαθητής - εικονολήπτης να πατήσει το εικονίδιο της εγγραφής και να το σταματήσει 

εγκαίρως, προσπαθώντας πάντα να έχει σταθερά τα χέρια του. Ύστερα όμως από τη λήψη 

του τέταρτου πλάνου, τα παιδιά είχαν κατανοήσει πως πρέπει να εργαστούν προκειμένου να 

συντονίζεται ο μαθητής - εικονολήπτης με όποιον εκτελούσε κάθε φορά τις οδηγίες του. 

 

2η ΟΜΑΔΑ  

Η επόμενη ομάδα που ολοκλήρωσε το storyboard και τη λήψη των αντίστοιχων 

πλάνων, είχε επιλέξει το θέμα «πως πλένουμε τα χέρια μας». Οι τρεις μαθητές αποφάσισαν 

μόνοι τους να κατανείμουν τους ρόλους, χωρίς τη δική μας παρέμβαση. Πιο συγκεκριμένα, 

ανέφεραν ότι ένας μαθητής θα αναλάμβανε να δείξει πως πλένουν τα χέρια τους στο σχολείο, 

ένας άλλος θα συμμετείχε μόνο για να του βάλει κρεμοσάπουνο και στη συνέχεια θα 

βοηθούσε το μαθητή που, από την αρχή, θα είχε το ρόλο του εικονολήπτη. 

Στην ομάδα αυτή, τα πλάνα ήταν περιορισμένα καθώς τα βήματα που ακολουθούσαν 

καθημερινά ήταν πολύ συγκεκριμένα. Αυτό βοήθησε ώστε να γίνουν συγκροτημένα και σε 

μικρό χρονικό διάστημα οι λήψεις των παγωμένων εικόνων και των πλάνων. Βέβαια, λόγω 

της στενότητας του χώρου και της συχνής προσέλευσης και άλλων μαθητών στο χώρο του 

μπάνιου, αυτοί που είχαν αναλάβει να καταγράφουν τα πλάνα, δυσκολεύτηκαν στην επιλογή 

των γωνιών λήψης. Ακόμα, ήταν απαιτητική η διαδικασία, καθώς ήταν τόσο σύντομες οι 

κινήσεις του μαθητή που έπλενε τα χέρια του, που οι άλλοι δύο συμμαθητές του δεν 

προλάβαιναν να τραβήξουν το πλάνο. Γι’ αυτό, προτείναμε να του δίνουν οδηγίες και να του 

λένε «πάμε» κατά την έναρξη και «στοπ» κατά τη λήξη. 

 

3η ΟΜΑΔΑ  

 Σε αυτή την ομάδα, οι μαθητές επέλεξαν το θέμα «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια». 

Όμως, λόγω απουσίας ενός μέλους κατά την ημέρα των γυρισμάτων, η ομάδα από 
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τετραμελής έμεινε με τρία μέλη που, για να επεξεργαστούν το συγκεκριμένο θέμα, 

αποφάσισαν ότι θα έχουν όλοι το ρόλο του εικονολήπτη αλλά και του πρωταγωνιστή. 

 Οι μαθητές, από την πρώτη κιόλας στιγμή, έδειξαν αποφασισμένοι για τον τρόπο 

αφήγησής τους και για κάθε πλάνο. Μάλιστα, εντελώς τυχαία, επέλεξαν να δείξουν μία άλλη 

πλευρά της τάξης, διαφορετική από εκείνη που κατέγραψε προηγούμενη ομάδα με το 

αντίστοιχο θέμα. Επιπλέον, δήλωσαν πως ήθελαν να φαίνεται ότι σκουπίζουν το πάτωμα και 

πως καθαρίζουν με τα βρεγμένα πανιά και τις καρέκλες, αλλά και τα τραπέζια.  

Στην ομάδα αυτή, οι μαθητές «βιάζονταν» να εκτελέσουν τις οδηγίες που τους έδινε ο 

μαθητής – εικονολήπτης, με αποτέλεσμα αρκετές λήψεις να επαναληφθούν. Ακόμα, 

διαπιστώθηκε ότι τους άρεσε περισσότερο ο ρόλος του εικονολήπτη από αυτόν του 

πρωταγωνιστή. Οι γωνίες λήψεις που επέλεγαν οι μαθητές, όπως και στις προηγούμενες 

ομάδες, δεν καθορίζονταν λεκτικά, αλλά περισσότερο μέσα από μια διαδικασία 

πειραματισμού, αφού η θέση και το κάδρο επιλέγονταν ανάλογα με το πως ή από πού 

φαινόταν «καλύτερα» αυτό επιθυμούσαν να οπτικοποιήσουν.  

 Σε αντίθεση με την αντίστοιχη ομάδα που επεξεργάστηκε το ίδιο θέμα, επέλεξαν να 

εντάξουν στην αφήγησή τους ορισμένα διαφορετικά πλάνα και να τα αποτυπώσουν από 

διαφορετικές γωνίες λήψης. Όμως, χωρίς να αναφερθεί κάτι αντίστοιχο, οι μαθητές αυτής 

της ομάδας επεδίωξαν τη λήψη του αρχικού και του τελικού πλάνου, ανεβαίνοντας σε ένα 

ξύλινο παγκάκι. Αυτό, θύμισε την τακτική λήψης προηγούμενης ομάδας, δηλαδή το μαθητή 

που ανέβηκε σε μια καρέκλα. 

 

10η ΗΜΕΡΑ (11/5/2018) 

 

 Τη 10η ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης, πραγματοποιήσαμε τα storyboard και 

τις λήψεις πλάνων των υπόλοιπων ομάδων.  

 

4η ΟΜΑΔΑ  

Η ομάδα αυτή, λόγω απουσίας ενός μαθητή, στην αρχή είχε δύο μέλη, όμως στη 

συνέχεια η επιστροφή μαθητή που ήθελε να συμμετέχει στις λήψεις, αλλά δε μπορούσε διότι 

η ομάδα του είχε ολοκληρώσει την παραπάνω διαδικασία την προηγούμενη ημέρα, έδωσε τη 

δυνατότητα να αλλάξουμε τη δυναμική της ομάδας, μετατρέποντάς την σε τριμελή. 

 Το θέμα της ομάδας ήταν «πως παίζουμε τουβλάκια στην τάξη». Οι δύο μαθητές της 

ομάδας που βρίσκονταν στο σχολείο, την προηγούμενη ημέρα είχαν συζητήσει πως θέλουν 
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να διαμορφώσουν την αφήγησή τους, όπως και τα πλάνα που θα τραβήξουν και είχαν 

ξεκινήσει τις λήψεις. Όμως, ο μαθητής που είχε το ρόλο του εικονολήπτη, είπε σ’ αυτόν που 

πρωταγωνιστούσε, ότι ήταν πολύ «βαρετό» αυτό που φαινόταν. Επιπλέον, είχε δηλώσει τον 

προβληματισμό του σχετικά με το γεγονός ότι δεν γνώριζε που να σταματήσει κάθε πλάνο, 

ενώ «μπερδευόταν», όπως είπε, να δίνει οδηγίες και ταυτόχρονα να τραβάει πλάνα. Μάλιστα, 

επειδή τα γυρίσματα πραγματοποιούνταν μέσα στην τάξη, κατά τη διάρκεια του ελεύθερου 

παιχνιδιού, ήταν αρκετά δύσκολο να συγκεντρωθούν οι δύο μαθητές ή κάποιες φορές να λένε 

στους συμμαθητές τους να μην «μπαίνουν» κατά λάθος στο πλάνο. Όταν είδαν τα πλάνα, 

επιβεβαιώθηκαν καθώς ήταν αρκετά κουνημένα και λόγω περιορισμένου χώρου πολύ 

κοντινά και μεγάλα σε διάρκεια. Γι’ αυτό, δήλωσαν ότι θα σκέφτονταν εκ νέου ένα θέμα για 

να το επεξεργαστούν την επόμενη μέρα. 

Οι τρεις πλέον μαθητές, συζήτησαν πάλι για να βρουν ένα θέμα που θα τους άρεσε. 

Επειδή βρίσκονταν στο χώρο της τάξης, και πιο συγκεκριμένα σε ώρα ελεύθερου παιχνιδιού, 

τους προτάθηκε να επιλέξουν κάποιο άλλο μέρος του σχολείου. Αυτό συνέβη, διότι όπως 

παρατηρήσαμε την προηγούμενη ημέρα, η ύπαρξη όλων των μαθητών της τάξης σε ώρα 

ελεύθερου παιχνιδιού και, ταυτόχρονα, η προσπάθεια εργασίας μιας ομάδας, δεν διευκόλυνε 

καθόλου την παραγωγική αυτή διαδικασία, που βρισκόταν ακόμα στα πρώτα στάδια 

εξοικείωσης των μαθητών. 

 Ύστερα από ολιγόλεπτη συζήτηση, οι μαθητές αποφάσισαν να πραγματοποιήσουν τα 

γυρίσματα στην αυλή. Στην αρχή ενθουσιάστηκαν με την ιδέα του ποδοσφαίρου, όμως όταν 

τους προτρέψαμε να σκεφτούν τα πλάνα που θα τραβούσαν, τους φάνηκε δύσκολο το 

αντίστοιχο εγχείρημα. Κάπως έτσι κατέληξαν στο θέμα «πως παίζουμε κουτσό με τα πάζλ 

στην αυλή».  

Μετά την ανταλλαγή απόψεων για το πώς θα γινόταν η προσέγγιση στο θέμα τους, 

κατέληξαν σε διαφορετικά πλάνα, αλλά και στην ανακατανομή των ρόλων. Έπειτα, 

αποφάσισαν να ξεκινήσουν τις λήψεις. Αυτή τη φορά, ο μαθητής που πραγματοποιούσε τις 

λήψεις την προηγούμενη ημέρα στη δραστηριότητα με τα τουβλάκια, δήλωσε ότι θα ήθελε 

να πρωταγωνιστεί στο παρόν βίντεο, καθώς «κουράστηκε» να τραβάει πλάνα, όπως είπε 

χαρακτηριστικά. Γι’ αυτό, «έδωσε» τη θέση του εικονολήπτη σε άλλο μαθητή της ομάδας, 

ενώ αυτός μαζί με το συμμαθητή Ν. έγιναν πρωταγωνιστές.  

Στη μέση των γυρισμάτων, ο εικονολήπτης – μαθητής ανακοίνωσε ότι επιθυμεί να 

συμμετέχει «ως ηθοποιός». Γι’ αυτό, προσπαθήσαμε να βρούμε αντικαταστάτη. Οι μαθητές, 

όμως, ήταν ανένδοτοι ως προς την προσωρινή αλλαγή των ρόλων και μας ζήτησαν να 

τραβήξουμε εμείς δύο πλάνα, ώστε να φαίνονται όλοι μαζί. Αυτό ήταν εφικτό μόνο αν 
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έλεγαν που θα έπρεπε να σταθούμε και πώς να κρατήσουμε το tablet και έτσι έγινε. Με την 

ολοκλήρωση των λήψεων των δύο πλάνων, διευκρινίσαμε ότι έπρεπε, με κάποιο τρόπο, να 

περάσουν όλοι από το ρόλο του εικονολήπτη. Οι μαθητές ακολούθησαν ως το τέλος όσα 

τους αναφέραμε και εναλλάσσονταν στους ρόλους του πρωταγωνιστή και του εικονολήπτη. 

Τα πλάνα που συγκεντρώθηκαν ήταν αρκετά, γι’ αυτό αφού τα είδαν για μια ακόμα 

φορά αποφάσισαν να διαγράψουν ορισμένα. Μάλιστα, όπως τα κοιτούσαν, διαπίστωσαν ότι 

κάποια έπρεπε να έχουν περισσότερη διάρκεια, αφού δεν ολοκληρωνόταν αυτό που ήθελαν 

να φαίνεται. Τότε, ένας πρότεινε να επαναληφθούν οι λήψεις, κάτι τέτοιο όμως δεν ήταν 

δυνατό, καθώς το άλλο τμήμα του Νηπιαγωγείου είχε ξεκινήσει ήδη το διάλειμμά του στην 

αυλή.  

Ο τρόπος που λειτούργησε η παραπάνω ομάδα ήταν αρκετά αυθόρμητος, με 

αποτέλεσμα να μην προβλέπει διάφορα ζητήματα κατά τη διάρκεια των λήψεων, αλλά να τα 

παρατηρεί εκ των υστέρων μέσα από την θέαση των πλάνων από το tablet. 

 

5η ΟΜΑΔΑ  

Η 5η ομάδα, αποτελείτο από τρία μέλη - απουσίαζε ένας μαθητής - και το θέμα που 

επεξεργάστηκε  ήταν «πως ζωγραφίζουμε». Οι μαθητές / μέλη της ομάδας αποφάσισαν να 

υπάρχουν δύο εικονολήπτες και ένας πρωταγωνιστής. Ανέλυσαν βήμα προς βήμα πόσα 

πλάνα θα κατέγραφαν και τι θα ήθελαν να δει ο θεατής και υλοποίησαν ακριβώς αυτά που 

είχαν πει, μόνο που για ορισμένα πλάνα επέλεγαν δύο κινήσεις μαζί, κάτι που δυσκόλεψε τον 

πρωταγωνιστή.  

Για παράδειγμα, μια οδηγία στην Ε. έλεγε πάρε τους μαρκαδόρους και ένα χαρτί. 

Όμως, η μετακίνησή της μέσα στο κάδρο δεν ικανοποίησε τους εικονολήπτες - μαθητές που 

φάνηκε ότι ήταν δυσαρεστημένοι με το αισθητικό αποτέλεσμα του πλάνου. Γι’ αυτό, 

πρότειναν να δημιουργηθούν δύο ξεχωριστά πλάνα αντί για ένα «χάλια», όπως είπε ο Π. 

στην αιτιολόγηση που έδωσε για την παραπάνω αλλαγή. 

Αναλύοντας λίγο περισσότερο τον τρόπο που λειτούργησε αυτή η ομάδα, 

συμπεραίνουμε ότι όλοι οι μαθητές ήταν πολύ παρατηρητικοί και προσεκτικοί. Ο Π. και η Χ. 

που ήταν εικονολήπτες, είχαν πάντα μία δική τους άποψη για το πώς θα τραβήξουν τα πλάνα, 

ώστε να φαίνεται καλύτερα η συμμαθήτριά τους που ζωγράφιζε. Η πρωταγωνίστρια, κάποια 

στιγμή, εξαντλημένη από τις απαιτήσεις τους είπε «άντε βρε παιδιά, πόνεσε το χέρι μου να 

βάζω 5 φορές τους μαρκαδόρους στο τραπέζι». Ο Π. γέλασε και ζήτησε ευγενικά συγγνώμη 

διότι ορισμένες φορές από υπερβολικό ζήλο να γίνουν τα πλάνα όπως ήθελε, μελετούσε το 

κάδρο του και ξεχνούσε λεπτομέρειες, όπως να μην φαίνονται τα δάχτυλα ή η μπλούζα των 
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εικονοληπτών. Έτσι, αναγκαζόταν να τραβήξει πάλι το πλάνο ή να συζητήσει με τη Χ. πως 

θα ήταν καλύτερα να διορθωθούν οι αστοχίες στα πλάνα τους, «ξεχνώντας» την ύπαρξη της 

πρωταγωνίστριας. 

Γενικότερα, όμως, η συνεργασία μεταξύ των μαθητών, η λεπτομερής παρατήρηση 

των κάδρων, η εφευρετικότητα στις γωνίες λήψης και η ενεργητική συμμετοχή, που είχε 

έντονο το στοιχείο της πρωτοβουλίας, δείχνει πως οι συγκεκριμένοι μαθητές είχαν 

κατανοήσει απόλυτα ότι πρόκειται για μια οπτικοαουστική κατασκευή. Μάλιστα, τους 

φάνηκε ιδιαίτερα κουραστικό το επάγγελμα του εικονολήπτη, αφού ο Π. ανέφερε «είναι 

κουραστικό να τραβάς πολλά πλάνα και θέλει πολλές μέρες, αν θέλεις να κάνεις πιο μεγάλα 

βίντεο ή πιο πολλά». 

 

6η ΟΜΑΔΑ 

Η τρίτη και τελευταία ομάδα, επέλεξε δύο θέματα. Οι τέσσερεις μαθητές αποφάσισαν 

να κάνουν ένα βίντεο για να δείξουν «πως ζωγραφίζουν» και ένα ακόμα για το «πως παίζουν 

ένα επιτραπέζιο». Η κατανομή των ρόλων ήταν δίκαιη, αφού δύο που αποφάσισαν να 

συμμετέχουν ως πρωταγωνιστές στο πρώτο βίντεο, στη συνέχεια θα είχαν το ρόλο του 

εικονολήπτη, ενώ το αντίστροφο θα γινόταν και με τους άλλους δύο. 

Με τη λήξη της συζήτησης για πως θα πραγματοποιήσουν τις λήψεις, ξεκίνησαν τη 

διαδικασία. Μάλιστα, οι εικονολήπτες αυτής της ομάδας ήταν πολύ προσεκτικοί στις οδηγίες 

που έδιναν για το πρώτο βίντεο που είχε σχέση με τη ζωγραφική. Έλεγαν φωναχτά τις 

σκέψεις τους, κάτι που δεν είχαμε συναντήσει σε καμία προηγούμενη ομάδα.  

Αναλυτικότερα, η Αλ. και η Αν. έκαναν διαλόγους κατά διαστήματα, λέγοντας για 

παράδειγμα:  

 «το κοντινό εδώ πρέπει να είναι έτσι γιατί αν κάνουμε μεσαίο τι θα γίνει;»,  

 «μάλλον θα φαίνονται και οι δύο και δεν θέλουμε ε;», 

  «μήπως όμως από εδώ είναι καλύτερα;» κ.ά.  

Η ανάλυση κάθε κάδρου κούραζε σε κάποιες φάσεις τους πρωταγωνιστές που 

περίμεναν υπομονετικά την επόμενη οδηγία. Αν και οι λήψεις των πλάνων ήταν πολλές, 

κανένας μαθητής δεν έδειξε δυσαρέσκεια, αντιθέτως όλοι ανυπομονούσαν να ξεκινήσουν και 

το επόμενο βίντεο. 

Στο δεύτερο βίντεο, οι εικονολήπτες ακολούθησαν άλλη τακτική. Οι μαθητές 

μοίραζαν εναλλάξ τις λήψεις των πλάνων και δεν τις πραγματοποιούσαν από κοινού. Όσον 

αφορά τη μελέτη του κάδρου και την επιλογή των γωνιών λήψης, φάνηκε να είναι 

προσεκτικοί και να δρουν ενεργητικά λαμβάνοντας πρωτοβουλίες, όπως για παράδειγμα η 
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λήψη πάνω από μία καρέκλα ή η δημιουργία δύο πλάνων αντί για ένα, σε ορισμένες 

περιπτώσεις. Οι πρωταγωνιστές αυτού του βίντεο ήταν αρκετά βιαστικοί, ενδεχομένως από 

τον έντονο ενθουσιασμό που διακατέχονταν αλλά ίσως και εξαιτίας της αμηχανίας τους, 

καθώς ένας από τους δύο είπε «εμείς τώρα πως θα φαινόμαστε εκεί, χάλια; μήπως δεν τα 

κάνουμε σωστά;». Γρήγορα, όμως, αυτό ξεπεράστηκε, διότι όπως τους διαβεβαίωσαν οι 

εικονολήπτες, αν ακούν τις οδηγίες δεν υπάρχει λόγος ανησυχίας.  

Συμπερασματικά, η συγκεκριμένη ομάδα ήταν αρκετά συντονισμένη και προσεκτική, 

χωρίς να επιδιώκει μόνο την ολοκλήρωση των λήψεων, αλλά και το αισθητικό αποτέλεσμα, 

καθώς ανέφεραν συχνά «δεν πρέπει να είναι γρήγορα και να γελάμε» και «θα βγούνε χάλια αν 

τρέχουμε». Συζητούσαν και οι τέσσερεις μεταξύ τους τα ζητήματα που τους προβλημάτιζαν 

και λάμβαναν τις κατάλληλες αποφάσεις. Μέσα από αυτή τη διαδικασία, φάνηκε να το 

διασκεδάζουν και ταυτόχρονα να μαθαίνουν, αφού όταν έβλεπαν πάλι τα πλάνα που είχαν 

τραβήξει, ήταν σε θέση να παρατηρήσουν τυχόν αστοχίες και να τις διορθώσουν με κάποια 

νέα λήψη. 

 

11η  ΗΜΕΡΑ (14/5/2018) 

 

 Την 11η ημέρα της εκπαιδευτικής παρέμβασης, οι πέντε πρώτες ομάδες ξεκίνησαν τη 

διαδικασία του μοντάζ. Καλούσαμε την κάθε μία χωριστά στο γραφείο της διευθύντριας, που 

ήταν διαθέσιμο και είχε την απαιτούμενη ησυχία.   

Έχοντας συγκεντρώσει το υλικό από την προηγούμενη ημέρα, καταφέραμε να 

δημιουργήσουμε τα storyboard, βάζοντας σε σειρά τις «παγωμένες» εικόνες, ακριβώς όπως 

είχαν υποδείξει οι μαθητές κάθε ομάδας. Φροντίσαμε να υπάρχουν αποθηκευμένα στα tablet 

τα αντίστοιχα πλάνα (για κάθε ομάδα), διαγράφοντας ορισμένες άστοχες ή τυχαίες λήψεις, 

για να είναι πιο εύκολη η αναζήτησή τους από τους μαθητές.  

Προκειμένου να ξεκινήσει η διαδικασία, οι μαθητές έπρεπε να μελετήσουν το 

εκτυπωμένο storyboard και αφού σιγουρευτούν ότι είναι όπως το ήθελαν, να αριθμήσουν τα 

πλάνα. Στη συνέχεια, θα τους παραχωρούσαμε τη συσκευή, εξηγώντας τους πως αναζητούμε 

και επιλέγουμε τα πλάνα, πως τα προσθέτουμε ή τα διαγράφουμε και, τέλος, πως τα 

«κόβουμε».  
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1η ΟΜΑΔΑ 

 Η ομάδα δοκίμασε να μοντάρει πρώτη από όλες τα πλάνα της και είχε το θέμα «πως 

καθαρίζουμε τα τραπέζια». Διαπιστώσαμε ότι οι μαθητές διαχειρίζονταν με ευκολία το 

πρόγραμμα, ενδεχομένως λόγω της αποκλειστικής χρήσης του δείκτη τους (λειτουργίας 

αφής), με τον οποίο επέλεγαν το αντίστοιχο πλάνο, όπως όριζε το storyboard και ύστερα το 

τοποθετούσαν αυτόματα στη γραμμή του μοντάζ (timeline). Στη συνέχεια, είχαν τη 

δυνατότητα να δουν τη σειρά των πλάνων ως εκείνη τη στιγμή και να κόψουν κάποιο σημείο 

που δεν χρειαζόταν. Οι μαθητές ήταν ενθουσιασμένοι και τους προτείναμε κάθε ένας να 

προσθέτει ένα πλάνο κάθε φορά, ώσπου να τελειώσουν.  

Με την ολοκλήρωση της όλης διαδικασίας και την τοποθέτηση όλων των πλάνων στη 

γραμμή του μοντάζ, οι μαθητές τα μέτρησαν και τα έλεγξαν περισσότερο με γνώμονα όσα 

όριζε το storyboard. Στο τέλος, μάλιστα, έγραψαν τον τίτλο «Τα καθαρισμένα τραπέζια», που 

επέλεξαν όλοι μαζί, όπως και τα ονόματά τους (ατομικά).  

Για να ολοκληρωθεί η οπτικοακουστική αφήγηση, οι μαθητές έπρεπε να φροντίσουν 

τον ήχο. Πρότειναν να χαμηλώσουμε την ένταση του ήχου στα σημεία όπου δίνονταν 

οδηγίες ή το «πάμε» που έλεγαν ορισμένοι ή ακόμα και φωνές άλλων συμμαθητών τους. 

Συζητώντας για τον ήχο που ήθελαν να ακούγεται, τρεις (3) μαθητές ανέφεραν πως 

προτιμούσαν “να γίνει σαν τα βίντεο του youtube” και μόνο ένας είπε να κρατήσουν τον ήχο 

όπως ήταν. Ύστερα από ολιγόλεπτη συζήτηση και αναζήτηση μουσικής, οι μαθητές 

κατέληξαν στην επιλογή ενός μουσικού κομματιού από την ταινία «Πειρατές της 

Καραϊβικής» και στη σίγαση κάθε «φυσικού» ήχου. Επειδή, όμως, εκείνη τη στιγμή δεν 

υπήρχε δυνατότητα να βρεθεί το τραγούδι, προστέθηκε την επόμενη ημέρα στο πρόγραμμα 

του μοντάζ ολοκληρώνοντας το βίντεο.  

Όλη η παραπάνω διαδικασία είχε διάρκεια περίπου 45 λεπτά. Ο χρόνος αυτός ήταν 

αρκετά σύντομος, αν συνειδητοποιήσουμε ότι για πρώτη φορά οι μαθητές χρησιμοποίησαν 

ένα αντίστοιχο πρόγραμμα. Τέλος, αξίζει να αναφέρουμε ότι στην όλη αυτή προσπάθειά τους 

δεν υπήρξε δική μας παρέμβαση, καθώς η ομάδα ήταν αρκετά συγκροτημένη. Η δική μας 

βοήθεια ήταν μόνο σε σημεία που οι μαθητές δυσκολεύονταν, όπως στο κόψιμο των πλάνων 

ή την μετακίνηση των πλάνων κατά μήκος της γραμμής του μοντάζ. 
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Storyboard 1ης ομάδας: 
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2η ΟΜΑΔΑ 

 Η δεύτερη ομάδα που ολοκλήρωσε τη διαδικασία του μοντάζ είχε το θέμα «πως 

πλένουμε τα χέρια μας». Οι μαθητές αυτής της ομάδας δεν δυσκολεύτηκαν πολύ, αφού είχαν 

περιορισμένο αριθμό πλάνων και φάνηκε να βοηθούνται ιδιαίτερα από το εκτυπωμένο 

storyboard, όπως και η προηγούμενη ομάδα, ενώ διασκέδαζαν σε όλη τη διάρκεια του 

μοντάζ. Μάλιστα, δήλωσαν ότι ήταν μια εύκολη διαδικασία, αναφέροντας «απλώς τα πατάμε 

με το δάχτυλο και πάνε μόνα τους, δεν είναι και τίποτα δύσκολο». 

 Όμως, το κόψιμο το πλάνων ήταν «κάπως περίεργο», όπως είπαν. Αυτό μάλλον 

συνέβη διότι όταν έσερναν κάποιο κομμένο κομμάτι ενός πλάνου, στην προσπάθειά τους να 

το μεταφέρουν με το δείκτη τους στον «κάδο απορριμμάτων», δεν παρατηρούσαν αν γινόταν 

μπλε η ένδειξη του κάδου, όπως έπρεπε, αλλά το άφηναν με αποτέλεσμα να «επιστρέφει» 

πίσω στη γραμμή (timeline), αντί να διαγράφεται.  

Όταν ολοκλήρωσαν την τοποθέτηση των πλάνων στη σωστή σειρά, επέλεξαν έναν 

ήχο από αυτούς που διέθετε το πρόγραμμα, διατηρώντας το «φυσικό» ήχο μόνο από το 

κλείσιμο της πόρτας. Η διάρκεια της διαδικασίας του μοντάζ για τη συγκεκριμένη ομάδα 

ήταν περίπου 25 λεπτά και ήταν οι μόνοι που ολοκλήρωσαν το βίντεό τους, εκείνη την 

ημέρα.  
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Storyboard 2ης ομάδας:  
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3η ΟΜΑΔΑ 

 Το θέμα της ομάδας αυτής ήταν «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια». Οι μαθητές, 

αρίθμησαν τα πλάνα στο εκτυπωμένο storyboard και ξεκίνησαν το μοντάζ, προσθέτοντας 

ένας - ένας κάθε πλάνο. Σε όλη τη διαδικασία ήταν ιδιαίτερα συγκεντρωμένοι και 

ανυπομονούσαν να δουν το τελικό αποτέλεσμα. Η δική μας βοήθεια ήταν στο πρώτο σημείο 

που ήθελαν να κόψουν, στη συνέχεια όμως ακολούθησαν τη διαδικασία μόνοι τους. 

Συζητούσαν αρκετά μεταξύ τους και συνεργάζονταν, ώστε να βρίσκουν πάντοτε το επόμενο 

πλάνο. Χειρίζονταν με άνεση το πρόγραμμα και μπορούσαν να προβλέψουν που χρειάζεται 

κόψιμο και γιατί.  

Μόλις ολοκλήρωσαν την τοποθέτηση των πλάνων στη σωστή σειρά, επέλεξαν τον 

τίτλο «Πως καθαρίζουμε τα τραπέζια» και έγραψαν με αλφαβητική σειρά τα ονόματά τους. 

Στη συζήτηση που ακολούθησε για τον ήχο, όλοι είπαν ότι ήθελαν να ακούγεται μια 

«διασκεδαστική μουσική» και γι’ αυτό έγινε αναζήτηση τραγουδιών από το youtube. 

Σύντομα, επέλεξαν ένα τραγούδι των παιδικών χαρακτήρων «minions». Όμως, ήθελαν να 

ακούγεται και ο «φυσικός» ήχος (π.χ. σκουπάκι και βρύση).  

Την επόμενη ημέρα, όταν τοποθέτησαν το μουσικό κομμάτι στο πρόγραμμα του 

μοντάζ, είδαν ότι οι ήχοι των πλάνων υπερκαλύπτονται. Προτείναμε να προσθέσουν τους 

αντίστοιχους ήχους (OFF) και να τους συγχρονίσουν με τους «φυσικούς», ώστε να 

ακούγονται καλύτερα, αλλά αρνήθηκαν διότι θα «χάλαγε» τη μουσική, όπως είπε ο Στ. 

χαρακτηριστικά.  

Η συνολική διάρκεια της επεξεργασίας του μοντάζ ήταν περίπου 40 λεπτά. Τέλος, 

αξίζει να αναφέρουμε ότι οι μαθητές της ομάδας, δήλωσαν ότι θα ήθελαν να κάνουν άλλο 

ένα βίντεο. Μας διαβεβαίωσαν, μάλιστα, ότι διασκέδασαν περισσότερο κατά τη διάρκεια της 

λήψης των πλάνων, αλλά τους φάνηκε πιο εύκολη η διαδικασία του μοντάζ. 
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Storyboard 3ης ομάδας:  
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4η ΟΜΑΔΑ 

 Η συγκεκριμένη ομάδα, που ήταν από τις ομάδες με τα περισσότερα πλάνα, 

ολοκλήρωσε το μοντάζ των πλάνων της έπειτα από 55 λεπτά. Λόγω της «βιασύνης» που τους 

διακατείχε κατά τη λήψη των πλάνων, παρατήρησαν ότι υπήρχαν αρκετά σημεία που 

χρειάζονταν κόψιμο και αυτό τους δυσκόλεψε αρκετά. Η συνεργασία και η συζήτηση μεταξύ 

τους βοήθησε αρκετά, ώστε να προχωράει ταχύτερα η διαδικασία. Βέβαια, όπως δήλωσαν, 

ήταν «ατελείωτο το μοντάζ», δείχνοντας με αυτό τον τρόπο ότι τους κούρασε αρκετά η όλη 

διαδικασία. 

Παρόλα αυτά, υπήρχε μια άνεση στη χρήση του προγράμματος και από τους τρεις 

μαθητές. Η επιλογή του τίτλου «Κουτσό με τα πάζλ» προέκυψε με κοινή απόφασή τους. 

Όταν συμπλήρωσαν όλοι τα ονόματά τους, αποφασίσαμε να συζητήσουμε για τον ήχο που 

ήθελαν να ακούγεται. Το αρνητικό με τον ήχο των πλάνων, όπως είχαν καταγραφεί, ήταν ότι 

δεν ήταν «καθαρός», λόγω του αέρα και του γενικότερου θορύβου που επικρατούσε. Αυτό 

απογοήτευσε τους μαθητές, που ήθελαν να ακούγεται ο τρόπος που έπαιζαν. Προτείναμε να 

ηχογραφήσουν τη φωνή τους και να την προσθέσουν. 

Δοκιμάζοντας το συγκεκριμένο εγχείρημα, δύο στους τρεις μαθητές είπαν ότι ήταν 

«χάλια» και έτσι απέρριψαν την ιδέα. Ο Ν., επηρεασμένος από μια προηγούμενη ομάδα που 

είχε χρησιμοποιήσει ένα μουσικό κομμάτι για το βίντεό της, είπε «να βάλουμε ACDC γιατί 

και οι άλλοι έβαλαν το τραγούδι που ήθελαν». Όταν όμως άκουσαν αυτό το τραγούδι, 

διαπίστωσαν ότι τα λόγια του ακούγονταν έντονα και έτσι «όλοι θα προσέχουν τη μουσική 

και όχι εμάς», όπως είπε η Μ., που δεν συμφωνούσε με αυτή την επιλογή. Επειδή η 

πλειοψηφία ήθελε αυτό το μουσικό κομμάτι, «χωρίς τα λόγια» όπως πρότεινε τελικά ο Ν., 

αναζητήσαμε την ορχηστρική εκδοχή του.  

Την επόμενη ημέρα που ολοκληρώθηκε το μοντάζ του συγκεκριμένου βίντεο, οι 

μαθητές είπαν ότι το διασκέδασαν και θα ήθελαν να κάνουν νέες λήψεις, αλλά όχι μοντάζ, 

«εκτός κι αν ήταν λιγότερα τα πλάνα», όπως ανέφερε η Β., δείχνοντας τη δυσαρέσκειά της για 

τη χρονοβόρα αυτή διαδικασία. 
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Storyboard 4ης ομάδας:  
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5η ΟΜΑΔΑ 

 Η τελευταία ομάδα είχε ως θέμα το «πως ζωγραφίζουμε». Μετά το μοντάρισμα των 

πλάνων τους για το τελικό βίντεο, επέλεξαν τον τίτλο «Πως κάνουμε μια ζωγραφιά».  

Οι τέσσερις μαθητές της ομάδας, χειρίστηκαν με πολύ άνεση το πρόγραμμα του 

μοντάζ και έδειχναν συνέχεια το ενδιαφέρον τους για να προσθέσουν ή να κόψουν κάποιο 

πλάνο. Η συνεργασία μεταξύ τους ήταν πολύ καλή και ο ένας βοηθούσε τον άλλο, ώστε να 

βρουν το σωστό πλάνο που κάθε φορά έπρεπε να επιλέξουν, σύμφωνα πάντα με όσα όριζε το 

storyboard.  

Η διαδικασία αυτή διεκπεραιώθηκε πολύ σύντομα (25 λεπτά) και αφού έγραψαν τα 

ονόματά τους, συζητήσαμε το θέμα του ήχου. Όλοι είπαν ότι δεν είχε νόημα να κρατηθεί ο 

ήχος των πλάνων, καθώς εκτός από το «πάμε» που ακουγόταν κατά διαστήματα, όλοι οι 

άλλοι ήχοι (μαρκαδόροι, τοποθέτηση χαρτιού στο τραπέζι κ.ά.) ήταν σχεδόν ανύπαρκτοι και 

υπήρχε πολύ «ησυχία». Η Ε. είπε «αφού δεν ακούγεται κάτι θα βάλουμε κάτι δικό μας, δηλαδή 

μια ωραία μουσική». Κατέληξαν στο «Despacito» και σε ένα τραγούδι από την ταινία «Τα 

αυτοκίνητα». 

 Όμως, δεν καταφέραμε να βρούμε από κοινού μια λύση, καθώς δεν υπήρχε 

πλειοψηφία και κανείς δεν υποχωρούσε. Γι’ αυτό, αλλά και λόγω έλλειψης χρόνου, τους 

προτρέψαμε να σκεφτούν τι θα ήθελαν ή να αναζητήσουν κάποιο τραγούδι στο σπίτι, ώστε 

το βίντεο να τελειοποιηθεί την επόμενη ημέρα.. Όπως διαπιστώσαμε, αυτή ήταν η καλύτερη 

εξέλιξη, καθώς τα παιδιά εκείνη τη στιγμή ήταν κουρασμένα. Ας μην ξεχνάμε ότι ήταν η 

τελευταία ομάδα και είχαν ήδη προηγηθεί ορισμένες δραστηριότητες. Τέλος, η παραπάνω 

ομάδα υποστήριξε ότι το μοντάζ ήταν πολύ διασκεδαστικό, αλλά και εύκολο. 
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Storyboard 5ης ομάδας:  
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12η ΗΜΕΡΑ (15/5/2018) 

 

 Την 12η ημέρα, φροντίσαμε να ολοκληρωθούν όλα τα βίντεο τακτοποιώντας τις 

εκκρεμότητες που υπήρχαν με την επιλογή των μουσικών κομματιών. Επιπλέον, η έκτη 

ομάδα, πραγματοποίησε το μοντάζ των δύο τελευταίων βίντεο. 

 

6η ΟΜΑΔΑ 

 Οι τέσσερεις (4) μαθητές της ομάδας ξεκίνησαν να τοποθετούν στη σειρά τα πλάνα  

που είχαν αποθηκεύσει για το πρώτο βίντεο με θέμα «πως ζωγραφίζουμε». Από τον τρόπο 

που εργάζονταν, διαπιστώσαμε ότι, όπως είχε συμβεί και με άλλη ομάδα προηγούμενα, 

υπήρξε μια δυσκολία, καθώς τα πλάνα που έπρεπε να επεξεργαστούν ήταν αρκετά (12 

πλάνα). Η όλη διαδικασία δεν ήταν αρκετά χρονοβόρα, αφού η διάρκειά της ήταν συνολικά 

περίπου 35 λεπτά.  

Κάθε μαθητής τοποθετούσε από ένα πλάνο, επαναλαμβάνοντας τη διαδικασία ώσπου 

να τελειώσουν. Ήταν διασκεδαστικό να επιλέγουν ή να κόβουν πλάνα, όπως είπαν. Παρόλα 

αυτά, η Ι. ανέφερε ότι δεν ήταν ευχάριστο να περιμένει μέχρι να έρθει πάλι η σειρά της, 

δηλώνοντας με παράπονο «δεν μπορώ να περιμένω μέχρι να τελειώσουν τα άλλα κορίτσια και 

να ξανακάνει κάτι με το tablet και βαριέμαι». 

 Όταν έφτασε η στιγμή για την επιλογή του ήχου, όλα τα μέλη της ομάδας 

ενθουσιάστηκαν. Όπως είπαν, δεν ήθελαν να ακούγεται κανένας άλλος ήχος εκτός από 

τραγούδι. Στην αρχή πρότειναν τη λίμνη των κύκνων, ύστερα ένα τραγούδι των minions και 

τέλος τραγούδια από ταινίες της Disney. Ήταν αρκετά απαιτητικοί, γι’ αυτό όταν προβάλαμε 

τα μονταρισμένα πλάνα από το tablet και ακούγαμε τα μουσικά κομμάτια από το κινητό, 

αφού δεν υπήρχε δυνατότητα να τα «κατεβάσουμε», έλεγαν συχνά - πυκνά ότι «δεν ταιριάζει 

ο ρυθμός» με αυτό που έβλεπαν. Ένας μαθητής πρότεινε να βάλουν ένα τραγούδι από την 

ταινία με τους «Ευχούληδες» και οι υπόλοιποι της ομάδας ενθουσιάστηκαν. Έτσι, κατέληξαν 

στον ήχο που ήθελαν να ακούγεται, προσθέτοντας τον τίτλο «Ζωγραφική δύο κοριτσιών» και 

συμπληρώνοντας τα ονόματά τους. 

Στη συνέχεια, οι μαθητές ασχολήθηκαν με το μοντάζ του δεύτερου βίντεο 

εργαζόμενοι με παρόμοιο τρόπο, αλλά πολύ πιο γρήγορα, αφού ήταν πλέον ακόμα πιο 

εξοικειωμένοι (20 λεπτά). Αφού τοποθέτησαν τα πλάνα στη σειρά που όριζε το storyboard, 

έκοψαν ότι δεν χρειαζόταν να φαίνεται και πρόσθεσαν τον τίτλο «Πως παίζουμε σχήματα και 

οχήματα». Ακόμα, ο κάθε μαθητής έγραψε το όνομά του και έπειτα ξεκίνησε η συζήτηση για 
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τον ήχο. Αυτή τη φορά προτείναμε να βάλουν ηχογραφημένους ήχους, όμως φάνηκε να 

έχουν καταλήξει σε αυτό που ήθελαν και που ήταν το τραγούδι «Ξημερώματα» ενός Έλληνα 

τραγουδιστή, που όπως υποστήριξαν τους άρεσε ιδιαίτερα, αφού το άκουγαν συχνά στο 

ραδιόφωνο. Βλέποντας όμως ότι «δεν ταιριάζει ο ρυθμός του», δήλωσαν ότι θα ήθελαν ένα 

τραγούδι από την ταινία «Πειρατές της Καραϊβικής». Επειδή όμως ήταν «πολύ έντονο», όπως 

είπε η Αλ., θα ήθελαν να ακούγεται, στο τέλος και στην αρχή, ο ήχος που έχουν τα πλάνα 

όταν δείχνουν ότι παίρνουν ή ότι αφήνουν το κουτί του επιτραπέζιου.  

Την επόμενη ημέρα, όταν ολοκλήρωσαν το μοντάζ με την προσθήκη του παραπάνω 

μουσικού κομματιού, είπαν και οι τέσσερις:  

 «δεν ήξερα ότι ήταν τόσο εύκολο που τα τελειώσαμε κιόλας, χαχαχα»,  

 «τα κάναμε τέλεια αλλά πιο πολύ μου αρέσει αυτό με τους ευχούληδες»,  

 «εγώ σας είπα να βάλουμε τα ξημερώματα αλλά δεν πειράζει, αν κάνουμε άλλο βίντεο θα το 

βάλω εκεί», 

 «ήταν τέλειο που βρήκαμε τόσο ωραία τραγούδια και φαίνονται τέλεια τα πλάνα, νομίζω θα 

κάνουμε ωραία έκπληξη αν τα δει η μαμά μας» κ.ά. 
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Storyboards 6ης ομάδας:  

 

1ο βίντεο 
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2ο βίντεο 
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13η ΗΜΕΡΑ (16/5/2018) 

 

 Μετά την ολοκλήρωση των εργασιών από τους μαθητές και το τελικό μοντάρισμα 

των δύο τελευταίων βίντεο με την προσθήκη των ήχων, πραγματοποιήσαμε τα τελικά export. 

Μετατρέψαμε τα μονταρισμένα πλάνα και τον ήχο, σε ένα ενιαίο βίντεο για κάθε θέμα που 

επεξεργάστηκαν οι μαθητές, με σκοπό να προβληθεί σε οποιαδήποτε συσκευή.  

Στην τελευταία συνάντησή μας στην ολομέλεια, συνδέσαμε τον υπολογιστή με την 

οθόνη της τηλεόρασης, ώστε να έχουν ορατότητα όλοι οι μαθητές. Στόχος μας ήταν η 

σύγκριση των τεσσάρων (4) βίντεο - που είχαν (ανά δύο) ίδια θέματα - και η προβολή όλων, 

ώστε οι μαθητές να παρακολουθήσουν τις διαφορετικές οπτικοακουστικές αφηγήσεις, 

έχοντας αποκομίσει τα δικά τους συμπεράσματα για κάθε μία. 

Αρχικά, προβάλαμε τα δύο βίντεο με θέμα «πως καθαρίζουμε τα τραπέζια». Οι 

μαθητές κατάλαβαν ότι υπάρχουν ορισμένες διαφορές, εστιάζοντας κυρίως στον αριθμό των 

πλάνων και στον τρόπο που δομήθηκε η αφήγηση κάθε οπτικοακουστικού προϊόντος 

(βίντεο). Για παράδειγμα, στο ένα βίντεο φαινόταν ότι οι μαθητές σκούπισαν το πάτωμα και 

καθάρισαν τις καρέκλες, ενώ στο άλλο δεν εμφανίζονταν αντίστοιχα πλάνα. Επιπλέον, ο 

ήχος στη μία περίπτωση προέκυπτε από το συνδυασμό ενός τραγουδιού και του «φυσικού» 

ήχου ο οποίος υπήρχε στα πλάνα, ενώ στο άλλο ακουγόταν μόνο ένα μουσικό ορχηστρικό 

κομμάτι. Έπειτα από συζήτηση, οι μαθητές κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι, αν και 

πραγματεύονται το ίδιο θέμα, διαφέρει ο τρόπος προσέγγισης της κάθε ομάδας. 

Συγκρίνοντας τα επόμενα δύο βίντεο με κοινό θέμα «πώς ζωγραφίζουμε», οι μαθητές 

εντόπισαν για μια ακόμα φορά ομοιότητες και διαφορές, κυρίως ως προς τον αριθμό των 

πλάνων, τον ήχο, την περιγραφή της δραστηριότητας και τον αριθμό των πρωταγωνιστών. 

Αφού καταλήξαμε στο ίδιο συμπέρασμα, συνεχίσαμε την προβολή των βίντεο παρατηρώντας 

λεπτομέρειες που σχετίζονταν με το νόημα της κάθε οπτικοακουστικής αφήγησης ή πως θα 

μπορούσε η κάθε ομάδα να διαχειριστεί διαφορετικά τη χρήση του ήχου. Κάποιοι ανέφεραν 

ότι αν δεν ακουγόταν θόρυβος στον ήχο των πλάνων, θα επέλεγαν να κάνουν ένα συνδυασμό 

μουσικής και ήχων από το σχολείο. Όμως, όπως δήλωσαν οι περισσότεροι, η μουσική το 

έκανε «πιο διασκεδαστικό», «πιο χαρούμενο» και «πιο παιδικό», ενώ ένας μαθητής ανέφερε 

«όπως είναι τώρα είναι για να τα ανεβάσουμε στο youtube και να δουν όλοι πόσο ωραία τα 

κάναμε και τι μαθαίνουμε στο Νηπιαγωγείο και πως τα περνάμε».  

Τέλος, όταν οι μαθητές ερωτήθηκαν αν ήθελαν να δημιουργήσουν νέα βίντεο, όλοι 

απάντησαν θετικά, τονίζοντας ότι επιθυμούν οι λήψεις να γίνουν σε χώρους εκτός σχολείου. 

Προτείναμε στους μαθητές να δημιουργήσουν μικρά βίντεο, με λιγότερα από 10 πλάνα και 
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να τα μοντάρουν χρησιμοποιώντας τα tablet που έχουν στο σπίτι. Πολλοί, φανερά 

απογοητευμένοι, ανέφεραν ότι οι γονείς τους εμπιστεύονται το tablet μόνο την ώρα του 

φαγητού ή για να παίξουν κάποιο παιχνίδι και να δουν παιδικά. 

Έτσι, προτάθηκε στους μαθητές να οργανώσουμε μια συνάντηση στην οποία θα 

προσκαλούσαμε και τους γονείς τους, με σκοπό να γνωρίσουν οι γονείς - ενήλικες τις 

δυνατότητες των παιδιών τους και να αποκτήσουν μια πιο ενθαρρυντική στάση απέναντι σε 

όσους ζητούν να «φτιάξουν» βίντεο στο σπίτι. Όλοι τους ενθουσιάστηκαν με την ιδέα και 

καλέσαμε τους γονείς τους να έρθουν στο σχολείο ένα απόγευμα, ώστε να τους δείξουμε όλα 

όσα είχαν μάθει τα παιδιά τους μέσα από τη δημιουργική αυτή διαδικασία.  
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ΑΤΟΜΙΚΕΣ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ & ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Pre-test (29/3/2018) & Post-test (17/5/2018) 

1ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι πιστεύεις Χρ. ότι δείχνει το πρώτο 

βίντεο; 

Χρ.: Πιστεύω ότι δείχνει κάτι κεκάκια που 

είναι ας…εε κίτρινα και τα βάζουνε μέσα στο 

φούρνο 

Νηπ: Και τι πιστεύεις ότι δείχνει το δεύτερο 

βίντεο; 

Χρ.: Πιστεύω ότι τα κεκάκια τα άλλα είναι 

μαύρα και άμα είναι μαύρα καίγονται 

Νηπ: Α μάλιστα! Παρατήρησες αν ακούγεται 

κάτι; 

Χρ.: ωωω …ναι ακούγεται λίγο φωνή και λίγο 

μαγειρική αλλά απλώς η μαγειρική είναι λίγο 

σιγή γιατί ακούγεται πιο πολύ αυτό που κάνει 

..που έχει τη μουσική 

Νηπ: Α κατάλαβα! Μιλάει κάποιος στα βίντεο; 

Χρ.: Όχι δε μίλαγαν …απλά είδα μια κυρία 

που μαγείρευε δεν ήθελε να μιλάει κιόλας 

Νηπ: Μμμμ Ποιος έφτιαξε το πρώτο βίντεο; 

Χρ.: Μια κυρία 

Νηπ: Όχι ποιος έφτιαξε το κέικ …Ποιος 

τράβηξε το βίντεο; 

Χρ.: Ένα αγόρι 

Νηπ: Και το δεύτερο ποιος το έφτιαξε; 

Χρ.: Ένα κορίτσι 

Νηπ: Και γιατί έφτιαξε το πρώτο βίντεο το 

αγόρι… τι ήθελε να μας δείξει; 

Χρ.: Ήθελε να μας δείξει μαγειρική 

Νηπ: Και το 2ο βίντεο; 

Χρ.: Ήθελε να μας δείξει πάλι μαγειρική 

Νηπ: Τα ίδια πράγματα δηλαδή; 

Χρ.: Όχι απλώς το ένα ήθελε να μας δείξει πως 

κάνουν τα κέικ και το άλλο ήθελε να δείξει 

πως τρώνε τα κέικ 

Νηπ: Είδες κανέναν να τρώει κέικ; 

Χρ.: Όχι απλά τα πρώτα κέικ ήταν ωραία 

μεγάλα και τα άλλα ήταν μαύρα και σκάνε και 

δεν τα τρώμε 

Νηπ: Α μάλιστα.  

Χρ.: Γιατί τα δεύτερα κέικ αφού τα φάμε θα 

γίνουμε χάλια γιατί είναι μαύρα 

Νηπ: Χρ. τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Χρ: Πιστεύω ότι δείχνει μμμμ… δείχνει ότι 

μαγειρεύει, σκουπίζει τα χέρια της, τα βάζει στο 

φούρνο και είναι άλλο αυτό στο ένα βίντεο και 

άλλο στο δεύτερο  

Νηπ: Τι εννοείς είναι διαφορετικά τα βίντεο; 

Χρ: Ναι 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Χρ: Γιατί σκουπίζει στο πρώτο βίντεο τα χέρια 

της στην πετσέτα και το άλλο τα σκουπίζει πάνω 

της και είναι διαφορετικό που μερικά κεκάκια 

είναι άσπρα και τα άλλα είναι καμένα 

Νηπ: Αααα άκουγες κάτι στο βίντεο; 

Χρ: Ναι τιν τιν τίν …σαν έτσι μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Χρ: Όχι καθόλου 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κανείς; 

Χρ: Γιατί θα ήταν όλα πάνω κάτω στο μυαλό μου 

αν μιλούσε και έβαζε και μουσική ..δεν είναι 

σωστό θα ζαλιζόμουν  

Νηπ: Αααα… ποιος πιστεύεις ότι τράβηξε το 

πρώτο βίντεο; 

Χρ: Αγόρι 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Χρ: Κορίτσι 

Νηπ: Γιατί κάνανε δύο διαφορετικά βίντεο; 

Χρ: Γιατί ήθελε ο ένας να δείξει την κυρία να 

είναι καθαρή και ο άλλος να δείξει να 

σκουπίζεται πάνω της και να είναι χάλια τα 

κεκάκια της 

Νηπ: Μάλιστα! Μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει 

και τα δύο βίντεο; 

Χρ: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Χρ: Γιατί μπορεί να μην υπάρχει άλλος βοηθός 

και αυτός να κάνει και τα δύο βίντεο αλλά 

διαφορετικά γιατί μπορεί να του είπε κάποιος 

άλλος να τα κάνει έτσι 

Νηπ: Ααα … μπορείς να βάλεις ένα τίτλο στο 

πρώτο βίντεο; 

Χρ: Εεεε … στο πρώτο ... Τα ωραία κεκάκια 
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Νηπ: Μήπως θα μπορούσε να έχει φτιάξει ένας 

άνθρωπος και τα 2 βίντεο; 

Χρ.: Μμμμ Ναι… όχι… Μα δεν γίνεται αυτό 

Νηπ: Και γιατί τότε να έχει την ίδια κυρία και 

στα δύο βίντεο; 

Χρ.: Εμ έτσι γίνεται οι γυναίκες μαγειρεύουνε 

όχι η άντρες  

Νηπ: Μμμμ και γιατί να έφτιαξε η κυρία 

κεκάκια άσπρα και κεκάκια μαύρα όπως λες; 

Χρ.: Γιατί τα άλλα κάηκαν και έφτιαξε καλά 

τα άλλα ..τα κίτρινα 

Νηπ: Ααα Τι τίτλο θα έβαζες σε κάθε βίντεο; 

Χρ.: Εεεε σε ποιο βίντεο; 

Νηπ: Στο πρώτο 

Χρ.: Στο πρώτο…εεεε.. όταν τα κεκάκια τα 

τρώμε 

Νηπ: Και στο 2ο 

Χρ: Όταν τα κεκάκια δεν τα τρώμε 

Νηπ: Αααα… Για πες μου και κάτι ακόμα… 

Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Χρ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; Τι σε κάνει να 

πιστεύεις ότι είναι αλήθεια; 

Χρ.: Με κάνει το μυαλό μου να πιστεύω.. 

αφού τα βλέπω τα κεκάκια τα έφτιαξε. 

Νηπ: Α εντάξει… Ευχαριστώ! 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Χρ: Εεε … τα καμένα κεκάκια 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο; 

Χρ: Ε μάλλον ναι 

Νηπ: Γιατί λες μάλλον; 

Χρ: Εεεεεε .... το δεύτερο είναι μια πραγματική 

πλάκα 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Χρ: Γιατί ..γιατί εεε έχει κάτι διαφορετικό δηλαδή 

τα κάνουνε για πλάκα αυτό με τα καμένα κεκάκια 

δεν είναι πραγματικό 

Νηπ: Τι εννοείς δηλαδή; 

Χρ: Εννοώ ότι αυτή η κυρία στο ένα βίντεο 

εεε…. Μαγειρεύει ωραία και στο άλλο δεν είναι 

καλή για αυτό δείχνει ότι είναι μία πλάκα  

Νηπ: Α κατάλαβα. Ευχαριστώ! 
 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (1ος μαθητής) 

 

 Στις δύο συνεντεύξεις του Χρ. παρατηρούμε ότι υπήρξε μια αλλαγή στον τρόπο 

έκφρασής του. Στη δεύτερη συνέντευξη (post-test), φαινόταν πιο σίγουρος για τις απαντήσεις 

του, οι οποίες ήταν πιο πλούσιες και πολύ συγκεκριμένες. Επιπλέον, η κριτική ματιά που 

απέκτησε απέναντι στα δύο αυτά οπτικοακουστικά προϊόντα προκύπτει από διάφορα σημεία 

των συνεντεύξεών του.  

Στην πρώτη του συνέντευξη, όταν ερωτήθηκε τι δείχνουν τα βίντεο, εστίασε μόνο 

στα κέικ και τη μορφή τους (λευκά και καμένα). Στη δεύτερη συνέντευξη, πρόσθεσε ότι η 

κυρία φαίνεται να μαγειρεύει, να σκουπίζει τα χέρια της τη μία φορά στην πετσέτα και την 

άλλη επάνω της, να βάζει τα κεκάκια στο φούρνο και τελικά να φτιάχνει δύο διαφορετικά 

κεκάκια (καμένα και άσπρα).  

Επίσης, σχετικά με τον ήχο, την πρώτη φορά υποστήριξε ότι ακουγόταν μουσική και 

λίγο πιο σιγά ο ήχος της μαγειρικής, χωρίς να μιλάει η μαγείρισσα καθώς «δεν ήθελε». Στην 

δεύτερη συνέντευξη όμως, άλλαξε ριζικά την άποψή του λέγοντας ότι ακούγεται μόνο 
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μουσική και δεν μιλάει κάποιος «γιατί θα ήταν όλα πάνω κάτω στο μυαλό μου αν μιλούσε και 

έβαζε και μουσική ..δεν είναι σωστό θα ζαλιζόμουν».  

Συνεχίζοντας με τις επόμενες ερωτήσεις, έγινε κατανοητό, μέσα από τις αρχικές του 

ιδέες, ότι θεωρούσε αδύνατο να μπορεί ένας άνθρωπος να φτιάξει δύο βίντεο και πως ένα 

αγόρι και ένα κορίτσι δημιούργησαν τα δύο βίντεο για να μας δείξουν τα ωραία και μεγάλα 

κέικ στη μία περίπτωση, και τα χάλια και μαύρα στην άλλη. Όμως, από την ερευνητική - 

εκπαιδευτική διαδικασία, φάνηκε πως οι απόψεις του μετασχηματίστηκαν καθώς, κατά το 

post-test, ανέφερε ότι μπορεί ένας άνθρωπος να φτιάξει δύο βίντεο, «γιατί μπορεί να μην 

υπάρχει άλλος βοηθός και αυτός (ο ίδιος άνθρωπος) να κάνει και τα δύο βίντεο αλλά 

διαφορετικά γιατί μπορεί να του είπε κάποιος άλλος να τα κάνει έτσι». Επίσης, δήλωσε ότι ένα 

αγόρι και ένα κορίτσι δημιούργησαν τα δύο βίντεο με σκοπό να δείξουν μια κυρία καθαρή 

στο ένα βίντεο και στο άλλο να σκουπίζεται πάνω της και να φτιάχνει χάλια κεκάκια. 

Όταν κλήθηκε να βρει δύο τίτλους, κατά το pre-test ανέφερε «Όταν τα κεκάκια τα 

τρώμε» και «Όταν τα κεκάκια δεν τα τρώμε», ενώ στη δεύτερη συνέντευξη είπε «Τα ωραία 

κεκάκια» και «Τα καμένα κεκάκια».  

Από τα παραπάνω καταλαβαίνουμε ότι είχε αντιληφθεί τον τρόπο δημιουργίας των 

τίτλων, την πρώτη όμως φορά έμοιαζαν περισσότερο με πρόταση παρά με τίτλο. Και στις 

δύο περιπτώσεις, οι τίτλοι ήταν εστιασμένοι στο αποτέλεσμα, δηλαδή στα κέικ.  

Τέλος, όταν ερωτήθηκε αν τα βίντεο δείχνουν την αλήθεια, την πρώτη φορά 

απάντησε θετικά και για τα δύο λέγοντας «Με κάνει το μυαλό μου να πιστεύω (ότι είναι 

αλήθεια).... αφού τα βλέπω τα κεκάκια τα έφτιαξε». Στο post-test, όμως, ενώ υποστήριξε για 

μια ακόμα φορά ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, για το δεύτερο πρόσθεσε πως 

είναι ουσιαστικά «μια πραγματική πλάκα», διότι «δείχνει ότι δεν μαγειρεύει ωραία γιατί είναι 

μια πλάκα». 

 Από όλα τα παραπάνω, συμπεραίνουμε ότι ο συγκεκριμένος μαθητής εξελίχθηκε 

γνωστικά, μετασχηματίζοντας τις αρχικές του ιδέες σε μεγάλο βαθμό. Οι απόψεις του 

σχετικά με το ποιος μπορεί να κατασκευάσει βίντεο, φαίνεται ότι ερμηνεύτηκαν με ένα δικό 

του τρόπο, χωρίς αυτό να σημαίνει ότι δεν κατανόησε πως ένας άνθρωπος μπορεί να 

δημιουργήσει περισσότερα από ένα οπτικοακουστικά προϊόντα. 
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2ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Μήπως μπορείς να μου πεις τι 

δείχνει κάθε βίντεο; Πες μου για το 

πρώτο… 

Β.: Είναι  διαφορετικά, δηλαδή το ένα 

είναι με κάτι άσπρο και το άλλο με κάτι 

καφέ 

Νηπ: Τι εννοείς το ένα με κάτι άσπρο 

και το άλλο με κάτι καφέ; 

Β.: Δηλαδή έχει ρίξει κάτι η κοπέλα 

επάνω στο cupcake 

Νηπ: Αααα 

Β.: Δηλαδή και τα δύο δείχνουν cupcake 

αλλά το ένα είναι άσπρο και το άλλο 

καφέ 

Νηπ: Α μάλιστα! Τι παρατήρησες ότι 

ακουγόταν; 

Β.: Εεεε ψήσιμο 

Νηπ: Άκουγες το ψήσιμο; 

Β.: Ναι το άκουγα 

Νηπ: Μιλούσε κανείς; 

Β.: Τσου 

Νηπ: Άκουσες τίποτα άλλο εκτός από το 

ψήσιμο; 

Β.: Ναι μουσική 

Νηπ: Γιατί δεν μιλάει κάποιος; 

Β.: Γιατί …..ε γιατί απλά δε μιλάει 

κανείς 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι έφτιαξε… 

βασικά τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Β.: Μια κυρία εεε όχι όχι 

………………. Εεεε ένας φωτογράφος 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο; 

Β.: Πάλι ένας φωτογράφος 

Νηπ: Ο ίδιος ή άλλος; 

Β.: Άλλος έφτιαξε το άλλο και άλλος το 

επόμενο  

Νηπ: Γιατί έφτιαξε ο πρώτος το ένα και 

ο άλλος το άλλο; 

Β.: Ε γιατί ήθελε άλλο να … έδειξε άλλα 

cupcake ο ένας και άλλα ο άλλος… 

ήθελαν να γίνουν διαφορετικά τα βίντεο 

Νηπ: Θα μπορούσε νομίζεις να είχε 

φτιάξει και τα δύο βίντεο ο ίδιος 

φωτογράφος; 

Β.: Τσου 

Νηπ: Γιατί όχι; 

Β.: Γιατί δε θα προλάβαινε 

Νηπ: Θέλω να σκεφτείς και να μου πεις τι δείχνει το 

πρώτο βίντεο; 

Β.: Εεεε ότι δείχνει ότι πρώτα έχει βάλει κάτι για να 

είναι διαφορετικά 

Νηπ: Δηλαδή τι εννοείς; 

Β.: Ότι τα άσπρα και τα μαύρα κεκάκια ξεχωρίζουνε 

Νηπ: Αααα άρα είναι διαφορετικά τα βίντεο; 

Β.: Ναι 

Νηπ: Και είδες κάτι άλλο διαφορετικό εκτός από τα 

κεκάκια; 

Β.: Όχι μόνο ότι τα κεκάκια ήταν άσπρα και τα άλλα 

σοκολατένια 

Νηπ: Μήπως δεν ήταν σοκολατένια αλλά κάτι άλλο; 

Β.: Όχι ήταν σοκολατένια και μικρά γιατί δεν κάνει να 

τρώμε πολύ σοκολάτα 

Νηπ: Αααα… κάτι άλλο διαφορετικό που είδες στα 

βίντεο; 

Β.: Ναι ότι πετάει τα τσόφλια και τις ζάχαρες και αυτά 

έξω από το αυτό (εννοεί μπολ) 

Νηπ: Ααα …τι άκουγες την ώρα που έβλεπες τα βίντεο; 

Β.: Μουσική αλλά δεν είναι ήχους άλλους 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Β.: Εε όχι  

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Β.: Γιατί θα ήταν μπερδευτικό να μιλάει και να έχει 

μουσική, ήταν μόνο μουσική και καταλάβαινα τι έκανε 

αν μιλούσε θα ζαλιζόμουνα γιατί είναι δύσκολο να 

ακούγονται όλα μαζί 

Νηπ: Α μάλιστα! Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Β.: Που να ξέρω… κάποιος άνθρωπος που ήξερε 

μάλλον 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο; Ποιος το έφτιαξε; 

Β.: Ε κάποιος άνθρωπος και αυτό 

Νηπ: Γιατί έφτιαξαν δύο διαφορετικά βίντεο; 

Β.: Εεεεε δεν ξέρω…. Εεε γιατί ήθελαν να δείξουν άλλα 

κεκάκια 

Νηπ: Μπορεί ένας άνθρωπος, ο ίδιος δηλαδή να έκανε 

και τα δύο βίντεο; 

Β.: Ωχ δεν ξέρω…. Είναι δύσκολη αυτή η ερώτηση 

Νηπ: Για σκέψου ….. 

Β.: Εεμμμ δεν ξέρω 

Νηπ: Εσύ αν ήθελες μπορούσες να κάνεις δύο βίντεο; 

Β.: Ναι 

Νηπ: Άρα μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο; 

Β.: Μάλλον ναι  

Νηπ: Και γιατί αν τα έκανε ο ίδιος άνθρωπος και τα δύο 
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Νηπ: Αχά…. Μπορείς να βάλεις ένα 

τίτλο στο ένα βίντεο και ένα στο άλλο; 

Β.: Σε ποιο; 

Νηπ: Στο πρώτο 

Β.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Β.: Ναι αυτός στα βιβλία 

Νηπ: Εεεε για σκέψου τι δείχνει και πες 

μου τι τίτλο θα έβαζες; 

Β.: Δε βρήκα… 

Νηπ: Για σκέψου  

Β.: Πώς να… εεε .. Τα άσπρα κεκάκια 

και τα μαύρα κεκάκια 

Νηπ: Ποια είναι τα άσπρα κεκάκια; 

Β.: Αυτό το βίντεο (δείχνει στον 

υπολογιστή το πρώτο) 

Νηπ: Α και κάτι τελευταίο… νομίζεις 

ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Β.: Ναι  

Νηπ: Που το ξέρεις; 

Β.: Αφού τα δείχνουν διαφορετικά  

Νηπ: Δηλαδή αν ήταν ίδια δε θα ήταν 

αλήθεια; 

Β.: Όχι γιατί τώρα φαίνεται τι έκανε στο 

ένα και τι έκανε στο άλλο 

Νηπ: Εντάξει κατάλαβα. Ευχαριστώ. 

βίντεο, να τα έκανε τόσο διαφορετικά; 

Β.: Για να δείξει διαφορετικά κεκάκια  

Νηπ: Αααα … Μπορείς να βρεις και να μου πεις έναν 

τίτλο για το πρώτο βιντεο; 

Β.: Εεμ … άσπρα κεκάκια 

Νηπ: Και για το δεύτερο; 

Β.: Εμμμ μαύρα σοκολατένια κεκάκια 

Νηπ: Πιστεύεις ότι αυτά τα βίντεο δείχνουν την 

αλήθεια; 

Β.: Εεεε να σκεφτώ… το ένα δείχνει σίγουρα την 

αλήθεια 

Νηπ: Ποιο; 

Β.: Το πρώτο 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Β.: Εεεε δεν ξέρω … μπορεί ναι μπορεί και να δείχνει 

όμως ψέματα 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό;  

Β.: Γιατί της πέσανε τα τσόφλια αλλά μπορεί και να το 

έκανε επίτηδες και μετά να το έβγαλε γιατί στη ζύμη 

δεν φαινόντουσαν τα τσόφλια  

Νηπ:  Άρα τώρα τι γίνεται; Ποιο δείχνει την αλήθεια; 

Β.: Μάλλον και τα δύο αλλά… αλλά δεν είμαι σίγουρη 

για το δεύτερο το μαγειρεύει λάθος και δε γίνεται μία 

να ξέρει να φτιάχνει ωραία κεκάκια και την άλλη φορά 

να τα κάνει λάθος 

Νηπ: Και σε αυτή την περίπτωση τι γίνεται; 

Β.: Μήπως της έλεγε κάποιος πώς να τα κάνει χάλια; 

Νηπ: Λες; Δεν ξέρω 

Β.: Ούτε γω….. αλλά και μένα μου λέγανε τι να κάνω 

για να φαίνονται τα πλάνα …αλλά ωραία 

Νηπ: Κατάλαβα…. Εντάξει. Ευχαριστώ! 
 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (2ος μαθητής) 

 

Από τις συνεντεύξεις που έδωσε ο μαθητής αυτός, φάνηκε ότι σε ορισμένα σημεία 

εξελίχθηκε, σε άλλα προβληματίστηκε και προκειμένου να αποδώσει με σαφήνεια όσα 

πίστευε, χρειαζόταν περισσότερες ερωτήσεις. Όταν ερωτήθηκε στο pre-test τι δείχνουν τα 

δύο βίντεο, εστίασε αμέσως στα διαφορετικά cupcake, θεωρώντας ότι τα καφέ είναι έτσι 

διότι «η κοπέλα τους έχει ρίξει κάτι επάνω». Στο post-test ανέφερε ότι είδε άσπρα και μαύρα 

κεκάκια, με τα δεύτερα να είναι σοκολατένια, ενώ πρόσθεσε ότι η μαγείρισσα στο δεύτερο 

βίντεο πετούσε έξω από το μπολ τις ζάχαρες και τοποθετούσε μέσα στο μείγμα τα τσόφλια. 

Άρα, ναι μεν και στις δύο περιπτώσεις αυτό που παρατήρησε πρώτο είναι το αποτέλεσμα των 
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δύο βίντεο, δηλαδή τα κεκάκια, όμως στη δεύτερη συνέντευξη κατάλαβε ότι υπάρχει και 

διαφορά στον τρόπο εκτέλεσης της συνταγής.  

Η αρχική ιδέα που αναδύθηκε, σχετικά με το ότι «η κοπέλα έβαλε κάτι στο επάνω 

μέρος των καφέ cupcake», εξελίχθηκε σε μία άλλη εκδοχή, κατά την οποία ο μαθητής 

υποστήριξε ότι ήταν σοκολατένια τα καφέ κεκάκια, συνδυάζοντας μάλλον το μικρό μέγεθός 

τους με την άποψη ότι η μεγάλη ποσότητα σοκολάτας δεν είναι ωφέλιμη «ήταν σοκολατένια 

και μικρά γιατί δεν κάνει να τρώμε πολύ σοκολάτα». 

Σχετικά με τον ήχο των βίντεο, στην πρώτη συνέντευξή του ο μαθητής είχε αναφέρει 

ότι ακούγεται το ψήσιμο των κέικ και η μουσική και είχε υποστηρίξει ότι δεν μιλάει κανένας, 

χωρίς να μπορεί όμως να δώσει κάποια περαιτέρω εξήγηση. Στη δεύτερη συνέντευξη, όπως 

δήλωσε, ακουγόταν μόνο μουσική και δεν υπήρχε καθόλου λόγος διότι «θα ήταν μπερδευτικό 

να μιλάει και να έχει μουσική, ήταν μόνο μουσική και καταλάβαινα τι έκανε αν μιλούσε θα 

ζαλιζόμουνα γιατί είναι δύσκολο να ακούγονται όλα μαζί». Από τα λόγια του αυτά 

κατανοήσαμε ότι ενδεχομένως να έχει αρχίσει να αντιλαμβάνεται πως το νόημα κάθε 

αφήγησης προκύπτει από το συνδυασμό εικόνας και ήχου. 

Στις απαντήσεις του για το ποιος έφτιαξε τα βίντεο, αρχικά υποστήριξε ότι οι 

δημιουργοί ήταν δύο φωτογράφοι, ενώ στη δεύτερη συνέντευξη ανέφερε ότι θα μπορούσε να 

είναι οποιοσδήποτε άνθρωπος που ξέρει να κάνει βίντεο. Ενώ θεωρούσε ότι «δεν 

προλαβαίνει ένας άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο», στο post-test έπειτα από προβληματισμό, 

σκέψη και μια βοηθητική ερώτηση που απευθύναμε, δήλωσε ότι «μάλλον» θα μπορούσε ένας 

άνθρωπος να δημιουργήσει δύο βίντεο για να δείξει δύο διαφορετικά πράγματα. 

 Οι απαντήσεις του στην αναζήτηση των δύο διαφορετικών τίτλων για τα βίντεο που 

είδε, αντιληφθήκαμε ότι ήταν παρόμοιες και στις δύο συνεντεύξεις. Στην πρώτη ανέφερε «Τα 

άσπρα και τα μαύρα κεκάκια», ενώ στην δεύτερη είπε «Τα άσπρα και τα μαύρα σοκολατένια 

κεκάκια», εντάσσοντας και την άποψη που είχε διαμορφώσει εκ των υστέρων σχετικά με τα 

μαύρα / καφέ κεκάκια. 

Τέλος, όταν ερωτήθηκε κατά το pre-test αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια 

απάντησε θετικά, καθώς πείστηκε ότι είδε κάτι διαφορετικό. Στο post-test όμως, από τις 

απαντήσεις του διαπιστώσαμε ξεκάθαρα τη γνωστική μετακίνηση και όλους τους παράγοντες 

που τον προβλημάτισαν πριν την τελική του απάντηση. Ανέφερε ότι το πρώτο βίντεο δείχνει 

σίγουρα την αλήθεια, όμως δεν ήταν σίγουρος για το δεύτερο βίντεο, καθώς του φάνηκε 

περίεργο ότι στο ένα βίντεο η κυρία μαγειρεύει σωστά και στο άλλο τα κάνει όλα λάθος. 

Μάλιστα, στην προσπάθειά του να αιτιολογήσει την απάντηση που έδωσε, είπε φωναχτά 
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έναν πολύ εύστοχο προβληματισμό, που μας δίνει την εντύπωση ότι η βιωματική διαδικασία 

της κατασκευής των δικών τους βίντεο τον επηρέασε:  

«Μήπως της έλεγε κάποιος πώς να τα κάνει χάλια … και μένα μου λέγανε τι να κάνω 

για να φαίνονται τα πλάνα αλλά ωραία». 
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3ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Θέλω Τζ… να μου πεις τι δείχνει 

το πρώτο βίντεο… 

Τζ.: Ήταν μια κυρία που έβαλε ένα 

μαντήλι, τα γυαλιά της και έφτιαχνε μια 

συνταγή κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο τι είδες; 

Τζ.: Είδα μια κυρία ..την ίδια που έβαλε 

μια ποδιά και τα γυαλιά της, πάλι 

έφτιαχνε την ίδια συνταγή αλλά δεν ήταν 

μέχρι πάνω, ήταν πιο κάτω  

Νηπ: Η συνταγή; 

Τζ.: Μμμμ ναι 

Νηπ: Τι εννοείς ήταν λίγο πιο κάτω; 

Τζ.: Τα κέικ δεν ήταν πολύ ψηλά στο 

δεύτερο 

Νηπ: Α δεν ήταν πολύ φουσκωμένα… 

κατάλαβα…. Τι παρατήρησες αν 

ακούγεται; 

Τζ.: Εεεεε μουσική  

Νηπ: Μουσική ….Παρατήρησες να 

μιλάει κάποιος; 

Τζ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλούσε 

κανείς; 

Τζ.: Γιατί έπρεπε να είναι 

συγκεντρωμένη 

Νηπ: Μάλιστα… Ποιος νομίζεις ότι 

έφτιαξε το πρώτο βίντεο; 

Τζ.: Εεεεε ο φωτογράφος 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο; 

Τζ.: Ο φωτογράφος 

Νηπ: Εεε τα έφτιαξε ο ίδιος; 

Τζ.: Όχι  

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; Γιατί να μην τα 

έφτιαξε ο ίδιος; 

Τζ.: Ναι ναι μπορεί να τα έφτιαξε 

Νηπ: Στάσου με μπέρδεψες… τελικά 

μπορεί ο ίδιος φωτογράφος να τα έφτιαξε 

και τα δύο; 

Τζ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Τζ.: Επειδή είναι πολύ καλός 

φωτογράφος και του αρέσει 

Νηπ: Και γιατί να έφτιαξε δύο 

διαφορετικά βίντεο ένας φωτογράφος; 

Τζ.: …………….. 

Νηπ: Τι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Τζ.: Κάτι άλλο από το δεύτερο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Τζ.: Στο τέλος στο πρώτο βίντεο ήταν μέχρι πάνω ενώ 

στο άλλο το δεύτερο ήταν λίγο πιο κάτω και καμένα 

Νηπ: Παρατήρησες κάτι άλλο διαφορετικό; 

Τζ.: Εεεε ναι στο δεύτερο έριξε και τη φλούδα από το 

λεμόνι και δεν έβαλε το μαντήλι και τα έβαλε αλλιώς 

τα πράγματα μέσα στο μπολ 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Τζ.: Στο πρώτο βίντεο δεν βγήκε τίποτα έξω ενώ στο 

δεύτερο ήταν όλα χάλια απ’ έξω 

Νηπ: Μάλιστα! Άκουγες κάτι;  

Τζ.: Εμμμ μουσική 

Νηπ:  Μιλούσε μήπως κάποιος; 

Τζ.: Μπα 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δεν μιλούσε κάποιος; 

Τζ.: Γιατίιιιιι…. Εμ ήταν βίντεο από το ίντερνετ και 

έχουν μόνο δυνατή μουσική και είναι γρήγορα όλα για 

αυτό δε μιλάει αυτή γιατί θα αργούσε το βίντεο 

Νηπ: Αααα … Ποιος πιστεύεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Τζ.: Εεε ένα παιδί 

Νηπ: Και το άλλο; 

Τζ.: Ένας άλλος άνθρωπος ή ένα παιδί που ξέρει να 

κάνει βίντεο 

Νηπ: Ααα και γιατί κάνανε διαφορετικά βίντεο; 

Τζ.: Γιατί ο ένας ήθελε να δείξει ότι δεν ρίχνει τίποτα 

απ΄ έξω και ο άλλος ήθελε να δείξει που τα βγάζει όλα 

απ’ έξω 

Νηπ: Μπορεί ένα άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο; 

Τζ.: Όχι 

Νηπ: Μμμμ για σκέψου… αν σου έλεγα πάρε το 

σκουπάκι να καθαρίσεις και τραβούσα ένα πλάνο να 

καθαρίζεις τέλεια και μετά σου έλεγα πάρε το 

σκουπάκι να καθαρίσεις και άσε και λίγα σκουπίδια για 

να δείξω ότι δεν τα καθάρισες και πολύ καλά; Γίνεται;  

Τζ.: Εεεεμ  

Νηπ: Ένας άνθρωπος μπορεί να κάνει δύο διαφορετικά 

βίντεο; 

Τζ.: Μάλλον λέω ναι (γελούσε) 

Νηπ: Για σκέψου τώρα και πες μου ένα τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Τζ.: Ε σκέφτομαι …. Η σωστή μαγειρική 

Νηπ: Και για το άλλο; 

Τζ.: Εεεε η λάθος μαγειρική  
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Νηπ: Μπορείς να φανταστείς; 

Τζ.: Δε ξέρω.. ποιος τα έφτιαξε; Μπορεί 

ένας φωτογράφος και μπορεί πολλοί 

Νηπ: Αχα  

Τζ.: Αφού ήθελε να κάνει στα βίντεα 

διαφορετικές συνταγές 

Νηπ: Α αυτό πιστεύεις; Δεν ήταν η ίδια 

συνταγή; 

Τζ.: Όχι 

Νηπ: Κατάλαβα…. Μπορείς να σκεφτείς 

και να μου πεις τι τίτλο θα έβαζες στο 

πρώτο βίντεο;  

Τζ.: Ε δεν ξέρω 

Νηπ: Τι είναι ο τίτλος ξέρεις; 

Τζ.: Τσου 

Νηπ: Αααα. Λοιπόν ένα βιβλίο έχει ένα 

τίτλο… που μας λέει για ποιο πράγμα 

μιλάει το βιβλίο, εδώ που είναι βίντεο τι 

δείχνει για σκέψου για να βρεις τον τίτλο 

Τζ.: Σκέφτηκα 

Νηπ: Για το πρώτο; 

Τζ.: Ναι …η μαγείρισσα που έφτιαχνε 

κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο ποιον τίτλο θα 

έβαζες; 

Τζ.: Τα κεκάκια 

Νηπ: Δε θες να βάλεις κάτι στον τίτλο 

που να δείχνει τι διαφορετικό έχουν αυτά 

τα βίντεο; 

Τζ.: Όχι αυτούς θέλω 

Νηπ: Εντάξει… Πιστεύεις ότι δείχνουν 

την αλήθεια; 

Τζ.: Όοοοκι 

Νηπ: Κανένα δεν δείχνει την αλήθεια; 

Τζ.: Το ένα είναι αληθινό …μόνο το ένα 

Νηπ: Ποιο; 

Τζ.: Το πρώτο 

Νηπ: Και το άλλο τι είναι; 

Τζ.: Ψέματα 

Νηπ: Γιατί; 

Τζ.: Γιατί δεν ρίχνουμε τα τσόφλια και 

το λεμονί όλο μαζί και το μισό λεμόνι 

και το τσόφλι όλα μαζί 

Νηπ: Έτσι λες; 

Τζ.: Ναι αλλά μπορεί να μην ξέρει να τα 

κάνει ή να μπερδεύτηκε 

Νηπ: Τότε θα ήταν αλήθεια; 

Τζ.: Ε δεν ξέρω ….. 

Νηπ: Εντάξει λοιπόν. Σε ευχαριστώ 

 

Νηπ: Μμμμ … για πες μου και κάτι τελευταίο… 

Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα δύο βίντεο; 

Τζ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Τζ.: Γιατί είναι σε σπίτι και γιατί το είχε πει ο 

σκηνοθέτης τη μία φορά να το κάνουν έτσι και την 

άλλη να το κάνουν χάλια το κέικ 

Νηπ: Αλήθεια; 

Τζ.: Ναι μάλλον αυτός είπε τι να γίνει  

Νηπ: Α μάλιστα. Ευχαριστώ. 
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ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (3ος μαθητής) 

 

Οι απαντήσεις από τις συνεντεύξεις του Τζ., μας έδωσαν την εντύπωση ότι έπειτα 

από την όλη εκπαιδευτική διαδικασία, αντιλήφθηκε περισσότερα στοιχεία της 

οπτικοακουστικής γλώσσας, ενίσχυσε την παρατηρητικότητά του και εξελίχθηκε γνωστικά 

μετασχηματίζοντας πολλές από τις αρχικές του ιδέες.  

Πιο συγκεκριμένα, όταν κατά το pre-test ερωτήθηκε, τι είδε στα δύο βίντεο, 

αναφέρθηκε στη μαγείρισσα που έβαλε ή ξέχασε το σκούφο της αντίστοιχα, αλλά και στη 

διαφορετική συνταγή που είχε ως αποτέλεσμα τα δύο ανόμοια μεγέθη των κέικ (μικρά / 

μεγάλα). Στη δεύτερη συνέντευξη, δεν έκανε λόγο για διαφορετικές συνταγές, αλλά για 

μεγάλα και μικρά - καμένα κέικ, προσθέτοντας και το διαφορετικό τρόπο εκτέλεσης της 

συνταγής (δεύτερο βίντεο) «ήταν όλα χάλια απ’ έξω».  

Στην ερώτηση για το ηχητικό άκουσμα δήλωσε ότι υπάρχει μόνο μουσική και δεν 

μιλάει η μαγείρισσα, καθώς πρέπει να είναι συγκεντρωμένη (pre-test). Στη δεύτερη 

συνέντευξη ανέφερε για μια ακόμα φορά ότι ακούγεται μόνο μουσική, όμως στην 

αιτιολόγηση που έδωσε για την αρνητική  απάντηση σχετικά με την παρουσία λόγου, 

υποστήριξε «εμ ήταν βίντεο από το ίντερνετ και έχουν μόνο δυνατή μουσική και είναι γρήγορα 

όλα, για αυτό δε μιλάει αυτή γιατί θα αργούσε το βίντεο».  

Είναι κατανοητό, επομένως, ότι ο μαθητής μάλλον έχει διαχωρίσει τον τρόπο 

διαχείρισης του ήχου για κάθε μέσο και έχει κάνει μια σχετική γενίκευση, που θέλει όλα τα 

βίντεο μικρού μήκους με δυνατή μουσική, να εμφανίζονται κυρίως στο διαδίκτυο, δίνοντας 

και μια δική του αιτιολόγηση για την απουσία λόγου.  

Στη συνέχεια, στις απαντήσεις του στην ερώτηση ποιος δημιούργησε τα βίντεο, 

αρχικά ο μαθητής ανέφερε ότι τα έφτιαξε ένας φωτογράφος, επειδή «ήταν πολύ καλός και του 

άρεσε» και έφτιαξε δύο βίντεο, γιατί ήταν διαφορετικές οι συνταγές. Όμως, στο post-test, η 

άποψή του διαφοροποιήθηκε, καθώς υποστήριξε ότι δύο διαφορετικά άτομα έφτιαξαν τα 

βίντεο και πιο συγκεκριμένα «ένα παιδί και ένας άνθρωπος που ήξερε να φτιάχνει βίντεο». 

Έπειτα, όμως, όταν ερωτήθηκε αν είναι δυνατό ο ίδιος άνθρωπος να κατασκευάσει και τα 

δύο βίντεο, φάνηκε να προβληματίστηκε έντονα, για να απαντήσει θετικά, μετά από 

ορισμένες επιπλέον ερωτήσεις, χωρίς όμως να είναι σίγουρος.  

Σημαντική θεωρούμε την εξέλιξη της σκέψης και της εφευρετικότητάς του, σχετικά 

με τους τίτλους. Ίσως να οφείλεται στη συνειδητοποίηση του τρόπου δημιουργίας των 

τίτλων, οι οποίοι πάντοτε σχετίζονται με το παραγόμενο νόημα των διαφορετικών 

αφηγήσεων. Αυτό είναι φανερό διότι, στην πρώτη συνέντευξη, όπως είχαμε διαπιστώσει, δε 
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γνώριζε ακριβώς το ρόλο ύπαρξής τους και είχε καταλήξει στους τίτλους «Η μαγείρισσα που 

έφτιαχνε κέικ» και «Τα κεκάκια», μη μπορώντας να δείξει τη διαφορά των δύο βίντεο, μέσα 

από τη δημιουργία κατάλληλων τίτλων. Στο post-test, ανέφερε τους τίτλους «Η σωστή 

μαγειρική» και «Η λάθος μαγειρική», εστιάζοντας έτσι ξεχωριστά στο νόημα του κάθε 

οπτικοακουστικού κειμένου.  

Τέλος, όταν κλήθηκε να απαντήσει αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στο pre-

test είχε αναφέρει ότι το ένα ήταν αληθινό και το δεύτερο ήταν ψεύτικο, διότι «δεν ρίχνουμε 

τα τσόφλια και το λεμόνι όλο μαζί και το μισό λεμόνι και το τσόφλι όλα μαζί». Αυτό 

μαρτυρούσε, ότι η άποψή του σχετικά με το δεύτερο βίντεο, σχετίζεται μάλλον με την 

κανονικότητα που είχε χτίσει στο νου του και ως εκ τούτου με την αντικατάσταση του 

χαρακτηρισμού ψεύτικο με το «λάθος» τρόπο εκτέλεσης της συνταγής. Στο post-test, όμως, 

ήταν φανερά πιο υποψιασμένος, δηλώνοντας ότι και τα δύο δείχνουν την αλήθεια: 

 «Είναι σε σπίτι και γιατί το είχε πει ο σκηνοθέτης τη μία φορά να το κάνουν έτσι και 

την άλλη να το κάνουν χάλια το κέικ».  

Διαπιστώνουμε λοιπόν, ότι είναι αρκετά συνειδητοποιημένος ως προς την 

κατασκευασμένη πραγματικότητα που προϋπάρχει σε κάθε οπτικοακουστική αφήγηση, 

δίνοντας όμως τη δική του εξήγηση, ότι ήταν επιλογή ενός σκηνοθέτη να φανεί έτσι το 

δεύτερο βίντεο. 
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4ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Μμμμμ μπορείς να μου πεις τι 

πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Δ.: εεεε… το πρώτο πιστεύω ότι δείχνει την 

ποδιά 

Νηπ: Το πρώτο δείχνει την ποδιά; 

Δ.: Ναι και το άλλο τα κεκάκια με τη ζάχαρη 

Νηπ: Εεεε και το πρώτο δε δείχνει ότι τα 

κεκάκια έχουν ζάχαρη; 

Δ.: Ναι αλλά και στα δύο βάζει τα κεκάκια 

και τη ζάχαρη 

Νηπ: ήταν ίδια τα βίντεο; 

Δ.: Όχι ήταν λίγο διαφορετικά 

Νηπ: Γιατί; 

Δ.: Πιστεύω ότι ήταν διαφορετικά τα 

κεκάκια, στο τελευταίο τα δύο ήταν ανάποδα 

και τα άλλα σωστά 

Νηπ: Άρα στο ένα βίντεο ήταν σωστά τα 

κεκάκια και στο άλλο ήταν ανάποδα;  

Δ.: Ναι καλά κατάλαβες 

Νηπ: Ωραία…. Τι παρατήρησες να 

ακούγεται; Μιλούσε κάποιος μήπως; 

Δ.: όχιιιι άκουσα μόνο μουσική  

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Δ.: Δεν ξέρω… έπρεπε κάποιος να λέει τη 

συνταγή αλλά δε μιλούσε  

Νηπ: Α εντάξει.. μήπως ξέρεις γιατί δε 

μιλούσε κάποιος …; 

Δ.: Ε όχι 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Δ.: Εεεεε ο Πάνος Μουζουράκης 

Νηπ: Και το δεύτερο ποιος το έφτιαξε; 

Δ.: Ο Μαραβέγιας 

Νηπ: Δηλαδή πιστεύεις ότι τα βίντεο τα 

τράβηξαν δύο διαφορετικοί άνθρωποι; 

Δ.: Ναι  

Νηπ: Γιατί τράβηξε ο ένας αυτό το βίντεο το 

πρώτο και ο άλλος το δεύτερο; 

Δ.: Επειδήηηη…. Αυτοί θέλαν να φτιάξουν 

δύο βίντεο ανάποδα και σωστά 

Νηπ: Α για να φανεί η διαφορά…. Μήπως 

θα μπορούσε ένας άνθρωπος να είχε 

τραβήξει και τα δύο βίντεο; 

Δ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Δ.: Γιατί; 

Νηπ: Δ. τι είδες στο κάθε βίντεο; 

Δ.: Διαφορετικά πράγματα 

Νηπ: Δηλαδή τι εννοείς; 

Δ.: Είδα αυτή εκεί που έβαζε τα αυγά και αυτά 

ωραία και στο άλλο τα έβαζε όλα χάλια 

Νηπ: Είδες κάτι άλλο; 

Δ.: Ναι που σκουπιζόταν στην πετσέτα και στο 

άλλο πάνω της και που τα κεκάκια τα έβγαλε με το 

χέρι σωστά και ανάποδα μετά με το ταψί και ήταν 

μαύρα αυτά και άσπρα τα άλλα 

Νηπ: Κάτι άλλο μήπως; 

Δ.: Μπα 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα βίντεο; 

Δ.: Ναι.. Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Δ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δεν μιλούσε; 

Δ.: Βασικά δεν ξέρω….. αλλά εσύ μάλλον το 

κατέβασες από το ίντερνετ γιατί μοιάζει με το άλλο 

που έφτιαχναν το σπίτι γρήγορα και είχε δυνατή 

μουσική 

Νηπ: Μάλιστα…. Ποιος έφτιαξε το πρώτο βίντεο; 

Δ.: Ένας άνθρωπος 

Νηπ: Και το άλλο; 

Δ.: Κάποιος άλλος 

Νηπ: Γιατί κάνανε 2 διαφορετικοί άνθρωποι δύο 

βίντεο με την ίδια κυρία; 

Δ.: Μάλλον η κυρία ήταν ηθοποιός και πρώτα τη 

βάλαν να κάνει καλά και μετά να τα κάνει χάλια 

…χαχαχαχα 

Νηπ: Ααα … μήπως θα μπορούσε ένας ..ο ίδιος 

άνθρωπος να έχει κάνει και τα δύο βίντεο; 

Δ.: Μάλλον θα μπορούσε …αν ήθελε… αλλά όχι 

μαζί 

Νηπ: Τι εννοείς όχι μαζί;  

Δ.: Εννοώ ότι δεν μπορεί να τα κάνει ταυτόχρονα 

Νηπ: Αααα … μπορείς να βρεις ένα τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Δ.: Ναι 

Νηπ: Για πες μου 

Δ.: Τα σούπερ κεκάκια 

Νηπ:  Και για το άλλο; 

Δ.: Τα αηδιαστικά κεκάκια 

Νηπ: ααα….. και πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια τα δύο βίντεο; 

Δ.: Μάλλον το ένα μόνο 
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Νηπ: Ναι γιατί; 

Δ.: Επειδή αυτό (δείχνει το δεύτερο) είναι 

διαφορετικό και δε μπορεί ένας ο ίδιος 

δηλαδή να φτιάχνει δύο διαφορετικά 

πράγματα …..φτιάχνει ένα ο καθένας 

Νηπ: Αααα τι τίτλο θα έβαζες στο πρώτο 

βίντεο; Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Δ.: Ναι … να σου πω …θα έβαζα …Καλές 

μαγειρικές 

Νηπ: Και για το δεύτερο τι τίτλο θα έβαζες 

σε αυτό; 

Δ.: Θα έβαζα…. Οι μαγειρικές ανάποδες 

Νηπ: Α μάλιστα και για να σε ρωτήσω κάτι 

ακόμα….. Πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια; 

Δ.: Όχι … είναι ψέματα 

Νηπ: Γιατί είναι ψέματα; 

Δ.: Επειδή αυτό δεν το έχει ξανακάνει ποτέ η 

μαμά μου….. το κεκάκι άμα το σήκωνε θα 

έφευγε από το χαρτάκι άρα αυτό είναι 

ψέματα  

Νηπ:  Α μάλιστα….. ευχαριστώ για τη 

συνέντευξη…. 

 

Νηπ: Γιατί λες μάλλον; 

Δ.: Γιατί στην πραγματικότητα δεν ξέρω γιατί η 

κυρία τα έκανε χάλια μετά 

Νηπ: Και δεν είναι αληθινό; 

Δ.: Ουφ που να ξέρω….. είναι δύσκολο να στο πω 

αυτό 

Νηπ: Θες να σκεφτείς λιγάκι;  

Δ.: Καλά…. Είναι αλήθεια όλα 

Νηπ: Δηλαδή τι πιστεύεις; 

Δ.: Ότι ήταν πλάκα αυτό που έριχνε τα τσόφλια για 

να δείξει πόσο αστείο θα είναι αν τα κάνουμε 

έτσι…. 

Νηπ: Έτσι λες; 

Δ.: Μάλλον μήπως έκανε πλάκα ότι έβαζε τα 

τσόφλια μέσα; 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Δ.: Ότι εννοώ πως κάποιος στα αλήθεια της είπε να 

τα κάνει τελικά χάλια 

Νηπ: Α… ευχαριστώ! 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (4ος μαθητής) 

 

Ο συγκεκριμένος μαθητής, κατά το pre-test είχε υποστηρίξει ότι η διαφορά που 

εντόπισε στα δύο βίντεο ήταν ότι τα κεκάκια σερβιρίστηκαν σωστά και ανάποδα αντίστοιχα. 

Στο post-test, η απάντησή του ήταν φανερά πιο εμπλουτισμένη, αλλά και εστιασμένη στο 

νόημα της οπτικοακουστικής αφήγησης:  

«Είδα αυτή εκεί που έβαζε τα αυγά και αυτά ωραία και στο άλλο τα έβαζε όλα χάλια, 

που σκουπιζόταν στην πετσέτα και στο άλλο πάνω της, και που τα κεκάκια τα έβγαλε με το χέρι 

σωστά και ανάποδα μετά με το ταψί, και ήταν μαύρα αυτά και άσπρα τα άλλα».  

Σχετικά με το ηχητικό άκουσμα, στην πρώτη συνέντευξη είπε «άκουσα μόνο μουσική 

και έπρεπε κάποιος να λέει τη συνταγή αλλά δε μιλούσε», χωρίς να δώσει κάποια επιπλέον 

εξήγηση. Στη δεύτερη συνέντευξη, δήλωσε πάλι ότι ακούγεται μόνο μουσική, ενώ όταν 

ερωτήθηκε για την αιτία της απουσίας λόγου, δήλωσε «βασικά δεν ξέρω….. αλλά εσύ μάλλον 

το κατέβασες από το ίντερνετ γιατί μοιάζει με το άλλο που έφτιαχναν το σπίτι γρήγορα και είχε 

δυνατή μουσική».  
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Η απάντησή του αυτή δείχνει ότι κατανόησε όσα έγιναν στην εκπαιδευτική 

παρέμβαση, σχετικά με τη χρήση του λόγου στα διαφορετικά μέσα και ο μαθητής ήταν πλέον 

σε θέση να επιχειρηματολογήσει και να υποστηρίξει με σαφήνεια τη γνώμη του. 

 Στην ερώτηση ποιος έφτιαξε τα βίντεο, ανέφερε στην πρώτη του συνέντευξη 

αστειευόμενος δύο διάσημους τραγουδιστές που, κατά τη γνώμη του, ήθελαν να δείξουν «τα 

ανάποδα και τα σωστά κεκάκια». Στην προτροπή μας να σκεφτεί, αν μπορούσε ένας 

άνθρωπος να έχει κάνει και τα δύο βίντεο, είπε «δε μπορεί ένας ο ίδιος, δηλαδή να φτιάχνει 

δύο διαφορετικά πράγματα …..φτιάχνει ένα ο καθένας». Στο post-test, ανέφερε ότι δύο 

άνθρωποι δημιούργησαν τα βίντεο και τα έκαναν με σκοπό να δείξουν ότι τη μία φορά η 

κυρία κάνει ωραία τα κέικ και την άλλη χάλια. Ακόμα, ο μαθητής δήλωσε ότι θα μπορούσε ο 

ίδιος άνθρωπος να φτιάξει δύο βίντεο, με την προϋπόθεση ότι δεν τα κάνει ταυτόχρονα. Η 

απάντηση αυτή αποδεικνύει ότι υπήρξε κάποιου είδους γνωστική μετακίνηση και μια 

κατάκτηση που αφορά το χρόνο υλοποίησης κάθε οπτικοακουστικού προϊόντος.   

 Οι τίτλοι που έδωσε στα δύο βίντεο ήταν κατά το pre-test «Καλές μαγειρικές» και 

«Οι μαγειρικές ανάποδες», ενώ στο post-test «Τα σούπερ κεκάκια» και «Τα αηδιαστικά 

κεκάκια». Τόσο στην πρώτη, όσο και στη δεύτερη συνέντευξη, ο μαθητής έδωσε εύστοχες 

απαντήσεις που ανταποκρίνονται στο νόημα της αφήγησης, όπως το αντιλήφθηκε κάθε φορά.  

Τέλος, στην πρώτη συνέντευξη δήλωσε ότι τα δύο βίντεο δεν δείχνουν την αλήθεια. 

Ωστόσο, στο post-test φανερά προβληματισμένος, κατέληξε ότι «είναι αλήθεια όλα», γιατί 

«κάποιος στα αλήθεια της είπε να τα κάνει τελικά χάλια».  

Συνοψίζοντας, ο μαθητής φάνηκε να έχει κατανοήσει πολλούς από τους βασικούς 

κανόνες της οπτικοακουστικής γλώσσας, κάτι που αποτυπώθηκε στις σαφείς απαντήσεις του. 

Εξελίχθηκε η παρατηρητικότητά του και απέκτησε νέους προβληματισμούς, που αναμένουμε 

να τον βοηθήσουν στην κατάκτηση επιπλέον γνώσεων. 
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5ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: ….Μπορείς να μου πεις τι πιστεύεις ότι δείχνει 

το πρώτο βίντεο; 

Αν.: Εεεε δείχνει…. Ότι βάζει σκούφο 

Νηπ: Κάτι άλλο; 

Αν.: Όχι 

Νηπ: Και το δεύτερο τι δείχνει; 

Αν.: Ότι δε βάζει σκούφο 

Νηπ: Μάλιστα… Παρατήρησες αν ακούγεται κάτι; 

Αν.: Μμμμ  

Νηπ: Τι ακούγεται; 

Αν.: Μουσική 

Νηπ: Ακούγεται τίποτα άλλο; 

Αν.: Όχι  

Νηπ: Μιλάει κανείς; 

Αν.:  Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλάει κάποιος; 

Αν: Έπρεπε να μιλάει κάποιος…. Δεν ξέρω τι έγινε 

Νηπ: Και τι να λέει; 

Αν.: Τι βάζει… αλλά δε λέει 

Νηπ: Α ααα ξέρεις γιατί δε λέει; 

Αν.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Για σκέψου να μου πεις ποιος τράβηξε το πρώτο 

βίντεο και ποιος το δεύτερο; 

Αν.: Εεεε ένας φωτογράφος το πρώτο και ένας 

μπαμπάς ενός παιδιού το δεύτερο 

Νηπ: Αχα για ποιο λόγο τράβηξε ο φωτογράφος το 

πρώτο βίντεο;  

Αν.: Γιατί αυτοί ξέρουν να βγάζουν ωραίες 

φωτογραφίες και βίντεο  

Νηπ: Και γιατί βρήκαν και οι δύο την ίδια κυρία να 

μαγειρεύει; 

Αν.: Γιατί στο ένα κάνει κάτι διαφορετικό 

Νηπ: Τι κάνει δηλαδή; 

Αν.: Δε βάζει σκούφο 

Νηπ: Μάλιστα… μπορεί και να τράβηξε ένας 

άνθρωπος και τα δύο βίντεο; Τι νομίζεις 

Αν.: Ναι 

Νηπ: Γιατί να έφτιαξε ένας άνθρωπος δύο διαφορετικά 

βίντεο; 

Αν.:……………………….. (δεν απαντάει) 

Νηπ: Ξέρεις; Μπορείς να φανταστείς; 

Αν.: Δεν μπορώ 

Νηπ: Εντάξει… Μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο;  

Αν.: τσου 

Νηπ: Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Νηπ: Θέλω να μου πεις τι πιστεύεις ότι 

δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Αν.: Δείχνει κάτι διαφορετικό από το 

άλλο 

Νηπ: Τι διαφορετικό δείχνουν δηλαδή; 

Αν.: Εεεμ δείχνει ότι το πρώτο βίντεο τα 

έβαλε με το χέρι της τα κεκάκια και στο 

άλλο βίντεο τα έχυσε από το ταψί και τα 

έβγαλε ανάποδα 

Νηπ: Ααααα κάτι άλλο διαφορετικό; 

Αν.: Ε τα κεκάκια ήταν διαφορετικά και 

ήταν στο ένα άσπρα και στο άλλο καμένα 

και στο πρώτο τα έκανε ωραία και στο 

άλλο λίγο χάλια γιατί πέφταν οι ζάχαρες 

και τα άλλα από έξω 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες 

τα βίντεο; 

Αν.: Ναι 

Νηπ: Τι; 

Αν.: Μόνο μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος μήπως; 

Αν.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δεν μιλούσε κάποιος; 

Αν.: Μήπως γιατί είναι δύσκολο να τα 

ακούμε όλα και να έχει μουσική μαζί… 

θα μπέρδευε  

Νηπ: Αααα ..Ποιος πιστεύεις ότι τράβηξε 

το πρώτο βίντεο; 

Αν.: Ένας άνθρωπος 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Αν.: Ο κάμεραμαν ή αυτός που έκανε και 

το άλλο βίντεο 

Νηπ: Και γιατί αν τα έκανε ο ίδιος 

άνθρωπος, να έκανε δύο διαφορετικά 

βίντεο; 

Αν.: Εεεε γιατί στο πρώτο ήθελε να δείξει 

πως μαγειρεύουμε και στο δεύτερο πως 

μαγειρεύουμε λίγο τσαπατσούλικα 

Νηπ: Άρα μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει 

δύο βίντεο; 

Αν.: Ναι μπορεί  να κάνει ένας άνθρωπος, 

δύο βίντεο ή και χίλια, ότι θέλει μπορεί 

να κάνει 

Νηπ: Αααα μπορείς να βάλεις έναν τίτλο 

στο πρώτο βίντεο; 

Αν.: Πως μαγειρεύουμε κεκάκια σωστά 
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Αν.: Τι; 

Νηπ: Έχεις δει ποτέ ταινία; 

Αν.: Ναι  

Νηπ: Αν για παράδειγμα δεις μια ταινία που λέει την 

ιστορία της κοκκινοσκουφίτσας ο τίτλος της ταινίας 

είναι η κοκκινοσκουφίτσα … σε αυτό το πρώτο βίντεο 

τι δείχνει… για σκέψου για να βρεις έναν τίτλο 

Αν.: Εεεεε  

Νηπ: Για σκέψου… τι είπες ότι δείχνει το πρώτο 

βίντεο; 

Αν.: Εεεε ότι βάζει σκούφο…. 

Νηπ: Θες αυτός να είναι ο τίτλος; 

Αν.: Ναι 

Νηπ: Και στο δεύτερο βίντεο τι τίτλο θα έβαζες; 

Αν.: ότι δεν βάζει σκούφο … 

Νηπ: Αυτά; 

Αν.: Ναι  

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Αν.: Το ένα είναι αλήθεια και το άλλο όχι 

Νηπ: Ποιο δεν είναι αλήθεια; 

Αν.: Το άλλο που δεν βάζει σκούφο 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Αν.: Δεν ξέρω… μπορεί να είναι και τα δύο αλήθεια 

Νηπ: Γιατί; 

Αν.: Γιατί η μαγείρισσα κάποιες φορές βάζει σκούφο 

και κάποιες όχι 

Νηπ: Ααα εντάξει τότε ευχαριστώ 

 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Αν.: Πως μαγειρεύουμε κεκάκια λίγο 

τσαπατσούλικα 

Νηπ: Πιστεύεις  ότι δείχνουν την αλήθεια 

τα βίντεο; 

Αν.: Εεεεε όχι και τα δύο 

Νηπ: Ποιο δεν είναι αλήθεια; 

Αν.: Το δεύτερο 

Νηπ: Γιατί; 

Αν.: Γιατί πως γίνεται τη μία φορά να τα 

κάνει ωραία και την άλλη 

τσαπατσούλικα;! 

Νηπ: Ε δεν ξέρω  

Αν.: Εεεε ούτε γω ….μπορεί να της είπε 

κάποιος τι να κάνει όπως εμείς είπαμε 

στην Ι. όταν ζωγράφιζε 

Νηπ: Αααα άρα τελικά είναι αλήθεια και 

τα δύο; 

Αν.: Μπορεί και ναι 

Νηπ: Εντάξει λοιπόν. Ευχαριστώ 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (5ος μαθητής) 

 

Από τις δύο συνεντεύξεις του συγκεκριμένου παιδιού, ήταν εμφανής η διαφορά στον 

τρόπο εξέλιξης της σκέψης και της παρατηρητικότητάς του. Μετά την όλη εκπαιδευτική - 

ερευνητική διαδικασία, φάνηκε ότι ήταν πιο σίγουρος για ορισμένες απαντήσεις που έδωσε, 

ενώ για κάποιες άλλες, αν και μπορούσε να καταλάβει τι συμβαίνει, ήταν επιφυλακτικός και 

εξέφραζε τους προβληματισμούς του. 

 Την πρώτη φορά που κλήθηκε να περιγράψει όσα είδε στα βίντεο, είχε εστιάσει μόνο 

στο ότι η μαγείρισσα φοράει ή δεν φοράει σκούφο. Στο post-test, όμως, η απάντησή του ήταν 

πολύ πιο εμπλουτισμένη, αφού παρατήρησε ότι η μαγείρισσα στη μία περίπτωση έβγαζε 

προσεκτικά τα κεκάκια από το ταψί και στην άλλη απλώς τα αναποδογύριζε. Επίσης, μίλησε 

για τα διαφορετικά κέικ, αλλά και τον τρόπο εκτέλεσής τους, υπογραμμίζοντας ότι «πέφταν 

οι ζάχαρες και τα άλλα από έξω».  
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Για το ηχητικό άκουσμα του κάθε βίντεο είπε, κατά το pre-test, ότι ακούγεται μόνο 

μουσική και δεν μιλάει κανείς, αν και θα έπρεπε να συμβαίνει κάτι τέτοιο για να γνωρίζει ο 

κόσμος τη συνταγή. Στο post-test, λίγο πιο υποψιασμένος, απάντησε με μια ερωτηματική 

πρόταση, δηλώνοντας ότι ακούγεται μόνο μουσική και δε μιλάει κανείς καθώς θα 

αποπροσανατολιζόταν ο θεατής «μήπως γιατί είναι δύσκολο να τα ακούμε όλα και να έχει 

μουσική μαζί… θα μπέρδευε;».  

 Στην πρώτη συνέντευξη και στην ερώτηση ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, ο μαθητής 

είχε εκφράσει την άποψή του λέγοντας ότι «το πρώτο βίντεο το έφτιαξε ένας φωτογράφος και 

το άλλο ένας μπαμπάς ενός παιδιού». Επιπλέον, είχε δηλώσει ότι στόχος των δύο βίντεο ήταν 

να δείξουν τη μαγείρισσα που φοράει ή δεν φοράει σκούφο και ότι μπορεί ο ίδιος άνθρωπος 

να φτιάξει δύο βίντεο, αλλά δεν είχε αιτιολογήσει την απάντησή του. Στις απαντήσεις του, 

στη δεύτερη συνέντευξη, το παιδί υποστήριξε ότι τα βίντεο έχουν δημιουργηθεί από έναν 

κάμεραμαν ή από τον ίδιο άνθρωπο για να δείξουν «πως μαγειρεύουμε (1ο βίντεο)  και πως 

μαγειρεύουμε λίγο τσαπατσόυλικα(2ο βίντεο)». Ακόμα είχε αναφέρει με μεγάλη σιγουριά, ότι 

ένας άνθρωπος μπορεί να κάνει «δύο βίντεο ή και χίλια, ότι θέλει μπορεί να κάνει». 

 Όσον αφορά τους τίτλους, στην πρώτη συνέντευξη χρειάστηκε να εξηγήσουμε στον 

μαθητή τι είναι και που χρησιμοποιείται και έπειτα εκείνος είπε «Βάζει σκούφο» και «Δε 

βάζει σκούφο». Στη δεύτερη όμως συνέντευξη, φάνηκε να γνωρίζει πολύ καλά τη 

χρησιμότητά τους και τον τρόπο δημιουργίας των τίτλων, καθώς εστίασε στα νέα στοιχεία 

που είχε παρατηρήσει για κάθε αφήγηση, λέγοντας «Πως μαγειρεύουμε κεκάκια σωστά» και 

«Πως μαγειρεύουμε κεκάκια λίγο τσαπατσούλικα».  

Σχετικά με το αν τα βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στο pre-test ο μαθητής είχε 

απαντήσει θετικά και για τα δύο βίντεο, δηλώνοντας ότι «η μαγείρισσα κάποιες φορές βάζει 

σκούφο και κάποιες όχι», κάτι που δείχνει ότι προσπάθησε να δώσει μια λογική εξήγηση. 

Όμως, στη δεύτερη συνέντευξη, ανέφερε ότι το δεύτερο βίντεο δεν είναι αλήθεια γιατί  «πως 

γίνεται τη μία φορά να τα κάνει ωραία και την άλλη τσαπατσούλικα;!». Απαντώντας στον δικό 

του προβληματισμό, υποστήριξε ότι είναι δυνατό τα δύο βίντεο να παρουσιάζουν την 

αλήθεια, καθώς «μπορεί να της είπε κάποιος τι να κάνει».  

Συνοψίζοντας, κατανοούμε ότι ο τρόπος αντίληψης και σκέψης του συγκεκριμένου 

μαθητή επηρεάστηκε σε μεγάλο βαθμό από όσα πραγματοποιήσαμε στις εκπαιδευτικές 

παρεμβάσεις. Μετασχημάτισε αρκετές από τις αρχικές του ιδέες και ήταν σε θέση να 

επιχειρηματολογήσει για πολλές από αυτές. 
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6ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Μήπως μπορείς να μου πεις τι πιστεύεις ότι 

δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Μι.: Εεεε δείχνει κέικ 

Νηπ: Και το δεύτερο τι δείχνει; 

Μι.: Κέικ και αυτό 

Νηπ: Είναι ίδια; 

Μι.: Όχι είναι αλλιώς το ένα 

Νηπ: Δηλαδή τι εννοείς; 

Μι.: Αυτά στο ένα …στο πρώτο νομίζω …είναι 

φουσκωτά…τα άλλα δεν είναι 

Νηπ: Αααα παρατήρησες να ακούγεται κάτι; 

Μι.: Ναι  

Νηπ: Τι; 

Μι.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε μήπως κανείς; 

Μι.: Όχι 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλούσε κάποιος; 

Μι.: Εεεε δεν ξέρω … δεν έχω δει κάποιον άλλο να 

κάνει βίντεο τέτοιο με κέικ 

Νηπ: Αααα εντάξει…. Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε 

το πρώτο βίντεο; Δηλαδή ποιος έφτιαξε το βίντεο… 

όχι τα κέικ 

Μι.: Εεεε δεν ξέρω 

Νηπ: Δεν φαντάζεσαι; 

Μι.: Ένας μεγάλος άνθρωπος νομίζω 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο ….άλλος άνθρωπος; 

Μι.: Ναι γιατί είναι άλλη συνταγή στο ένα βίντεο 

και άλλη στο άλλο 

Νηπ: Η μαγείρισσα είναι διαφορετική σε κάθε 

βίντεο; 

Μι.: όχι αυτή είναι ίδια… μόνο η συνταγή είναι 

άλλη 

Νηπ: Μάλιστα… μήπως θα μπορούσε ένας 

άνθρωπος να είχε τραβήξει και τα δύο βίντεο; 

Μι.: Εεεε όχι  

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Μι.: Γιατί υπάρχει μία κάμερα και το έφτιαξαν άλλη 

μέρα το ένα βίντεο και άλλη το άλλο 

Νηπ: Αχα…. Και μήπως μπορείς να βγάλεις ένα 

τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Μι.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Μι.: όχι 

Νηπ: Λοιπόν ….Είναι … όταν βλέπουμε μια ταινία 

ή διαβάζουμε ένα παραμύθι για τα τρία 

γουρουνάκια για παράδειγμα…. Ο τίτλος λέει τα 

τρία γουρουνάκια…. Σε αυτό το πρώτο βίντεο τι 

Νηπ: Μι. θέλω να μου πεις τι πιστεύεις ότι 

δείχνει το πρώτο βίντεο;   

Μι.: Ε ότι φτιάχνει κέικ 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Μι.: Το ίδιο 

Νηπ: Δηλαδή τα βίντεο είναι ίδια; 

Μι.: Όχι 

Νηπ:  Τι διαφορετικό έχουν; 

Μι.: Στο ένα έκανε άσπρα κεκάκια και στο 

άλλο σκούρα και πιο άδεια κέικ 

Νηπ: Κάτι άλλο διαφορετικό; 

Μι.: Εεε μου φαίνεται ότι δεν τα βάζει και 

πολύ ωραία τα πράγματα στο δεύτερο βίντεο 

γιατί έριξε μέσα όλο το λεμόνι 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα 

βίντεο; 

Μι.: Μουσική και τίποτα άλλο 

Νηπ: Μιλούσε μήπως κάποιος; 

Μι.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Μι.: Εεεε γιατί δε θα καταλάβαινα τίποτα αν 

μιλούσε και ήταν και δυνατή η μουσική 

Νηπ: Μάλιστα… Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε 

το πρώτο βίντεο; 

Μι.: Εεεε δεν ξέρω…. κάποιος μάλλον 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το έφτιαξε; 

Μι.: Ένας άλλος άνθρωπος 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι έφτιαξε ο ένας 

άνθρωπος το ένα και ό άλλος το άλλο 

βίντεο; 

Μι.: Εεε στο πρώτο βίντεο ήθελε να δείξει 

ότι φτιάχνει κέικ εεεεε…….μεγάλα 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Μι.: Ότι φτιάχνει μικρά κέικ 

Νηπ: Αααα …Μπορεί ένας άνθρωπος να 

έχει κάνει και τα δύο βίντεο; 

Μι.: Μπορεί 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Μι.:Γιατί…εεε τα τράβηξε μάλλον σε 

διαφορετική στιγμή… ταυτόχρονα δεν 

γίνεται 

Νηπ: Αααα μήπως μπορείς να βρεις έναν 

τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Μι.: Πως φτιάχνουν τα κανονικά κέικ  

Νηπ: Και στο άλλο; 

Μι.: Πως φτιάχνουν κέικ όταν δεν 

πετυχαίνει η συνταγή 
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είδες; Σκέψου τι είδες για να βρεις τον τίτλο…. 

Μι.: Εεεεε πως … εεεε η συνταγή 

Νηπ: Και για το δεύτερο τι τίτλο θα έβαζες; 

Μι.: Το ίδιο 

Νηπ: Θα έβαζες τον ίδιο τίτλο παρόλο που είπες ότι 

είναι διαφορετικά; 

Μι.: Ναι 

Νηπ: Μήπως θέλεις να σκεφτείς κάτι άλλο για τους 

τίτλους; 

Μι.: Όχι δε θέλω 

Νηπ: Εντάξει … πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο; 

Μι.: Ναι 

Νηπ: Τι σε κάνει να το πιστεύεις αυτό…;; 

Μι.: Ότι και τα δύο τα δείχνουν πραγματικά…. Δεν 

είναι ζωγραφιστά….. 

Νηπ: Α κατάλαβα…. Εντάξει λοιπόν σε ευχαριστώ! 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο; 

Μι.: Ναι  

Νηπ: Και τα δύο; 

Μι.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Μι.: Γιατί αυτός που τα τράβηξε έδειξε ότι 

φτιάχνουν τα κέικ κάποιες φορές καλά και 

κάποιες άλλες δεν δεν δεν τους πετυχαίνει η 

συνταγή αν πέσουν μέσα λεμόνια και άλλα 

τέτοια 

Νηπ: Ααα κατάλαβα. Ευχαριστώ! 
 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (6ος μαθητής) 

 

Κατά το pre-test, ο Μι. είχε εστιάσει στο τελικό αποτέλεσμα των βίντεο, δηλώνοντας 

ότι είδε «τα φουσκωτά κέικ και τα άλλα που δεν είναι (φουσκωτά)». Στο post-test, αναλύοντας 

λίγο περισσότερο τη μορφή των κέικ, πρόσθεσε ότι ήταν άσπρα και σκούρα - άδεια κέικ 

αντίστοιχα, ενώ υπογράμμισε το διαφορετικό τρόπο εκτέλεσης της συνταγής. «Μου φαίνεται 

ότι δεν τα βάζει και πολύ ωραία τα πράγματα στο δεύτερο βίντεο γιατί έριξε μέσα όλο το 

λεμόνι».  

Απαντώντας για τα όσα άκουσε κατά τη διάρκεια προβολής των βίντεο, αρχικά είχε 

δηλώσει ότι υπήρχε μόνο μουσική χωρίς να μιλάει κάποιος, αλλά δεν ήταν σε θέση να 

αιτιολογήσει πλήρως την απάντησή του, καθώς όπως είπε «δεν έχω δει κάποιον άλλο να 

κάνει βίντεο τέτοιο με κέικ». Στην δεύτερη συνέντευξη, ανέφερε για ακόμα μια φορά ότι 

ακούγεται μόνο μουσική. Στην εξήγηση που έδωσε για την απουσία λόγου, δήλωσε 

χαρακτηριστικά «δε θα καταλάβαινα τίποτα αν μιλούσε και ήταν και δυνατή η μουσική». 

 Στην επόμενη ερώτηση σχετικά με το ποιος έφτιαξε τα βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη, είχε αναφέρει ότι δύο «μεγάλοι» άνθρωποι τα έφτιαξαν με σκοπό να δείξουν τις 

διαφορετικές συνταγές. Ακόμα, είχε υποστηρίξει ότι δεν μπορεί το ίδιο άτομο να κάνει δύο 

βίντεο, καθώς «υπάρχει μία κάμερα και το έφτιαξαν άλλη μέρα το ένα βίντεο και άλλη το 

άλλο». Στο post-test, όμως, οι αρχικές ιδέες του μαθητή είχαν τροποποιηθεί, καθώς δήλωσε 

ότι τα δημιούργησαν διαφορετικοί άνθρωποι, αλλά σκοπός τους ήταν να δείξουν τα μεγάλα 

και τα μικρά κέικ. Υποστήριξε ότι είναι δυνατό ο ίδιος άνθρωπος να έχει φτιάξει τα δύο 
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βίντεο, με την προϋπόθεση όμως ότι «τα κάνει σε διαφορετικές στιγμές». Η άποψη αυτή 

δείχνει ότι κατάλαβε τη λογική της λήψης των πλάνων για κάθε βίντεο, αλλά για μια ακόμα 

φορά εστίασε περισσότερο στο τελικό αποτέλεσμα της κάθε αφήγησης. 

Όταν ο μαθητής κλήθηκε να δημιουργήσει τίτλους, στην πρώτη συνέντευξη δεν 

ήξερε τι σημαίνει αυτή η λέξη και με δυσκολία είχε αναφέρει έναν κοινό τίτλο - «Η 

συνταγή» - για τα δύο βίντεο. Στο post-test, υπήρξε μια εντελώς διαφορετική προσέγγιση, 

αφού μέσα σε λίγα δευτερόλεπτα από τη στιγμή που του απευθύναμε την ερώτηση είπε «Πως 

φτιάχνουν τα κανονικά κέικ» και «Πως φτιάχνουν τα κέικ, όταν δεν πετυχαίνει η συνταγή». 

Οι απαντήσεις αυτές μας ενθουσίασαν, καθώς ο Μι. ήταν ένα παιδί χαμηλών τόνων, 

δεν εξέφραζε συχνά την άποψή του κατά τη διάρκεια των δραστηριοτήτων και απουσίαζε 

αρκετές ημέρες. Παρόλα αυτά, μέσα από τις απόψεις που εξέφρασε, φάνηκε ότι κατανόησε 

την έννοια, τη χρησιμότητα και τον τρόπο δημιουργίας των τίτλων, αφού ήταν σε θέση να 

δημιουργήσει δύο διαφορετικούς, που αντανακλούσαν στο νόημα κάθε οπτικοακουστικής 

αφήγησης. 

Τέλος, στο pre-test είχε αναφέρει ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, καθώς 

αποτυπώνουν κάτι πραγματικό και όχι κάτι «ζωγραφιστό». Στο post-test, δήλωσε πάλι ότι τα 

δύο βίντεο προβάλλουν κάτι αληθινό, αλλά η αιτιολόγηση της απάντησής του ήταν πια 

εστιασμένη στο νόημα του κάθε οπτικοακουστικού κειμένου, καταλήγοντας στο 

συμπέρασμα ότι «αυτός που τα τράβηξε έδειξε ότι φτιάχνουν τα κέικ κάποιες φορές καλά και 

κάποιες άλλες δεν δεν δεν τους πετυχαίνει η συνταγή αν πέσουν μέσα λεμόνια και άλλα τέτοια». 

Ήταν, επομένως, κατανοητό ότι προσπάθησε να βρει μια εξήγηση που να ανταποκρίνεται 

στο σκοπό δημιουργίας των δύο βίντεο.  

Ο συγκεκριμένος μαθητής ήταν μια έκπληξη ακόμα και κατά τη διάρκεια του post-

test, καθώς καθυστερούσε να δώσει τις απαντήσεις του και φαινόταν διστακτικός και πολύ 

προβληματισμένος ως το τέλος. Όμως, μέσα από όσα εξέφρασε, διέψευσε τις προσδοκίες μας 

για περιορισμένη γνωστική εξέλιξη. Φάνηκε να μεταβαίνει σε ένα επόμενο γνωστικό 

επίπεδο, σε σχέση με την οπτικοακουστική γλώσσα και τους κανόνες της, 

μετασχηματίζοντας πολλές από τις αρχικές του ιδέες.  
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7ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Θα σε ρωτήσω κάποια πράγματα…. Λοιπόν… 

Μήπως μπορείς να μου πεις τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Ι.: Το πρώτο βίντεο είδα ότι ότι βάλανε τα κεκάκια στο 

φούρνο και βάλανε ζάχαρη 

Νηπ: Και στο δεύτερο τι είδες; 

Ι.: Ότι βάλαν  τα γυαλιά και φτιάξαν τα κεκάκια 

Νηπ: Ήταν ίδια τα βίντεο; 

Ι.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Ι.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Καλά… άκουγες τίποτα την ώρα που έβλεπες το 

βίντεο; 

Ι.: Όχι … δε μιλούσανε 

Νηπ: Άκουγες όμως κάτι άλλο; Κάποιον ήχο ή κάτι 

άλλο; 

Ι.: Ναι μουσική μόνο αλλά λόγια δεν άκουγα 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μίλαγε κανείς; 

Ι.: Εμμμμ …. Γιατί μίλαγε χαμηλά και είχε πολύ 

μουσική 

Νηπ: Αααα Ποιος λες να έφτιαξε τα βίντεο; 

Ι.: Εμμμ το πρώτο; 

Νηπ: Ναι πες μου για το πρώτο… 

Ι.: Ένας άνθρωπος; 

Νηπ: Α και το άλλο; 

Ι.: Ο ίδιος νομίζω γιατί έφτιαξε και τα δύο βίντεο με 

κεκάκια….  

Νηπ: Και γιατί να έφτιαξε δύο βίντεο διαφορετικά; 

Ι.: Γιατί στα δεύτερα κεκάκια τα χαρτάκια ήταν πιο 

μεγάλα και τα κεκάκια πιο μικρά ενώ στα άλλα τα 

κεκάκια ήταν πολύ πιο μεγαλύτερα από το χαρτάκι 

Νηπ: Εννοείς ότι δε φαινόντουσαν τα δεύτερα κεκάκια 

επειδή ήταν μεγάλα τα κεκάκια; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Μήπως ήταν ίδια τα χαρτάκια; 

Ι.: Ίδια ήταν αλλά… ναι αυτά…. Αλλά τα κεκάκια 

ήταν πιο μικρά και δε φούσκωσαν γι αυτό φαινόταν το 

χαρτάκι πιο μεγάλο 

Νηπ: Α κατάλαβα…. Άρα τα έφτιαξε ένας άνθρωπος 

και τα δύο βίντεο για να δείξει τη διαφορά στα 

κεκάκια; 

Ι.: Ναι  

Νηπ: Τι τίτλο θα έβαζες στο πρώτο βίντεο; 

Ι.: Μμμμμ ….. εεεεε…. δε ξέρω τι είναι ο τίτλος 

Νηπ: Αααα υπάρχει συνήθως στα βιβλία και στις 

ταινίες για παράδειγμα μια ταινία ή ένα βιβλίο που 

λένε την ιστορία της κοκκινοσκουφίτσας έχουν τίτλο η 

κοκκινοσκουφίτσα…. Αυτό το πρώτο βίντεο τι τίτλο 

λες να έχει; 

Νηπ: Λοιπόν Ι. …Τι πιστεύεις ότι δείχνει 

το πρώτο βίντεο; 

Ι.: Εεεε πιστεύω ότι δείχνουν κάτι άλλο 

στο ένα και στο άλλο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Ι.: Εμ αυτό που είδαμε… τα κεκάκια ήταν 

πιο μικρά και τα άλλα ήταν λίγο πιο 

μεγάλα και στη μία φορούσε το σκουφάκι 

αλλά στην άλλη όχι 

Νηπ: Α είδες κάτι άλλο διαφορετικό; 

Ι.: Είδα ότι στη δεύτερη φορά έβαλε τη 

ζάχαρη και από έξω στο τραπέζι 

Νηπ: Ααα.. τι άκουγες την ώρα που 

έβλεπες τα βίντεο; 

Ι.: Ε μόνο μουσική τι άλλο! 

Νηπ: Μιλούσε μήπως κάποιος; 

Ι.: Όχι φυσικά 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος 

Ι.: Γιατί συνήθως στα βίντεο στο ίντερνετ 

δε μιλάνε μέσα 

Νηπ: Αααα …. Ποιος νομίζεις ότι 

τράβηξε το πρώτο βίντεο;  

Ι.: Εεεε δε θυμάμαι 

Νηπ: Ε μπορείς να πεις ότι θέλεις… 

Ι.: Ε ένας άνθρωπος μάλλον 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το 

τράβηξε; 

Ι.: Ένας διαφορετικός άνθρωπος 

Νηπ: Και τι ήθελε να δείξει ο ένας που 

έκανε το πρώτο βίντεο; 

Ι.: Εεεε ότι τα κεκάκια ήταν φουσκωτά 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Ι.: Ότι τα κεκάκια ήταν πιο μικρά 

Νηπ: Μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει δύο 

διαφορετικά βίντεο; 

Ι.: Όχι 

Νηπ: Για σκέψου λίγο ακόμα…. Εσύ 

έκανες δύο βίντεο; 

Ι.: Ναι έκανα  

Νηπ: Άρα δε μπορεί ένας άνθρωπος να 

κάνει δύο βιντεο; 

Ι.: Ναι μπορεί όχι όμως για να τα κάνει 

όλα ίδια…. Μόνο αν θέλει να κάνει 

διαφορετικά 

Νηπ: Μάλιστα… Μπορείς να μου βρεις 

έναν τίτλο για το πρώτο βίντεο;  

Ι.: Μμμμμ να βάλω….. Βάζει ωραία την 

ποδιά και κάνει ωραία κεκάκια 
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Ι.: …. Εεεε θα βάλω με το τίτλο που έβαλε τα γυαλιά 

Νηπ: Δηλαδή η κυρία που έβαλε τα γυαλιά; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Ι.: Η κυρία που έβαλε το σκουφάκι 

Νηπ: Έβαλε στο δεύτερο βίντεο το σκουφάκι; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Είσαι σίγουρη;… να το ξαναδούμε (βλέπουμε 

πάλι το βίντεο) 

Ι.: Α δε φόραγε 

Νηπ: Τότε τι τίτλο θα βάλεις στο δεύτερο; 

Ι.: Η κυρία που φόραγε την ποδιά της 

Νηπ: Στο πρώτο βίντεο δεν τη φορούσε; 

Ι.: Τη φορούσε 

Νηπ: Τότε; 

Ι.: Εεεεε… τι πρέπει να πω τώρα;! 

Νηπ: Ε για σκέψου κάποιον άλλο τίτλο που να δείχνει 

τι διαφορετικό είδες στο πρώτο βίντεο και τι στο 

δεύτερο…  

Ι.: εεεεεεεε 

Νηπ: Τι διαφορετικό έχουν τα βίντεο; 

Ι.: Τα κεκάκια 

Νηπ: Άρα τι τίτλο να βάλεις στο δεύτερο;  

Ι.: Τα μικρά κεκάκια 

Νηπ: Αααα εντάξει … να σε ρωτήσω κάτι τελευταίο; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Πιστεύεις ότι αυτά τα βίντεο δείχνουν την 

αλήθεια; 

Ι.: Μπορεί αλλά δεν ξέρω 

Νηπ: Θες να σκεφτείς; 

Ι.: Σκέφτομαι ότι και τα δύο είναι αλήθεια 

Νηπ: Και πως το ξέρεις αυτό; 

Ι.: Εεεεε….. νομίζω ότι μία φορά έκανε ωραία κεκάκια 

και μία έκανε λίγο μικρά 

Νηπ: Α μάλιστα….. σε ευχαριστώ! 

 

 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Ι.: Η μαγείρισσα έβγαλε απ’ έξω όλα τα 

αυτά που βάζει 

Νηπ: Εννοείς τα υλικά; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Άρα … Η μαγείρισσα έβγαλε απ’ 

έξω όλα τα υλικά; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

τα βίντεο; 

Ι.: Όχι 

Νηπ: Κανένα από τα δύο; 

Ι.: Κανένα 

Νηπ: Γιατί; 

Ι.: Γιατί είναι μέσα στον υπολογιστή δεν 

είναι απ’ έξω 

Νηπ: Αααα ναι… αλλά κάποιος τα 

τράβηξε και τα πέρασε στον υπολογιστή 

όπως κάναμε και τα δικά σας βίντεο… 

Πιστεύεις όμως ότι έγιναν έτσι τα 

πράγματα όπως τα δείχνουν τα βίντεο; 

Ι.: Όχι αλήθεια έγιναν 

Νηπ: Και τα δύο; 

Ι.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Ι.: Γιατί κάποιος της έλεγε τι να κάνει 

γιατί και σε μένα έλεγαν τι να κάνω 

Νηπ: Αααα κατάλαβα! 
 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (7ος μαθητής) 
 

Ο μαθητής, για την πρώτη ερώτηση, στο pre-test είπε ότι «στο πρώτο βίντεο είδα ότι 

βάλανε τα κεκάκια στο φούρνο και βάλανε ζάχαρη και στο δεύτερο είδα οτι βάλαν τα γυαλιά 

και φτιάξαν τα κεκάκια». Στο post-test, όμως, φάνηκε πως παρατήρησε και άλλα στοιχεία 

κάθε αφήγησης, όπως η μορφή των κέικ (μικρά / μεγάλα), η χρήση ή η απουσία του σκούφου 

και ο τρόπος τοποθέτησης των υλικών μέσα στο μπολ.  



241 
 

Για τον ήχο που υπήρχε στα βίντεο, στην πρώτη συνέντευξη υποστήριξε ότι 

ακούγεται δυνατή μουσική, γι’ αυτό υπερκαλύπτεται η ομιλία της μαγείρισσας. Στη δεύτερη 

συνέντευξη, δήλωσε ότι ακουγόταν μόνο μουσική και δεν μιλούσε κάποιος διότι «συνήθως 

στα βίντεο στο ίντερνετ δε μιλάνε μέσα». Αυτή η τοποθέτηση του μαθητή, δείχνει ότι είχε 

εντοπίσει πως τα συγκεκριμένα βίντεο μοιάζουν με όσα υπάρχουν στο διαδίκτυο. Επίσης, 

είχε συνειδητοποιήσει ότι κάθε μέσο χρησιμοποιεί διαφορετικά το λόγο και τον ήχο.  

 Όταν ερωτήθηκε για το πρόσωπο που δημιούργησε τα βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη, είχε υποστηρίξει ότι είναι ο ίδιος άνθρωπος και με αυτό τον τρόπο ήθελε να 

δείξει τα διαφορετικά κέικ. Όμως, στο post-test, είπε ότι ήταν διαφορετικοί οι άνθρωποι που 

τα έφτιαξαν και δεν είναι δυνατόν ένας να είχε κάνει και τα δύο βίντεο. Βέβαια, μετά και από 

ορισμένες άλλες ερωτήσεις ανέφερε, ότι μπορεί τελικά ένας άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο 

«ναι μπορεί όχι όμως για να τα κάνει όλα ίδια…. μόνο αν θέλει να κάνει διαφορετικά». 

 Στην προσπάθειά του να βρει τίτλους, στην πρώτη συνέντευξη, ανέφερε ότι δε 

γνωρίζει τι είναι και με δυσκολία είπε «Η κυρία που έβαλε τα γυαλιά» και «Τα μικρά 

κεκάκια». Στη δεύτερη συνέντευξη, όμως, δε φάνηκε να δυσκολεύτηκε και εστίασε στη 

διαφορά των δύο οπτικοακουστικών κειμένων, λέγοντας «Βάζει ωραία την ποδιά και κάνει 

ωραία κεκάκια» και «Η μαγείρισσα έβγαλε απ΄ έξω όλα τα υλικά». Όπως φάνηκε, οι τίτλοι 

που δημιούργησε μοιάζουν περισσότερο με προτάσεις, όμως είναι αισθητή η εξέλιξη στη 

σκέψη και την αντίληψή του. 

 Τέλος, στο pre-test είχε δηλώσει ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, γιατί 

«σκέφτομαι ότι και τα δύο είναι αλήθεια γιατί νομίζω ότι μία φορά έκανε ωραία κεκάκια και 

μία έκανε λίγο μικρά», όπως είπε χαρακτηριστικά. Στο post-test, όμως, ανέφερε ότι κανένα 

από τα δύο δε δείχνει την αλήθεια «γιατί είναι μέσα στον υπολογιστή». Μετά από μια 

επιπλέον ερώτηση, τροποποίησε την απάντησή του υποστηρίζοντας ότι κάποιος έλεγε στην 

κυρία τι να κάνει, γι’ αυτό και τα δύο τελικά δείχνουν την αλήθεια. Η συγκεκριμένη 

απάντηση υποθέτουμε ότι προέκυψε μέσα από πρόσφατο βίωμα του μαθητή, αφού δήλωσε 

ότι «και σε μένα έλεγαν τι να κάνω».  

Συνοψίζοντας, αναφέρουμε ότι υπήρξε γνωστική εξέλιξη και μετασχηματισμός των 

αρχικών ιδεών του μαθητή, που ήταν φανερά επηρεασμένος από όσα κατέκτησε μέσα από 

αυτή την εκπαιδευτική διαδικασία.   
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8ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Γ.: Είδε ότι σκούπισε τα χέρια 

της στη πετσέτα….. έκανε τα 

κεκάκια…. Έβαλε λίγο ζάχαρη 

αυτά 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Γ.: Είδα ότι έβαλε τα γυαλιά, την 

ποδιά και έβαλε ….. και έκανε 

τα κεκάκια 

Νηπ: Ήταν ίδια τα βίντεο; 

Γ.: Όχι ήταν άλλα 

Νηπ: Γιατί; 

Γ.: Γιατί αυτά ήταν άλλα 

κεκάκια και αυτά άλλα κεκάκια 

Νηπ: Άκουσες τίποτα την ώρα 

που έβλεπες το βίντεο; 

Γ.: Ναι ….άκουσα λίγη μουσική 

Νηπ: Να μιλάει κανείς… 

άκουσες; 

Γ.: Εεεε όχι 

Νηπ: Γιατί δε μίλαγε κανείς; 

Γ.: Γιατί έπρεπε να 

συγκεντρωθεί στη δουλειά της 

Νηπ: Ααααα … ποιος νομίζεις 

ότι τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Γ.: Εεεεε (σηκώνει τους ώμους) 

Νηπ: Μπορείς να πεις ότι 

φαντάζεσαι; 

Γ.: Ένας άνθρωπος δεν ξέρω 

ποιος 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο; 

Γ.: Ένας άλλος μάλλον 

Νηπ: Και γιατί φτιάξαν δύο 

βίντεο; 

Γ.: Για να δείξουν τα 

διαφορετικά κεκάκια 

Νηπ: Μήπως μπορούσε ο ένας 

άνθρωπος να έχει τραβήξει και 

τα δύο βίντεο; 

Γ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Γ.: Γιατί ήθελε να βγάλει ένα και 

μετά όμως ήθελε να δείξει και τα 

άλλα κεκάκια  

Νηπ: Ααααα …τι τίτλο θα 

έβαζες στο πρώτο βίντεο; 

Γ.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Μπορείς να μου πεις τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Γ.: Ε είδα ότι τα κεκάκια ήταν διαφορετικά…. Τα άλλα ήταν 

μαύρα και τα άλλα ήταν άσπρα 

Νηπ: Είδες κάτι άλλο διαφορετικό; 

Γ.: Ναι ότι τα κεκάκια στο πρώτο ήταν ωραία και στα άλλα όχι 

και στο δεύτερο έριχνε απ’ έξω τη ζάχαρη και μέσα το λεμόνι 

Νηπ: Μάλιστα…. κάτι άλλο διαφορετικό; 

Γ.: Όχι 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα βίντεο; 

Γ.: Μόνο μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Γ.: Όχι 

Νηπ:  Γιατί; 

Γ.: Γιατί δεν γίνεται να μιλάει και να τα λέει μαζί θα μπερδευτεί 

και δε θα καταλαβαίνουμε τι λέει  

Νηπ: Αααα … Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Γ.: Εεε ο άνθρωπος 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο; 

Γ.: Ένας άλλος  

Νηπ: Και γιατί έφτιαξε ο ένας το πρώτο βίντεο και ο άλλος το 

δεύτερο;  

Γ.: Για να δείξουν τα διαφορετικά κεκάκια 

Νηπ: Μάλιστα…. Θα μπορούσε μήπως ένας άνθρωπος να είχε 

φτιάξει και τα δύο βίντεο; 

Γ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Γ.: Γιατί είναι κάτι διαφορετικό 

Νηπ: Μμμμ για σκέψου… εσείς καθαρίσατε το τραπέζι και 

τραβήξατε κάποια πλάνα…. Αν μια άλλη μέρα το καθαρίζατε 

και τραβούσατε άλλα πλάνα που φαινόταν ότι δεν καθαρίσατε 

και πολύ καλά τα τραπέζια… θα μπορούσατε να το κάνετε αν 

θέλατε;  

Γ.: Ναι 

Νηπ: Άρα μπορεί ένας άνθρωπος να έχει κάνει και τα δύο 

βίντεο; 

Γ.: Μμμμμ μπορεί …. Αν τα έκανε άλλη φορά γιατί μαζί δεν 

γίνονται 

Νηπ: Μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Γ.: Ναι… μμμμ …Τα ωραία κεκάκια 

Νηπ:  Και στο άλλο τι τίτλο θέλεις να βάλεις; 

Γ.: Εεεε να βάλω…. Το βίντεο που δεν είναι ωραία τα κεκάκια  

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

Γ.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Γ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; 

Γ.: Γιατί ήθελε να δείξει άλλα πράγματα αυτός που τα έκανε και 
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Νηπ: Εννοείς ότι δε μπορείς να 

σκεφτείς ή δεν ξέρεις τι είναι ο 

τίτλος; 

Γ.: Τι είναι ο τίτλος δεν ξέρω 

Νηπ: Αααα έχεις διαβάσει 

κάποιο παραμύθι ή να έχεις δει 

κάποια ταινία; 

Γ.: Ναι με τη σταχτοπούτα  

ταινία 

Νηπ: Ωραία αυτή η ταινία που 

έλεγε την ιστορία της 

σταχτοπούτας…. Είχε τίτλο η 

σταχτοπούτα 

Γ.: Αααα 

Νηπ: Σε αυτό το πρώτο βίντεο τι 

τίτλο θα έβαζες; Σκέψου τι είδες 

Γ.: Σκέφτομαι….. δεν ξέρω….  

Νηπ: Τι είδες; 

Γ.: Την κυρία που κάνει τα 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο άλλο τι τίτλο θα 

έβαζες 

Γ.: ……εεε…… κυρία που κάνει 

άλλα κεκάκια 

Νηπ: Να σου πω …. Πιστεύεις 

ότι δείχνουν κάτι αληθινό; 

Γ.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Γ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Γ.: Γιατί κουνιούνται και τα δύο 

Νηπ: Κάτι άλλο που 

παρατήρησες και νομίζεις ότι 

είναι αλήθεια; 

Γ.: Όχι μόνο ότι κουνιούνται γι 

αυτό είναι αλήθεια 

Νηπ: Ευχαριστώ Γ. ….. 

Γ.: Παρακαλώ 

 

για αυτό έκανε δύο βίντεα με την κυρία να μαγειρεύει 

Νηπ:  Μάλιστα… Ευχαριστώ! 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (8ος μαθητής) 

 

Από τις απαντήσεις του μαθητή, παρατηρούμε ότι ενώ στο pre-test ανέφερε «είδα ότι 

(η κυρία) σκούπισε τα χέρια της στη πετσέτα, έκανε τα κεκάκια, έβαλε λίγο ζάχαρη αυτά» (1ο 

βίντεο) και «είδα ότι έβαλε τα γυαλιά, την ποδιά και έβαλε και έκανε τα κεκάκια» (2ο βίντεο), 

εστιάζοντας κυρίως στα διαφορετικά κεκάκια, στο post-test, εστίασε μεν στα διαφορετικά 
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κέικ (μαύρα / άσπρα), αλλά πρόσθεσε και τον τρόπο εκτέλεσης των κέικ, δίνοντας έμφαση 

κυρίως στο δεύτερο βίντεο, όπου η μαγείρισσα έριχνε απ’ έξω τα υλικά. 

Σχετικά με τον ήχο των βίντεο, στην πρώτη συνέντευξη, είχε δηλώσει ότι ακουγόταν 

μόνο μουσική και δεν μιλούσε κάποιος, καθώς έπρεπε να συγκεντρωθεί η μαγείρισσα. Στη 

δεύτερη συνέντευξη, όμως, αν και υποστήριξε για μια ακόμα φορά ότι ακούγεται μόνο 

μουσική, στην αιτιολόγηση για την απουσία λόγου ανέφερε ότι «δεν γίνεται να μιλάει και να 

τα λέει μαζί, θα μπερδευτεί και δε θα καταλαβαίνουμε τι λέει».  

Από την απάντηση αυτή αντιλαμβανόμαστε ότι ο μαθητής έχει συνειδητοποιήσει πως 

η εικόνα και ο ήχος έχουν εξέχουσα σημασία σε κάθε οπτικοακουστική αφήγηση, όμως η 

απάντηση που έδωσε κρύβει μέσα της μια αρχική ιδέα που εκφράστηκε μέσα από τη 

διατύπωση «θα μπερδευτεί», εννοώντας μάλλον τη μαγείρισσα. Άρα, δεν μπορούσε εκείνη τη 

στιγμή να προβλέψει ότι όσα ακούγονται ή αποκρύπτονται, είναι αποτέλεσμα του τελικού 

μοντάζ.  

Στην επόμενη ερώτηση, σχετικά με το ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, στην αρχική του 

συνέντευξη υποστήριξε ότι μάλλον τα δημιούργησαν δύο άνθρωποι για να δείξουν τα 

διαφορετικά κέικ και είχε δηλώσει ότι θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να έχει φτιάξει και τα 

δύο οπτικοακουστικά κείμενα, επειδή ήθελε να δείξει και τα δύο κέικ. Στο post-test, 

διαπιστώσαμε ότι δεν υπήρξε κάποια ιδιαίτερη αλλαγή στις απαντήσεις του, καθώς ανέφερε 

ότι δύο άνθρωποι έφτιαξαν τα βίντεο με στόχο να δείξουν τα διαφορετικά κέικ. Μάλιστα, 

υποστήριξε με σιγουριά, ότι δεν μπορεί ο ίδιος άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο, γιατί «είναι 

διαφορετικά». Στη συνέχεια, όμως, μέσα από έναν προβληματισμό που του θέσαμε, άλλαξε 

την απάντησή του δηλώνοντας ότι θα μπορούσε τελικά το ίδιο άτομο να δημιουργήσει δύο 

βίντεο, αλλά μόνο «αν τα έκανε άλλη φορά γιατί μαζί δεν γίνονται». 

Όσον αφορά τους τίτλους για τα δύο βίντεο, στο pre-test, είχε δηλώσει ότι δε γνωρίζει 

τι είναι, γι’ αυτό δυσκολεύτηκε αρκετά για να καταλήξει τελικά « Η κυρία που κάνει τα 

κεκάκια» και « Η κυρία που κάνει άλλα κεκάκια». Στο post-test, όμως, φάνηκε να υπάρχει 

κάποια εξέλιξη, αφού πολύ σύντομα δημιούργησε δύο τίτλους που ανταποκρίνονταν στο 

διαφορετικό νόημα του κάθε βίντεο «Τα ωραία κεκάκια» και «Το βίντεο που δεν είναι ωραία 

τα κεκάκια».  

Τέλος, στην πρώτη συνέντευξη, όταν ερωτήθηκε αν δείχνουν την αλήθεια τα δύο 

βίντεο, ο μαθητής είχε απαντήσει θετικά, διότι «κουνιούνται για αυτό είναι αλήθεια», ενώ  

στη δεύτερη συνέντευξη, υποστήριξε ότι τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, καθώς «ήθελε 

να δείξει άλλα πράγματα αυτός που τα έκανε και για αυτό έκανε δύο βίντεα με την κυρία να 

μαγειρεύει», όπως είπε. 
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Τα παραπάνω συνηγορούν στο ότι ο μαθητής, έπειτα από αυτή τη διαδικασία, είχε 

συνειδητοποιήσει ότι υπάρχει πάντοτε σκοπός υλοποίησης κάθε οπτικοακουστικού κειμένου. 

Φάνηκε να εξελίχθηκε γνωστικά σε συγκεκριμένα ζητήματα, όπως η εύρεση τίτλων, χωρίς 

όμως αυτό να σημαίνει ότι δεν εμμένει ακόμα σε ορισμένες αρχικές του ιδέες.  Παρόλα αυτά, 

ο τρόπος που κατέθετε τις απόψεις του στο post-test, έδωσε συνολικά την εντύπωση ότι 

υπήρξε γνωστική πρόοδος / εξέλιξη του μαθητή, που είχε ως αποτέλεσμα τη σιγουριά σε 

πολλές από τις απαντήσεις του.  
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9ος  ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Μήπως μπορείς Νι….. να μου πεις τι 

δείχνει το πρώτο βίντεο;  

Νι.: Δείχνει μια κυρία με τη ποδιά της… 

βάζει ένα σκούφο τα γυαλιά της βάζει εεεε 

έχει ένα που μοιάζει σαν πιάτο και βάζει 

ζάχαρη, βανίλια, λεμόνι και τα βάζει εκεί 

τα κέικ και τους βάζει ζάχαρη (άχνη) 

Νηπ: Ωραία και στο δεύτερο τι είδες; 

Νι.: Εεεε είδα μια κυρία που βάζει τη ποδιά 

της, δένεται, τα γυαλιά της και ξεκινάει και 

μετά βάζει ζάχαρη, αυγά, λεμόνι, βανίλια 

και αλεύρι και βγάζει τα κεκάκια 

Νηπ: Είναι ίδια δηλαδή τα βίντεο; 

Νι.: Όχι δε βάζει σκούφο στο ένα και δε 

βάζει τα υλικά σωστά αλλά είναι ίδια κυρία 

αλλά φτιάχνει άλλη συνταγή και άλλη στο 

άλλο 

Νηπ: Ααα κατάλαβα …..Παρατήρησες αν 

ακουγόταν κάτι την ώρα που έβλεπες το 

βίντεο; 

Νι.: Άκουγα μόνο μουσική 

Νηπ: Αααα να μιλάει κανείς άκουσες; 

Νι.: Όχι 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μίλαγε κανείς; 

Νι.: Δεν ξέρω μπορεί να μην ήθελε γιατί τα 

βλέπουμε όλα 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο και ποιος το δεύτερο; 

Νι.: Εεεε κάποιος … μήπως το πρώτο ο 

φωτογράφος; 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Νι.: Ε δεν ξέρω … εεε 

Νηπ: Σκέψου… μπορείς να πεις ότι 

πιστεύεις 

Νι.: Ε λέω ο δεύτερος δεν ήταν 

φωτογράφος ήταν αυτός που βγάζει βίντεο  

Νηπ: Ααα δηλαδή δύο διαφορετικοί 

άνθρωποι φτιάξαν τα δύο βίντεο; 

Νι.: Όχι 

Νηπ: Ο ίδιος άνθρωπος; 

Νι.: Όχι 

Νηπ: Μμμμ περίμενε… δύο διαφορετικοί 

άνθρωποι φτιάξαν τα βίντεο ή ένας 

άνθρωπος έφτιαξε και τα δύο βίντεο; 

Νι.: Εεε δύο άνθρωποι φτιάξαν δύο βίντεο 

Νηπ: Ααα εντάξει …και γιατί τα φτιάξαν 

διαφορετικά ενώ είναι η ίδια κυρία; 

Νηπ: Μπορείς να μου πεις τι είδες στο πρώτο βίντεο;  

Νι.: Είδα διαφορετικά πράγματα 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Νι.: Στο πρώτο είδα ότι έβαζε ωραία τα υλικά και 

στην άλλη φορά στο δεύτερο τα έβαζε κάπως 

ανάποδα, μετά ανακάτευε χάλια τη ζάχαρη και στο 

τέλος έβγαλε στο ένα ωραία τα κεκάκια και τα άλλα 

τα γύρισε με το ταψί και αναποδογυρίσανε και ήταν 

και μικρά και μαύρα 

Νηπ: Πω πω…. Και τι άκουγες την ώρα που έβλεπες 

τα βίντεο; 

Νι.: Μουσική μόνο 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος μήπως; 

Νι.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Νι.: Γιατί ήθελε να μη μιλάει και στο μοντάζ να 

βάλει μόνο μουσική και μπορεί να είχε φασαρία την 

ώρα που έκανε το κέικ 

Νηπ: Αααα …. 

Νι.: Και είναι για τον υπολογιστή εννοώ το youtube 

μάλλον  

Νηπ: Ααα … Ποιος μπορεί να τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Νι.: Που να ξέρω …. Ένας άνθρωπος ή ο κάμεραμαν 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το έκανε; 

Νι.: Ένας άλλος άνθρωπος που ξέρει να κάνει βίντεο 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι ο καθένας έφτιαξε ένα 

διαφορετικό βίντεο; 

Νι.: Γιατί αυτός που έκανε το πρώτο βίντεο ήθελε να 

δείξει την κυρία να φτιάχνει τα κεκάκια και να τα 

βάζει ωραία με τα χέρια της 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο; 

Νι.: Ήθελε να δείξει ότι η κυρία φτιάχνει τα κεκάκια 

και τα ρίχνει από το ταψί όπως να’ ναι και ότι κάποια 

πέφτουν ανάποδα 

Νηπ: Να σε ρωτήσω και κάτι ακόμα… Μπορεί ένας 

άνθρωπος να έχει κάνει δύο διαφορετικά βίντεο; 

Νι.: Δεν ξέρω 

Νηπ: Για φαντάσου ότι εσύ ήθελες να κάνεις δύο 

διαφορετικά βίντεο…. θα μπορούσες; 

Νι.: Ε ναι 

Νηπ: Άρα μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει δύο 

διαφορετικά βίντεο; 

Νι.: Νομίζω ναι γιατί θα ήθελε να δείξει άλλο 

πράγμα στο ένα και άλλο στο άλλο 

Νηπ: Αααα … Μπορείς να σκεφτείς ένα τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 
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Νι.: Γιατί στο ένα ήθελαν να δείξουν μια 

κυρία που φτιάχνει κέικ και στο άλλο 

ήθελε να δείξει πως φτιάχνουν 

σοκολατένια κεκάκια 

Νηπ: Αααα πιστεύεις ότι είναι 

σοκολατένια; 

Νι.: Ναι αφού είναι καφέ 

Νηπ: Να σε ρωτήσω κάτι… θα μπορούσε 

λες να είχε τραβήξει ο ίδιος άνθρωπος και 

τα δύο βίντεο;  

Νι.: Νομίζω όχι εκτός και αν ήταν και 

φωτογράφος και ήξερε να φτιάχνει βίντεο 

Νηπ: Ααα και αν τα είχε τραβήξει και τα 

δύο βίντεο ένας άνθρωπος γιατί να τα 

έκανε διαφορετικά; 

Νι.: (σκέφτεται) Δεν ξέρω… δε το χω κάνει 

ποτέ μου (γελάει) 

Νηπ: Για πες μου και κάτι ακόμα… τι τίτλο 

θα έβαζες στο πρώτο βίντεο; 

Νι.: Θα έβαζα …. Ένα κέικ που φτιάχνει 

μια κυρία 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Νι.: Ένα σοκολατένιο κέικ που φτιάχνει 

μια κυρία 

Νηπ: Αααα … πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια τα δύο βίντεο; 

Νι.: Όχι… εεε λάθος ήθελα να πω δείχνουν 

την αλήθεια  

Νηπ: Γιατί; Που το κατάλαβες; 

Νι.: Εεε γιατί κουνιέται, γιατί είναι και σε 

ένα στούντιο κάτι τέτοιο 

Νηπ: Σε στούντιο είναι; 

Νι.: Ε σε κουζίνα; 

Νηπ: Εσύ τι λες; 

Νι.: Δεν ξέρω… σε κουζίνα αλλά κουνιέται 

δείχνει στα αλήθεια ότι φτιάχνει τα κέικ 

Νηπ: Ααα οκ κατάλαβα σε ευχαριστώ 

 

Νι.: Εεεε … Μια κυρία φτιάχνει κεκάκια και τα βάζει 

ωραία με το χέρι της 

Νηπ: Και για το άλλο; 

Νι.: Εεεεμ … Μια κυρία που φτιάχνει τα κεκάκια και 

τα γυρίζει ανάποδα από το ταψί 

Νηπ: Μάλιστα… πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο; 

Νι.: Εεεε ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Νι.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Νι.: Γιατί τη μία φορά ήθελε να δείξει ότι τα κάνει 

ωραία και τα βάζει με το χέρι της και την άλλη 

νομίζω της είπανε να τα βάλει χάλια με το ταψί για 

να κάνει αυτό που της λέει ο σκηνοθέτης 

Νηπ: Ααα ευχαριστώ! 

 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (9ος μαθητής) 
 

Ο συγκεκριμένος μαθητής όταν ερωτήθηκε τι βλέπει στα βίντεο είχε αναφέρει, στην 

πρώτη του συνέντευξη, ότι είναι διαφορετικά τονίζοντας ότι «δε βάζει σκούφο στο ένα και δε 

βάζει τα υλικά σωστά αλλά είναι ίδια κυρία αλλά φτιάχνει άλλη συνταγή και άλλη στο άλλο». 

Στη δεύτερη συνέντευξη, στην ίδια ερώτηση είχε αναφερθεί λίγο πολύ στις ίδιες διαφορές, 

προσθέτοντας τη λεπτομέρεια «στο πρώτο είδα ότι έβαζε ωραία τα υλικά και στην άλλη φορά 

στο δεύτερο τα έβαζε κάπως ανάποδα, μετά ανακάτευε χάλια τη ζάχαρη και στο τέλος έβγαλε 
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στο ένα ωραία τα κεκάκια και τα άλλα τα γύρισε με το ταψί και αναποδογυρίσανε και ήταν και 

μικρά και μαύρα».  

Από τις δύο παραπάνω απαντήσεις, διαπιστώσαμε ότι ο μαθητής απάντησε πολύ 

στοχευμένα και ξεκάθαρα, δείχνοντας με τον τρόπο αυτό ότι «η ματιά» του εξελίχθηκε ως 

προς την παρατηρητικότητα των στοιχείων της κάθε οπτικοακουστικής αφήγησης.  

Επιπλέον, όσον αφορά τον ήχο των βίντεο, είχε εντοπίσει από την πρώτη κιόλας 

συνέντευξη, ότι ακούγεται μόνο μουσική και δε μιλάει κάποιος, καθώς δεν είναι απαραίτητο, 

αφού, όπως είπε χαρακτηριστικά, «δεν ήθελε γιατί τα βλέπουμε όλα». Αν και δεν του έλλειψε 

ο λόγος της μαγείρισσας και η εικόνα του μετέφερε όλες τις πληροφορίες, όπως είχε 

υποστηρίξει αρχικά, φαίνεται ότι στο post-test επηρεάστηκε σημαντικά από όσα είχαν 

προηγηθεί στις παρεμβάσεις.  

Συγκεκριμένα, ανέφερε για μια ακόμα φορά ότι ακούγεται μουσική, ενώ για την 

απουσία του λόγου είπε «ήθελε να μη μιλάει και στο μοντάζ να βάλει μόνο μουσική και μπορεί 

να είχε φασαρία την ώρα που έκανε το κέικ…. είναι για τον υπολογιστή εννοώ το youtube 

μάλλον». Η πρόταση αυτή μαρτυρά ότι ο μαθητής κατέκτησε νέες γνώσεις, που του έδωσαν 

τη δυνατότητα να εξελίξει την ποιότητα των απαντήσεών του. 

 Στην ερώτηση ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, κατά το pre-test είχε δηλώσει ότι τα 

δημιούργησαν δύο διαφορετικοί άνθρωποι, «ένας φωτογράφος και ένας που  ξέρει να κάνει 

βίντεο», με σκοπό να δείξουν δύο διαφορετικές συνταγές (κέικ και σοκολατένια κείκ). 

Ακόμα, είχε υποστηρίξει ότι θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να φτιάξει δύο διαφορετικά 

βίντεο, με την προϋπόθεση ότι ήταν φωτογράφος και βέβαια ήξερε να τραβάει βίντεο. Στις 

αντίστοιχες απαντήσεις του από το post-test, παρατηρούμε ότι η άποψή του σχετικά με το 

ποιος έφτιαξε τα βίντεο δε διαφοροποιήθηκε, αφού ανέφερε «ένας άνθρωπος που ξέρει να 

κάνει βίντεο». Αυτή τη φορά δήλωσε ότι, σκοπός των βίντεο ήταν να δείξουν το διαφορετικό 

τρόπο τοποθέτησης των κέικ. Σχετικά, όμως, με το αν το ίδιο άτομο μπορεί να δημιουργήσει 

δύο βίντεο, αρχικά δεν απάντησε με σαφήνεια, μετά όμως από μια ερώτηση είπε «νομίζω ναι 

γιατί θα ήθελε να δείξει άλλο πράγμα στο ένα και άλλο στο άλλο».  

 Ο συγκεκριμένος μαθητής φάνηκε να γνωρίζει από την αρχή τι είναι ο τίτλος και πως 

δημιουργείται, γι’ αυτό σύμφωνα με τις αρχικές του ιδέες έδωσε τους τίτλους «Ένα κέικ που 

φτιάχνει μια κυρία» και «Ένα σοκολατένιο κέικ που φτιάχνει μια κυρία». Στο post-test, 

όμως, εστίασε την προσοχή του σε άλλο σημείο της αφήγησης και αποκολλημένος από την 

προηγούμενη άποψή του, δημιούργησε τους τίτλους «Μια κυρία φτιάχνει κεκάκια και τα 

βάζει ωραία με το χέρι της» και «Μια κυρία που φτιάχνει τα κεκάκια και τα γυρίζει ανάποδα 

από το ταψί».  
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Τέλος, στην πρώτη συνέντευξη υποστήριξε ότι τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια 

«γιατί κουνιέται και δείχνει στα αλήθεια ότι φτιάχνει κέικ». Στο post-test, όμως, φανερά πιο 

«υποψιασμένος», επανέλαβε ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, αλλά υπήρχε 

διαφορετική αιτία «γιατί τη μία φορά ήθελε να δείξει ότι τα κάνει ωραία και τα βάζει με το 

χέρι της (τα κέικ) και την άλλη νομίζω της είπανε να τα βάλει χάλια με το ταψί για να κάνει 

αυτό που της λέει ο σκηνοθέτης».  

Συμπερασματικά, αν και ο συγκεκριμένος μαθητής απαντούσε με πλούσιο λόγο, 

φάνηκε να εξελίσσεται η άποψή του για τα ίδια ζητήματα που καλούνταν να απαντήσει και 

μας έδωσε όλα τα απαραίτητα στοιχεία για να αντιληφθούμε σε ποια σημεία μετακινήθηκε 

γνωστικά και σε ποια εμμένει ακόμα σε ορισμένες από τις αρχικές του ιδέες.  
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10ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο και τι είδες 

στο δεύτερο; 

Φ.: Ξέρω … είναι διαφορετικά 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Φ.: Γιατί το πρώτο δείχνει όταν βάζει τα αυγά 

ότι δεν ρίχνει τα τσόφλια ενώ στο δεύτερο τα 

δείχνει 

Νηπ: Τίποτα άλλο διαφορετικό είδες; 

Φ.: Ναι όταν τα βάζει και τα ψήνει το ένα 

είναι πιο μέσα και το άλλο πιο έξω   

Νηπ: Εννοείς αυτό που φτιάχνει; 

Φ.: Ναι τα κέικ 

Νηπ: Ααα παρατήρησες αν ακούγεται τίποτα; 

Φ.: Εεεε τίποτα εεε μάλλον ναι 

Νηπ: Τι άκουγες; 

Φ.: Μουσική μόνο; 

Νηπ: Μιλούσε κανένας; 

Φ.: Όχι  

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κανένας; 

Φ.: Εεεε έπρεπε κάποιος να λέει τι βάζει αλλά 

δεν έλεγε γιατί ήξερα τι έβαζε  

Νηπ: Πως το ήξερες; 

Φ.: Το ήξερα επειδή το έβλεπα 

Νηπ: Να σε ρωτήσω και κάτι ακόμα… ποιος 

νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Φ.: Εεεε δεν … 

Νηπ: Δύο άνθρωποι έφτιαξαν αυτά τα βίντεο 

ή ένας άνθρωπος και τα δύο; 

Φ.: Μάλλον δύο πρέπει να τα έφτιαξαν … 

επειδή νομίζω είναι πολύ δύσκολο να 

φτιάξεις βίντεο 

Νηπ: Αααα και τι ήθελε να δείξει αυτός που 

τράβηξε στο πρώτο βίντεο; 

Φ.: Ήθελε να δείξει μμμμ  

Νηπ: Ήθελε να δείξει τα ίδια με το άλλο 

βίντεο που έκανε ο άλλος; 

Φ.: Ε όχι …επειδή … εεε… ήθελε να δείξει 

άλλα κεκάκια…  

Νηπ: Αα και πιστεύεις ότι δε θα μπορούσε 

ένας άνθρωπος να είχε τραβήξει και τα δύο 

βίντεο; 

Φ.: Δε το πιστεύω γιατί είναι πολύ δύσκολο 

Νηπ: Μμμ εντάξει… να σε ρωτήσω… 

μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το πρώτο 

βίντεο; 

Φ.: Δε ξέρω… 

Νηπ: Μπορείς να μου πεις τι δείχνει το πρώτο 

βίντεο; 

Φ.: Κάτι διαφορετικό από το άλλο 

Νηπ:  Τι εννοείς; 

Φ.: Εεεε ότι στο άλλο έβαλε μέσα τα τσόφλια, τα 

κεκάκια ήταν διαφορετικά το ένα δηλαδή ήταν πιο 

φουσκωτο και το άλλο πιο μικρό, ότι στο δεύτερο 

βάζει μέσα το λεμόνι και ότι βγάζει τις ζάχαρες απ’ 

έξω και τις βάζει πρώτα σε ένα μπολάκι και μετά 

τις ρίχνει μέσα ενώ αυτό δεν έγινε στο πρώτο 

Νηπ:  Αααα πολλά είδες…. Άκουγες κάτι την ώρα 

που έβλεπες τα βίντεο; 

Φ.: Όχι μόνο μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Φ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δεν μιλούσε κάποιος; 

Φ.: Δεν ξέρω σίγουρα αλλά όταν βλέπεις ένα μικρό 

βίντεο στο ίντερνετ έτσι είναι  

Νηπ: Μμμ… ποιος πιστεύεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Φ.: Ε δεν ξέρω…. κάποιος; 

Νηπ: Α και το δεύτερο; 

Φ.: Ο ίδιος νομίζω 

Νηπ: Γιατί τράβηξε δύο διαφορετικά βίντεο ο ίδιος 

άνθρωπος; 

Φ.: Γιατί …… (παύση) ήθελε να δείξει στο ένα και 

στο άλλο ότι τα κεκάκια είναι πιο μικρά και στο 

άλλο πιο φουσκωτά 

Νηπ: Α εννοείς ότι ήθελε να δείξει τα διαφορετικά 

κέικ; 

Φ.: Ναι αυτά 

Νηπ: Μπορείς να μου βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο πρώτο βίντεο; 

Φ.: Ναι … λέω … πως φτιάχνουν φουσκωτά κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Φ.: Πως φτιάχνουν μικρά καμένα κέικ 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

Φ.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Φ.: Ναι γιατί μάλλον έκανε μια συνταγή που ήταν 

λάθος στο δεύτερο κέικ  

Νηπ: Μάλιστα! Ευχαριστώ. 
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Νηπ: Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Φ.: Όχι 

Νηπ: Εεεε όταν βλέπεις μια ταινία ή ένα 

βιβλίο για παράδειγμα που λένε την ιστορία 

με τα τρία γουρουνάκια ο τίτλος τους είναι τα 

τρία γουρουνάκια 

Φ.: Ααα θυμήθηκα… 

Νηπ: Για σκέψου τι είδες στο πρώτο βίντεο 

για να βρεις τον τίτλο… 

Φ.: Εεεε να σκεφτώ…. Δε σκέφτομαι και 

πολύ από αυτά 

Νηπ: Μμμμ θέλεις μήπως να σκεφτείς για το 

δεύτερο;  

Φ.: Εεεε η μαγείρισσα που κάνει κεκάκια για 

τα πρώτο και για το άλλο μμμμμμ 

Νηπ: Τι κάνει στο δεύτερο για σκέψου… 

Φ.: Είναι πιο δύσκολο στο δεύτερο να 

σκεφτώ  

Νηπ: Σου δίνω χρόνο να σκεφτείς…. 

Φ.: Εντάξει δε θέλω…. Λέω για το δεύτερο η 

μαγείρισσα που έφτιαξε μικρά κεκάκια 

Νηπ: Α…. θα μου πεις και κάτι τελευταίο; 

Φ.: Ναι  

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο; 

Φ: Νομίζω 

Νηπ: Και τα δύο αλήθεια; 

Φ: Ναι  

Νηπ: Και γιατί το πιστεύεις αυτό; Είδες κάτι 

που σε έκανε να καταλάβεις ότι είναι 

αλήθεια; 

Φ: Εεεε ότι ….μμμ …δεν ξέρω δεν έχω δει 

κάποιον να κάνει κέικ 

Νηπ: Α άρα πως ξέρεις ότι είναι αλήθεια; 

Φ: Έτσι νομίζω δεν είμαι σίγουρος αλλά δε 

ξέρω κάτι άλλο 

Νηπ: Εντάξει σε ευχαριστώ Φ….. 

 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (10ος μαθητής) 
 

 Στην πρώτη ερώτηση, σχετικά με το τι είδε ο μαθητής στα βίντεο, στην αρχική του 

συνέντευξη είχε δώσει ιδιαίτερη προσοχή στα τσόφλια που έπεσαν στο ένα από τα δύο 

μείγματα και στη μορφή των κέικ (μικρά / μεγάλα). Στο post-test, όμως, η απάντησή του 

διέφερε κατά πολύ, αφού ήταν αρκετά πιο πλούσια και εμπεριείχε περισσότερα στοιχεία των 

οπτικοακουστικών αφηγήσεων: 
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 «Ότι στο άλλο έβαλε μέσα τα τσόφλια, τα κεκάκια ήταν διαφορετικά το ένα δηλαδή ήταν πιο 

φουσκωτό και το άλλο πιο μικρό, ότι στο δεύτερο βάζει μέσα το λεμόνι και ότι βγάζει τις 

ζάχαρες απ’ έξω και τις βάζει πρώτα σε ένα μπολάκι και μετά τις ρίχνει μέσα ενώ αυτό δεν 

έγινε στο πρώτο».  

Άρα, κατά κάποιο τρόπο θα μπορούσαμε να ισχυριστούμε ότι εξελίχθηκε σημαντικά 

η παρατηρητικότητα του μαθητή.  

Σχετικά με τον ήχο των βίντεο, στο pre-test, είχε υποστηρίξει ότι δεν ακούγεται 

τίποτα άλλο εκτός από μουσική και δεν χρειαζόταν να μιλάει η μαγείρισσα, γιατί φαίνονταν 

οι κινήσεις της. Στο post-test, επανέλαβε ότι ακούγεται μόνο μουσική, όμως αυτή τη φορά 

όταν ερωτήθηκε γιατί δεν μιλάει κάποιος, είπε «δεν ξέρω σίγουρα αλλά όταν βλέπεις ένα 

μικρό βίντεο στο ίντερνετ έτσι είναι». Διαπιστώνουμε, λοιπόν, ότι ο μαθητής αντιλήφθηκε τη 

διαφορά του κάθε μέσου και ήταν σε θέση να κατηγοριοποιήσει όσα έβλεπε στα διαφορετικά 

είδη οπτικοακουστικών κειμένων.  

 Στη συνέχεια, όταν ερωτήθηκε για το ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη ανέφερε δύο διαφορετικούς ανθρώπους, διότι ήταν αδύνατο, κατά τη γνώμη του, 

ένας να καταφέρει να κάνει κάτι τόσο δύσκολο και πρόσθεσε ότι σκοπός και των δύο βίντεο 

ήταν να δείξουν τα διαφορετικά κεκάκια. Στο post-test, όμως, δήλωσε ότι και τα δύο 

οπτικοακουστικά κείμενα είχαν δημιουργηθεί από τον ίδιο άνθρωπο με στόχο «να δείξει στο 

ένα και στο άλλο ότι τα κεκάκια είναι πιο μικρά και στο άλλο πιο φουσκωτά».  

Παρατηρούμε ότι, παρά την εξέλιξη στην παρατηρητικότητά του, κατέληξε στην ίδια 

απάντηση σχετικά με το σκοπό υλοποίησης των βίντεο, άλλαξε όμως την αρχική του ιδέα 

σχετικά με το ότι ήταν πολύ δύσκολο να κάνει κάποιος δύο βίντεο, όπως πίστευε.  

 Στην επόμενη ερώτηση που τον καλούσε να βρει τίτλους, φαίνεται να δυσκολεύεται 

αρκετά στην πρώτη συνέντευξη, αφού είχε υποστηρίξει ότι δεν γνωρίζει τι είναι τίτλος. 

Έπειτα από την επεξήγηση που του δώσαμε, καταβάλλοντας μεγάλη προσπάθεια είπε «Η 

μαγείρισσα που κάνει κεκάκια» και «Η μαγείρισσα που έφτιαξε μικρά κεκάκια». Όμως, 

παρόλο που στο post-test είχε βρει με άνεση τους τίτλους, ο μαθητής εστίασε πάλι την 

απάντησή του στη μορφή των κέικ λέγοντας «Πως φτιάχνουν φουσκωτά κείκ» και «Πως 

φτιάχνουν μικρά καμένα κέικ». Βέβαια, όπως φαίνεται, έχει εμπλουτιστεί η σκέψη του 

σχετικά με τη δημιουργία των τίτλων και την εστίαση σε πιο συγκεκριμένα χαρακτηριστικά 

της αφήγησης. 

Τέλος, σχετικά με το αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, αρχικά είχε απαντήσει 

θετικά, χωρίς όμως να είναι σίγουρος «έτσι νομίζω δεν είμαι σίγουρος αλλά δε ξέρω κάτι 

άλλο». Στο post-test, όμως, ενώ για άλλη μια φορά απάντησε θετικά, η αιτιολόγησή του ήταν 
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πολύ σαφής, αφού ακόμα και για το δεύτερο βίντεο που μάλλον είχε κάποιον ενδοιασμό είπε 

«ναι (δείχνουν την αλήθεια) γιατί μάλλον έκανε μια συνταγή που ήταν λάθος στο δεύτερο κέικ». 

Παρατηρούμε ότι ο Φ. ήταν αισθητά πιο γρήγορος στη συχνότητα των απαντήσεών 

του, όμως έδειχνε και πιο σίγουρος για τις απόψεις του. Πολλά από όσα κατέθεσε μαρτυρούν 

ότι εξελίχθηκε γνωστικά και απέκτησε μια πιο κριτική ματιά απέναντι στις οπτικοακουστικές 

αφηγήσεις, η οποία μπορεί να βελτιωθεί ακόμα περισσότερο. Μάλιστα, είναι εντυπωσιακό 

ότι ο συγκεκριμένος μαθητής, αν και δεν έχει στο σπίτι του tablet, κατά τις παρεμβάσεις 

έλεγε κατά διαστήματα «εγώ δεν ξέρω τίποτα, δεν μου λένε τέτοια οι γονείς μου και δεν 

ξέρω». Επιπλέον, απουσίαζε στις πρώτες συναντήσεις μας, όμως τίποτα δεν φάνηκε να τον 

εμποδίζει στο να κατακτήσει νέες γνώσεις.  
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11ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Νε. …. Μήπως μπορείς να μου πεις τι είδες στο 

πρώτο βίντεο; 

Νε.: Δείχνει ότι βάζει τη ποδιά της τα γυαλιά της και 

ξεκινάει για το κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο τι δείχνει; 

Νε.: Τα ίδια 

Νηπ: Δεν υπάρχει τίποτα διαφορετικό; 

Νε.: Όχι 

Νηπ: Η κυρία αυτή φοράει και στα δύο βίντεο τα ίδια 

πράγματα; 

Νε.: Ναι  

Νηπ: Και φτιάχνει τα ίδια κέικ; 

Νε.: Ναι με ζάχαρη 

Νηπ: Εντάξει… παρατήρησες να ακούγεται κάτι; 

Νε.: Όχι τίποτα  

Νηπ: Μίλαγε κανείς;… Ακουγόταν κανένας ήχος; 

Νε.: Νομίζω μουσική μόνο αλλά δε μίλαγε κανείς 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μίλαγε κανείς; 

Νε.: εεε δε μίλαγε γιατί ήταν η μουσική και μπορεί να 

μίλαγε αυτή αλλά να μην ακουγόταν 

Νηπ: Αααα… ποιος λες να τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Νε.: Το πρώτο; 

Νηπ: Ναι…. Ποιος το τράβηξε; 

Νε.: Το τραβάνε σαν φωτογραφία… 

Νηπ: Ναι ποιος πιστεύεις ότι το έκανε; 

Νε.: Ένας άνθρωπος 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το τράβηξε; 

Νε.: Ένας άνθρωπος κι αυτό; 

Νηπ: Ααα και γιατί φτιάξαν δύο βίντεο;  

Νε.: Γιατί στο πρώτο ήθελε να δείξει άλλο… 

Νηπ: Α όχι τα ίδια; …γιατί είπες πριν ότι είναι ίδια τα 

βίντεο… Άλλαξες γνώμη; 

Νε.: Ναι γιατί λέω ότι είναι διαφορετικά 

Νηπ: Α δηλαδή τι διαφορετικό έκανε ο ένας άνθρωπος 

που τράβηξε το βίντεο και τι ο άλλος; 

Νε.: Εεεε (παύση)…. Έδειξε ότι έφτιαξε τα κέικ 

Νηπ: Και στα δύο δεν έφτιαξε τα κέικ; 

Νε.: Ήθελαν τελικά να δείξουν το ίδιο 

Νηπ: Αααα άρα θα μπορούσε ένας άνθρωπος να φτιάξει 

και τα δύο βίντεο; 

Νε.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Νε.: Γιατί τελικά δείχνουν κάτι διαφορετικό και δε 

μπορεί να δείχνει ένας άνθρωπος δύο διαφορετικά… 

Νηπ: Τι διαφορετικό έχουν τελικά αυτά τα βίντεο; 

Νε.: Στο ένα ήθελε να βάλει το σκουφί και στο άλλο δεν 

ήθελε 

Νηπ: Τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο 

βίντεο; 

Νε.: Εεεε που έβαλε την ποδιά της … 

αλλά έκανε τα ίδια με το άλλο 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Νε.: Γιατί κάνει η ίδια κυρία κάτι κέικ 

Νηπ: Ααα και δεν είδες κάτι 

διαφορετικό δηλαδή; 

Νε.: Εεεε είδα 

Νηπ: Τι; 

Νε.: Που είναι μαύρα τα άλλα κέικ και 

που πετάει απ’ έξω τις ζάχαρες και το 

αλεύρι 

Νηπ: Αααα … άκουγες κάτι την ώρα 

που έβλεπες τα βίντεο; 

Νε.: Εεεε άκουγα μουσικούλα 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Νε.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Νε.: Μπορεί να μιλούσε αλλά να μην 

ήθελαν να ακούγεται και να βάλανε 

μουσική 

Νηπ: Ααα … Ποιος λες να τράβηξε το 

πρώτο βίντεο; 

Νε.: Δεν ξέρω … κάποιος που ήξερε να 

τα κάνει 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο ποιος το 

έφτιαξε; 

Νε.: Ένας διαφορετικός άνθρωπος  

Νηπ: Γιατί έφτιαξε ο ένας άνθρωπος το 

πρώτο βίντεο; 

Νε.: Για να δείξει ότι η κυρία έφτιαξε 

τα κέικ και τα έκανε φουσκωτά 

Νηπ: Και ο άλλος άνθρωπος γιατί το 

έφτιαξε το βίντεο; 

Νε.: Γιατί ήθελε και αυτός να δείξει τα 

κέικ τα άλλα που ήταν κάπως αλλιώς 

…χάλια 

Νηπ: Μπορεί ένας άνθρωπος να έχει 

κάνει και τα δύο βίντεο; 

Νε.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Νε.: Γιατί θα τα έκανε διαφορετική 

μέρα 

Νηπ: Μμμμ μπορείς να βρεις έναν 

τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Νε.: Ναι… μαγειρεύει ωραία τα 
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Νηπ: Αααα να σε ρωτήσω κάτι ακόμα… τι τίτλο θα 

έβαζες στο πρώτο βίντεο; Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Νε.: Όχι 

Νηπ: Θυμάσαι που έφερες ένα παραμύθι για τη 

Χιονάτη… αυτό το παραμύθι που είχε την ιστορία της 

είχε τίτλο η Χιονάτη ….εσύ τι τίτλο θα έβαζες για αυτό 

που είδες στο πρώτο βίντεο; 

Νε.: Εεεε …. Η μαγείρισσα με τα κουζινικά 

Νηπ: Και στο δεύτερο βίντεο τι τίτλο θα έβαζες; 

Νε.: Η μαγείρισσα χωρίς το σκουφί  

Νηπ: Μήπως θες να αλλάξεις κάτι στους τίτλους; 

Νε.: Ναι …θέλω να πω στο πρώτο …η μαγείρισσα που 

έβαλε το σκουφί της και στο άλλο η μαγείρισσα που 

έβγαλε το σκουφί της 

Νηπ: Αααα εντάξει…. Πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια τα βίντεο; 

Νε.: Εεε ναι 

Νηπ: Που το ξέρεις ότι είναι αλήθεια; 

Νε.: Το ξέρω επειδή είναι αλήθεια 

Νηπ: Τι σε κάνει να πιστεύεις ότι είναι αλήθεια; 

Νε.: Τα κείκ που τα είδα  

Νηπ: Αααα κατάλαβα… ευχαριστώ 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Νε.: Κάνει όχι ωραία κεκάκια 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια; 

Νε.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Νε.: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Νε.: Εεεε γιατί μπορεί αυτά να θέλει να 

δείξει αυτός που τράβηξε τα βίντεο 

…δεν ξέρω όμως κάτι άλλο μη με 

ρωτήσεις 

Νηπ: Εντάξει κατάλαβα! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (11ος μαθητής) 
 

 Ο μαθητής, στο pre-test, είχε αναφέρει ότι τα δύο βίντεο είναι ίδια και πως η κυρία 

που εμφανίζεται «βάζει την ποδιά της, τα γυαλιά της και ξεκινάει για το κέικ». Στη δεύτερη 

όμως συνέντευξη, αρχικά ανέφερε ότι ήταν ίδια τα βίντεο, αλλά στη συνέχεια άλλαξε την 

απάντησή του λέγοντας «είναι μαύρα τα άλλα κέικ και που πετάει απ’ έξω τις ζάχαρες και το 

αλεύρι». Παρά την αρχική του δυσκολία, φάνηκε να διαφοροποιείται η οπτική του παιδιού, 

αφού εστίασε και σε άλλα σημεία της αφήγησης. 

 Όσον αφορά τον ήχο, παρατήρησε στην αρχή πως ακούγεται μόνο μουσική και 

πρόσθεσε ότι μπορεί να μιλάει η μαγείρισσα, αλλά να μην ακούγεται εξαιτίας της δυνατής 

μουσικής. Παρόμοια ήταν και η απάντησή του στο post-test, όπου υποστήριξε ότι ακούγεται 

μόνο μουσική, αλλά σχετικά με την απουσία λόγου είπε ότι «μπορεί να μιλούσε (η κυρία) 

αλλά να μην ήθελαν να ακούγεται και έτσι έβαλαν μουσική». Αυτή η απάντηση ενδεχομένως 

να δείχνει ότι ο μαθητής έχει κατανοήσει τη λειτουργία του μοντάζ και γι’ αυτό υποστήριξε 

ότι δεν «ήθελαν» να ακούγεται η ομιλία της μαγείρισσας. 

Όταν κλήθηκε να καταθέσει την άποψή του σχετικά με το ποιος έφτιαξε τα δύο 

βίντεο, στο pre-test είπε ότι ήταν δύο άνθρωποι. Ωστόσο, δεν μπορούσε να αναφέρει την 

αιτία της δημιουργίας τους, καθώς έπεφτε συνεχώς σε αντιφάσεις και δεν ήταν σίγουρος αν 
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τα δύο βίντεο έδειχναν κάτι διαφορετικό. Μάλιστα, όταν ερωτήθηκε αν ένας άνθρωπος 

μπορούσε να φτιάξει δύο βίντεο, είχε απαντήσει αρνητικά, αναφέροντας ότι «τελικά δείχνουν 

κάτι διαφορετικό τα βίντεο και δε μπορεί να δείχνει ένας άνθρωπος δύο διαφορετικά…».  

Τα παραπάνω μαρτυρούν την ύπαρξη σύγχυσης στις αρχικές ιδέες του παιδιού. Στο 

post-test, όμως, ο μαθητής φάνηκε αρκετά πιο συνεπής στις απαντήσεις του. Ήταν σύντομος 

και περιεκτικός, υποστηρίζοντας με σιγουριά την άποψή του. Αναλυτικότερα, στη δεύτερη 

συνέντευξη, δήλωσε ότι τα βίντεο φτιάχτηκαν από «κάποιον που ξέρει να κάνει βίντεο και 

από έναν άνθρωπο». Μάλιστα, αυτή τη φορά διέκρινε ξεκάθαρα το σκοπό του καθενός, αφού 

σύμφωνα με όσα ανέφερε, ο ένας δημιούργησε το βίντεο για να δείξει «την κυρία που έφτιαξε 

φουσκωτά κέικ» και ο άλλος για να δείξει ότι «τα κέικ  ήταν αλλιώς… χάλια». Επιπλέον, είπε 

ότι θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο, γιατί «θα τα έκανε διαφορετική 

ημέρα».  

Όσον αφορά τους τίτλους που ζητήσαμε να διατυπώσει για κάθε βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη, φάνηκε να μην γνωρίζει τι σημαίνει τίτλος και έπειτα από λίγη ώρα είπε «Η 

μαγείρισσα με τα κουζινικά» και «Η μαγείρισσα χωρίς το σκούφο». Στο post-test, όμως, οι 

τίτλοι που δημιούργησε ήταν φανερά πιο στοχευμένοι στο νόημα και τη διαφορά των 

οπτικοακουστικών αφηγήσεων. Χωρίς πολύ σκέψη ανέφερε «Μαγειρεύει ωραία κεκάκια» 

και «Κάνει όχι ωραία κεκάκια». Παρατηρούμε ότι λείπει το υποκείμενο, γι’ αυτό και οι 

τίτλοι δεν είναι απόλυτα συγκεκριμενοποιημένοι, θα σταθούμε όμως στην πρόοδο του 

παιδιού, που σχετίζεται με τη χρησιμότητα και τη δημιουργία των τίτλων, που αποτελούν για 

τον ίδιο άλλη μια γνωστική κατάκτηση. 

Τέλος, σχετικά με το αν τα βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στην πρώτη συνέντευξη 

απάντησε θετικά, καθώς ήταν σίγουρος ότι είναι αληθινά, γιατί, όπως είπε, «είδα τα κέικ». 

Καταφατικά απάντησε και στη δεύτερη συνέντευξη, όμως αυτή τη φορά η αιτιολόγηση που 

έδωσε ήταν «και τα δύο (δείχνουν την αλήθεια)…. γιατί μπορεί αυτά να θέλει να δείξει αυτός 

που τράβηξε τα βίντεο».  

Από την προηγούμενη άποψη του μαθητή είναι φανερό πως κατανόησε την 

προϋπόθεση ύπαρξης σκοπού υλοποίησης πίσω από κάθε οπτικοακουστικό κείμενο.  
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12ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Χα. ….. θέλω να μου πεις τι δείχνει το 

πρώτο βίντεο;  

Χα.: Ότι το ένα κέικ έχει ζάχαρη και το άλλο 

δεν έχει 

Νηπ: Είσαι σίγουρη; Θες να ξαναδούμε το 

βίντεο; 

Χα.: Ναι 

Νηπ: Τελικά ήταν έβαλε ζάχαρη και στα δύο 

βίντεο; 

Χα.: Ναι έβαλε …είναι ίδια τα βίντεο 

Νηπ: Δεν είδες κάτι διαφορετικό; 

Χα.: Είδα… δεν έβαλε σκούφο στο άλλο 

Νηπ: Ααα …άρα είναι ίδια τα βίντεο; 

Χα.: Όχι γιατί δεν έβαλε σκούφο στο ένα 

Νηπ: Άκουσες τίποτα την ώρα του βίντεο; 

Χα.: Κάτι…. μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κανείς μήπως; 

Χα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κανείς; Τι πιστεύεις; 

Χα.: Έπρεπε να μιλάει  αλλά δε μιλάει 

Νηπ: Ποιος μπορεί να τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Χα.: Ένα κορίτσι 

Νηπ: Και το δεύτερο; Ποιος να το έφτιαξε; 

Χα.: Εεεεε  ένα άλλο κορίτσι 

Νηπ: Γιατί φτιάξαν δύο διαφορετικά τι 

ήθελαν να δείξουν; 

Χα.: Εεε τη μία με σκούφο και την άλλη 

χωρίς 

Νηπ: Ααα … μπορεί μήπως ένα κορίτσι να 

είχε φτιάξει και τα δύο βίντεο; 

Χα.: Εεεε….. (πάυση) … ναι 

Νηπ: Και γιατί έφτιαξε δύο; 

Χα.: δεν ξέρω 

Νηπ: Μπορείς να σκεφτείς; 

Χα.: Δεν μπορώ 

Νηπ: Τι τίτλο θα έβαζες στο πρώτο βίντεο; 

Ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Χα.: Όχι 

Νηπ: Στα παραμύθια που φέρνετε έχει ένα 

τίτλο που λέει τι ιστορία έχει αυτό το 

βιβλίο…. Για παράδειγμα στο βιβλίο που λέει 

για το λύκο και τα τρία γουρουνάκια ο τίτλος 

λέει τα τρία γουρουνάκια…. Για αυτό το 

βίντεο το πρώτο που είδες τι τίτλο θα έβαζες; 

Χα.: Η μαγείρισσα και τα κέικ 

Νηπ: Χα. θέλω να μου πεις τι είδες στο πρώτο 

βίντεο… 

Χα.: Είδα στο πρώτο βίντεο πως φόρεσε το 

σκουφάκι  

Νηπ: Και στο άλλο; 

Χα.: Που δεν το φόρεσε 

Νηπ: Είδες κάτι άλλο διαφορετικό; 

Χα.: Ναι είδα ότι στο πρώτο βίντεο έβαζε ωραία τη 

ζάχαρη αλλά μετά έριξε και τσόφλια και ζάχαρες 

απ’ έξω 

Νηπ: Κάτι άλλο; 

Χα.: Όχι 

Νηπ: Μάλιστα… Άκουγες κάτι την ώρα που 

έβλεπες τα βίντεο; 

Χα.: Ναι μόνο μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Χα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Χα.: Γιατί εεε μμμμμμ να σκεφτώ λίγο 

Νηπ: Ναι όσο θες 

Χα.: Ε νομίζω αν είχε και μουσική και μιλούσε 

μαζί δε θα ξέραμε τι λέει ότι κάνει 

Νηπ: Μμμμ… Ποιος νομίζεις ότι έφτιαξε το πρώτο 

βίντεο; 

Χα.: Εεεεε …. Μάλλον κάποιος 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το έφτιαξε; 

Χα.: Ένας άλλος 

Νηπ: Γιατί κάνανε δύο διαφορετικά βίντεο; 

Χα.: Γιατί ήθελαν να δείξουν κάτι διαφορετικό 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Χα.: Ότι στο πρώτο ήθελαν να δείξουν ότι τα κέικ 

ήταν ωραία και στο άλλο ότι τα κέικ δεν γίνονται 

ωραία γιατί δεν τα κάνουν σωστά 

Νηπ: Ααα … Πιστεύεις ότι μπορεί να έχει κάνει και 

τα δύο βίντεο ο ίδιος άνθρωπος; 

Χα.: Εμμμ (παύση) 

Νηπ: Μπορείς να πεις ότι θέλεις…. 

Χα.: Το σκέφτομαι αλλά μπερδεύομαι… μπορεί 

μπορεί να γίνει αυτό που λες 

Νηπ: Να φτιάξει και τα δύο βίντεο ένας άνθρωπος; 

Χα.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Χα.: Το λέω γιατί στο κάθε βίντεο θέλει να δείξει 

κάτι άλλο και μπορεί να κάνει δύο… το ένα πριν 

και το άλλο μετά 

Νηπ: Αααα …Μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 
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Νηπ: Και στο δεύτερο τι τίτλο θα έβαζες; 

Χα.: Η μαγείρισσα δεν έβαλε το σκούφο 

Νηπ: Αααα … πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια τα βίντεο που είδες; 

Χα.: Ναι  

Νηπ: Τι σε κάνει να πιστεύεις ότι είναι 

αλήθεια; 

Χα.: Εεεε και η μαμά έτσι τα κάνει 

Νηπ: Άρα είναι αλήθεια; 

Χα.: Ναι 

Νηπ: Εντάξει … ευχαριστώ 

πρώτο βίντεο; 

Χα.: Ναι…. Εεεε τα προσεκτικά κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Χα.: Τα μπερδεμένα κέικ 

Νηπ: Ωραία… Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

τα βίντεο που είδες; 

Χα.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Χα.: Ναι 

Νηπ: Γιατί δείχνουν την αλήθεια; 

Χα.: Γιατί η μαγείρισσα και βάζει σκούφο και δεν 

βάζει καμία φορά 

Νηπ: Σκέφτεσαι κάτι άλλο; Γιατί τη μία φορά τα 

έκανε ωραία τα κέικ και την άλλη όπως είπες τα 

έκανε μπερδεμένα; 

Χα.: Γιατί μάλλον της έλεγε αυτός που τραβούσε το 

βίντεο… δεν μπορεί να κάνει ότι θέλει 

Νηπ: Και γιατί της είπε να κάνει μπερδεμένα κέικ 

ενώ ξέρει να μαγειρεύει; 

Χα.: Για να δει πως θα τα κάνει και να γελάει που 

βάζει τα τσόφλια 

Νηπ: Αααα… ευχαριστώ! 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (12ος μαθητής) 
 

Στο pre-test, ο μαθητής ανέφερε ότι τα δύο βίντεο είναι διαφορετικά, καθώς στο ένα η 

μαγείρισσα φοράει σκούφο, ενώ στο δεύτερο δεν φαίνεται κάτι αντίστοιχο. Στο post-test, 

όμως, εκτός από τη χρήση ή την απουσία του σκούφου, πρόσθεσε ότι «στο πρώτο βίντεο 

έβαζε ωραία τη ζάχαρη αλλά μετά έριξε και τσόφλια και ζάχαρες απ’ έξω». Για το 

συγκεκριμένο μαθητή είναι εντυπωσιακό ότι παρατήρησε κάτι που δεν είχε αναφέρει στην 

προηγούμενη συνέντευξη και αυτή τη φορά ήταν πολύ πιο άνετος και ομιλητικός, 

φροντίζοντας να δίνει ολοκληρωμένες απαντήσεις. 

Όσον αφορά τον ήχο που υπήρχε στα βίντεο, είχε παρατηρήσει από την αρχή ότι 

ακούγεται μουσική, χωρίς να μιλάει κάποιος, παρόλο που κατά τη γνώμη του θα έπρεπε. Στη 

δεύτερη συνέντευξη, η διαπίστωση για την ύπαρξη μόνο ενός μουσικού κομματιού ήταν ίδια, 

αλλά για το ότι δεν μιλούσε κάποιος, δήλωσε «νομίζω αν είχε και μουσική και μιλούσε μαζί 

δε θα ξέραμε τι λέει ότι κάνει».  

Στη συνέχεια, απαντώντας για το ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη είχε αναφερθεί σε δύο κορίτσια που είχαν στόχο να δείξουν τη μαγείρισσα με 

σκούφο και χωρίς σκούφο. Επιπλέον, είχε τονίσει ότι μπορεί ο ίδιος άνθρωπος να κάνει δύο 

βίντεο, όμως δεν γνώριζε την αιτία. Στη δεύτερη συνέντευξη, άλλαξε εντελώς τις απαντήσεις 
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του υποστηρίζοντας ότι «κάποιος» έκανε το πρώτο βίντεο και «ένας άλλος» το δεύτερο. Ο 

σκοπός των δύο προηγούμενων ανθρώπων ήταν να δείξουν «κάτι διαφορετικό», δηλαδή «στο 

πρώτο ήθελαν να δείξουν ότι τα κέικ ήταν ωραία και στο άλλο ότι τα κέικ δεν γίνονται ωραία 

γιατί δεν τα κάνουν σωστά». Ανέφερε, επίσης ότι είναι εφικτό να δημιουργήσει ένας 

άνθρωπος δύο βίντεο, καθώς «στο κάθε βίντεο θέλει να δείξει κάτι άλλο και μπορεί να κάνει 

δύο… το ένα πριν και το άλλο μετά». 

Από τα παραπάνω, αντιληφθήκαμε την εξέλιξη όχι μόνο στην ποσότητα, αλλά και 

στην ποιότητα των απαντήσεων του μαθητή, αφού ήταν πια σε θέση να διατυπώνει ξεκάθαρα 

τις απόψεις του, χωρίς δισταγμό. Ακόμα, όπου προβληματιζόταν το έλεγε ξεκάθαρα, κάτι 

που έκανε ιδιαίτερη εντύπωση, καθώς στην πρώτη συνέντευξη ο μαθητής σχεδόν μιλούσε 

«από μέσα του». 

 Οι τίτλοι που έβαλε στα δύο βίντεο, κατά το pre-test, προέκυψαν ύστερα από έντονο 

προβληματισμό και σχετική επεξήγηση που κάναμε στο μαθητή. «Η μαγείρισσα και τα κέικ» 

και «Η μαγείρισσα δεν έβαλε το σκούφο» ήταν οι τίτλοι που έδωσε.. Κατά το post-test, όμως, 

όλα ήταν διαφορετικά. Ο μαθητής κατανόησε τον τρόπο δημιουργίας των τίτλων και τη 

χρησιμότητά τους. Αντιλήφθηκε ότι πρέπει να σχετίζονται με το νόημα της αφήγησης και να 

είναι συγκεκριμένοι, κάτι που φάνηκε μέσα από τους τίτλους «Τα προσεκτικά κέικ» και «Τα 

μπερδεμένα κέικ» που διατύπωσε για το σκοπό αυτό.  

Τέλος, σχετικά με την ερώτηση, αν δείχνουν την αλήθεια τα δύο βίντεο, στην πρώτη 

συνέντευξη απάντησε θετικά αιτιολογώντας ότι «έτσι τα κάνει και η μαμά μου» (βίωμα). 

Όμως, στο post-test, παρόλο που η απάντησή του ήταν και αυτή τη φορά θετική, η εξήγηση 

που έδωσε διέφερε αισθητά. «Γιατί η μαγείρισσα και βάζει σκούφο και δεν βάζει καμία φορά» 

είπε. Ωστόσο, έπειτα από ορισμένες ακόμα ερωτήσεις, πρόσθεσε ότι παρόλο που ξέρει να 

μαγειρεύει η κυρία, τα μπερδεμένα κέικ δημιουργήθηκαν γιατί «μάλλον της έλεγε πως να τα 

κάνει αυτός που τραβούσε το βίντεο… δεν μπορεί να κάνει ότι θέλει… και ήθελε να δει πως θα 

τα κάνει και να γελάει που βάζει τα τσόφλια».  

Συμπερασματικά, πολλές από τις αρχικές ιδέες του μαθητή μετασχηματίστηκαν, αφού 

κατανόησε πως δεν είναι όλα τόσο «προφανή» σε μια οπτικοακουστική αφήγηση. Από τις 

απαντήσεις του, δείχνει να αντιλήφθηκε το σκοπό δημιουργίας που προϋπάρχει σε κάθε 

οπτικοακουστικό κείμενο, που φέρει πάντα την προσωπική ματιά του δημιουργού, η οποία 

επηρεάζει το παραγόμενο νόημα. 
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13ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Μπορείς να μου πεις τι είδες στο πρώτο 

βίντεο; 

Αλ.: Εεεε μία γιαγιά που έβαλε τη ποδιά 

της… εεε μετά έβαλε τα γυαλάκια της μετά 

έβαλε το σκούφο της, μετά μαγείρεψε και 

έφτιαξε κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο βίντεο τι είδες; 

Αλ.: Τα έβγαζε όλα απ’ έξω (γελάει) … 

Νηπ: Τι άλλο είδες; Ήταν ίδια τα βίντεο; 

Αλ.:  Όχι ήταν ίδια μόνο η μαγείρισσα 

Νηπ: Παρατήρησες να ακούγεται κάτι; 

Αλ.:  Όχι 

Νηπ: Ούτε ήχος ούτε λόγια ούτε κάτι άλλο; 

Αλ.:  Μόνο μουσική  

Νηπ: Ααα μιλούσε κάποιος μήπως; 

Αλ.: Όχι κανείς 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κανείς; 

Αλ.: Μπα δε ξέρω 

Νηπ: Μήπως μίλαγε και δεν ακουγόταν; 

Αλ.:  Όχι μόνο μουσική είχε 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Αλ.: (παύση) 

Νηπ: Μπορείς να πεις ότι σκέφτεσαι…. 

Αλ.: Εεεε το πρώτο ένας μπαμπάς 

Νηπ: Και το δεύτερο ποιος να το έφτιαξε; 

Αλ.:  Ένα κορίτσι 

Νηπ: Α και γιατί αφού είναι ίδια η 

μαγείρισσα όπως είπες… έφτιαξαν δύο 

διαφορετικά βίντεο; 

Αλ.:  Εεεε επειδή ο ένας σκεφτόταν να 

φτιάξει αυτό που έκανε και ο άλλος … 

δηλαδή να κάνουν το βίντεο με τη μαγείρισσα 

Νηπ: Αααα και μήπως μπορεί αυτά τα δύο 

βίντεο να τα έχει φτιάξει ένας άνθρωπος; 

Αλ.:  Όχι γιατί δεν μπορεί ένας άνθρωπος να 

δουλεύει σε δύο διαφορετικά 

Νηπ: Ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Αλ.: Όχι 

Νηπ: Σε μια ταινία για παράδειγμα που λέει 

για την κοκκινοσκουφίτσα ο τίτλος της 

ταινίας είναι η κοκκινοσκουφίτσα … σε αυτό 

το πρώτο βίντεο για σκέψου τι είδες για να 

μου πεις τι τίτλο θα έβαζες στο πρώτο βίντεο; 

Αλ.: Στο πρώτο βίντεο είδα τέσσερα κεκάκια 

και μία γιαγιά 

Νηπ: Μπορείς να μου πεις τι είδες στο πρώτο 

βίντεο;  

Αλ.: Ε ήταν διαφορετικό από το άλλο 

Νηπ: Δηλαδή τι ήταν διαφορετικό; 

Αλ.: Είχαν διαφορετικό ελπίζω …. Ότι τα έριξε όλα 

στο δεύτερο και ότι ήταν μικρά τα κεκάκια 

Νηπ: Εννοείς ότι τα έριξε απ’ έξω; 

Αλ.: Εννοείται 

Νηπ: Μάλιστα…. Παρατήρησες να ακούγεται κάτι; 

Αλ.: Εεεε μουσική μόνο 

Νηπ: Μιλούσε μήπως κάποιος; 

Αλ.: Φυσικά και όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Αλ.: Γιατί αν μιλούσε θα ζαλιζόμασταν από την 

ομιλία και τη μουσική ….και και εγώ νομίζω ότι 

αυτά τα βίντεο έχουν μόνο μουσική και τίποτα 

άλλο 

Νηπ: Ποια βίντεο; 

Αλ.: Αυτά που βλέπουμε στο ίντερνετ  

Νηπ: Αααα κατάλαβα… Ποιος νομίζεις ότι 

τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Αλ.: Εεεε μμμμ που να ξέρω… όποιος να ναι 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο ποιος το έφτιαξε; 

Αλ.: Ένας άλλος 

Νηπ: Γιατί έκαναν ο καθένας διαφορετικά βίντεο 

με την ίδια μαγείρισσα; 

Αλ.: Γιατί ο ένας ήθελε να δείξει ότι τα ρίχνει όλα 

κάτω και ο άλλος να δείξει ότι δε ρίχνει κανένα 

πράγμα κάτω  

Νηπ: Μμμμ …θα μπορούσε ένας άνθρωπος να έχει 

κάνει και τα δύο βίντεο; 

Αλ.: Εεεε περίμενε γιατί …..σκέφτομαι 

….ταυτόχρονα όχι 

Νηπ: Αν δεν τα έκανε ταυτόχρονα και έκανε άλλη 

στιγμή το ένα και άλλη το άλλο; 

Αλ.: Τότε ναι ναι ναι ναι 

Νηπ: Και γιατί να έκανε δύο διαφορετικά βίντεο; 

Αλ.: Εεεε που να ξέρω 

Νηπ: Σκέψου λίγο ακόμα; 

Αλ.: Αααααα …. Εεεεε ξέρω… της έλεγε κάποιος 

να τα κάνει χάλια και μετά να τα κάνει σωστά για 

να μην είναι αστεία 

Νηπ: Αααα … μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Αλ.: Εεεε ….γιαγιά ήτανε; 

Νηπ: Δεν ξέρω 
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Νηπ: Και στο άλλο τι είδες; 

Αλ.:  Μια γιαγιά που βάζει αλεύρι 

Νηπ: Μήπως τώρα θέλεις να σκεφτείς τι 

διαφορετικό έχουν αυτά τα βίντεο για να 

βρεις ένα τίτλο για το καθένα; 

Αλ.: Ναι βρήκα ότι στο ένα τα κεκάκια είναι 

πιο μεγάλα και τα άλλα πιο μικρά 

Νηπ: Άρα τι τίτλο θα έβαζες; 

Αλ.: Στο ένα το μεγάλο κεκάκι 

Νηπ: Σε ποιο; 

Αλ.:  Στο πρώτο και στο άλλο τα μικρά 

κεκάκια 

Νηπ: Να σε ρωτήσω και κάτι τελευταίο; 

Αλ.:  Ναι 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο; 

Αλ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; 

Αλ.: Εεεε έχω δει νομίζω κάποιον να κάνει 

κεκάκια αλλά το ένα μπορεί να είναι ψέματα 

Νηπ: Ποιο; 

Αλ.: Αυτό με τα κεκάκια που είναι λίγο 

Νηπ: Γιατί μπορεί να είναι ψέματα αυτό; 

Αλ.: Γιατί δεν υπάρχουν κεκάκια που είναι 

λίγο μόνο 

Νηπ: Αααα κατάλαβα… ευχαριστώ! 

 

Αλ.: Καλά εγώ θα την πω γιαγιά 

Νηπ: Εντάξει …. 

Αλ.: Εεεε ….Η γιαγιά που ξέρει να μαγειρεύει 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Αλ.: Η γιαγιά που τα έριξε όλα κάτω 

Νηπ: Ααα … πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο;  

Αλ.: Όχι 

Νηπ: Είσαι σίγουρη; 

Αλ.: Ε το ένα είναι αλήθεια γιατί ξέρει να 

μαγειρεύει κεκάκια και το άλλο είναι ψέματα γιατί 

ξέρει να τα κάνει σωστά και μετά τα κάνει μόνη της 

λάθος και σημαίνει ότι είναι ψέμα 

Νηπ: Ναι αλλά γιατί τη μία φορά τα κάνει σωστά 

και την άλλη όχι; Πως γίνεται αυτό; 

Αλ.: Αααα ναι ναι ναι ξέρω…. το κάνει για πλάκα 

γιατί της είπε κάποιος άλλος να το κάνει χάλια  

Νηπ: Άρα δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

Αλ.: Το ένα ναι…. Το άλλο κάπως ναι και κάπως 

όχι γιατί μπορεί να το έκανε στα ψέματα ή να το 

έκανε επίτηδες όχι όμως από το μυαλό της 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Αλ.: Να της το είπε άλλος εννοώ  

Νηπ: Ποιος; 

Αλ.: Οοοο εεε αυτός που κάνει το βίντεο…. Αλλά 

δεν είμαι σίγουρη πολύ γιατί δεν ξέρω τι κάνανε 

στα αλήθεια 

Νηπ: Ααα ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (13ος μαθητής) 
 

 Ο μαθητής, από το pre-test, είχε παρατηρήσει πολλά σημεία της οπτικοακουστικής 

αφήγησης λέγοντας ότι τα βίντεο δείχνουν «μία γιαγιά που έβαλε τη ποδιά της… εεε μετά 

έβαλε τα γυαλάκια της μετά έβαλε το σκούφο της, μετά μαγείρεψε και έφτιαξε κεκάκια» και στο 

δεύτερο βίντεο «τα έβγαζε όλα απ’ έξω (τα υλικά)». Στο post-test, όμως, εντόπισε μόνο δύο 

σημεία και πιο συγκεκριμένα μίλησε μόνο για το δεύτερο βίντεο. «Τα έριξε όλα στο δεύτερο 

και ότι ήταν μικρά τα κεκάκια», είπε. 

  Όταν ερωτήθηκε για τον ήχο, στην πρώτη συνέντευξη ανέφερε ότι ακούγεται μόνο 

μουσική και πως δεν γνώριζε γιατί δε μιλούσε κανείς, ενώ στη δεύτερη αν και υποστήριξε 

πάλι ότι ακούγεται μόνο μουσική και δεν μιλάει κάποιος, στη σχετική αιτιολόγησή του είπε 

«αν μιλούσε θα ζαλιζόμασταν από την ομιλία και τη μουσική ….και και εγώ νομίζω ότι αυτά τα 

βίντεο έχουν μόνο μουσική και τίποτα άλλο».  
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Από την απάντηση αυτή, φαίνεται ότι ο μαθητής ίσως έχει αντιληφθεί ότι πρέπει να 

υπάρχει ισορροπία στη μετάδοση των πληροφοριών, τόσο από την εικόνα όσο και από τον 

ήχο. Ακόμα, μπορεί να είχε διαχωρίσει τα διαφορετικά μέσα μετάδοσης οπτικοακουστικών 

μηνυμάτων και να είχε διακρίνει στο νου του μία κατηγορία που έχει τα αντίστοιχα 

χαρακτηριστικά, καθώς στη συνέχεια είπε «αυτά τα βλέπουμε στο ίντερνετ». 

 Συνεχίζοντας με την επόμενη ερώτηση ποιος έφτιαξε τα δύο βίντεο, ο μαθητής στην 

πρώτη συνέντευξη είχε πει «ένας μπαμπάς και ένα κορίτσι», όμως δεν είχε διαχωρίσει ακόμα 

το διαφορετικό σκοπό δημιουργίας τους και ήταν αρνητική η άποψή του για το αν μπορεί ο 

ίδιος άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο. Είπε «όχι γιατί δεν μπορεί ένας άνθρωπος να δουλεύει σε 

δύο διαφορετικά». Στο post-test, οι απαντήσεις του άλλαξαν κατεύθυνση, δηλώνοντας ότι τα 

βίντεο τα έφτιαξε «όποιος να ναι». Ακόμα, ανέφερε ότι σκοπός των δημιουργών ήταν «ο 

ένας να δείξει ότι τα ρίχνει όλα κάτω και ο άλλος να δείξει ότι δε ρίχνει (η κυρία) κανένα 

πράγμα κάτω». Επίσης, υποστήριξε ότι μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει δύο βίντεο, όχι όμως 

ταυτόχρονα, ενώ για τα συγκεκριμένα οπτικοακουστικά προϊόντα είπε ότι ήταν διαφορετικά 

γιατί «της έλεγε κάποιος να τα κάνει χάλια και μετά να τα κάνει σωστά για να μην είναι 

αστεία». 

Όσον αφορά τους τίτλους που κλήθηκε να δημιουργήσει, στο pre-test φάνηκε ότι 

δυσκολεύτηκε καθώς δεν ήξερε τον τρόπο, γι’ αυτό είπε διστακτικά «Το μεγάλο κέικ» και 

«Τα μικρά κεκάκια». Στο post-test, ο μαθητής διατύπωσε τους τίτλους με μεγάλη ευκολία 

λέγοντας «Η γιαγιά που ξέρει να μαγειρεύει» και «Η γιαγιά που τα έριξε όλα κάτω». Από 

τους δύο αυτούς τίτλους, παρατηρούμε ότι η αρχική ιδέα του μαθητή για την κυρία που είναι 

γιαγιά παρέμεινε, όμως άλλαξε ριζικά η οπτική του, αφού εστίασε στις διαφορές των δύο 

βίντεο και στο αντίθετο νόημά τους. 

Τέλος, σχετικά με το αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στην πρώτη συνέντευξη 

είχε υποστηρίξει ότι μόνο το πρώτο είναι αλήθεια, καθώς το δεύτερο δείχνει μικρά κέικ και 

«δεν υπάρχουν κεκάκια που είναι λίγο μόνο», όπως είπε χαρακτηριστικά. Στο post-test, 

ξεκίνησε με την ίδια λογική, δηλαδή ότι το ένα δείχνει την αλήθεια και το άλλο ψέματα, γιατί 

όπως είπε «το ένα είναι αλήθεια γιατί ξέρει να μαγειρεύει κεκάκια και το άλλο είναι ψέματα 

γιατί ξέρει να τα κάνει σωστά και μετά τα κάνει μόνη της λάθος και σημαίνει ότι είναι ψέμα». 

Παρατηρήσαμε ότι, οι απαντήσεις που έδινε στις επιπλέον ερωτήσεις που του απευθύναμε, 

έδειξαν πως έχει κατανοήσει ότι η συγκεκριμένη στοχοθεσία και ο δημιουργός επηρεάζουν 

όσα βλέπει ο θεατής. Γι’ αυτό, είπε «η κυρία το κάνει για πλάκα (τα χάλια κέικ)  γιατί της είπε 

κάποιος άλλος να το κάνει χάλια».  Όμως, δεν κατέληξε με σιγουριά στο αν δείχνουν την 

αλήθεια καθώς είπε «το ένα ναι…. το άλλο κάπως ναι και κάπως όχι γιατί μπορεί να το έκανε 
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στα ψέματα ή να το έκανε επίτηδες όχι όμως από το μυαλό της….. αλλά δεν ξέρω τι κάνανε στα 

αλήθεια». 

Η παραπάνω ανισορροπία και ο προβληματισμός του μαθητή είναι λογικός, αν 

συνειδητοποιήσουμε ότι οι έννοιες της αλήθειας και του ψέματος δύσκολα κατακτώνται 

πλήρως σε αυτή την ηλικία. Ωστόσο, είναι σημαντικό ότι ο μαθητής έχει κατανοήσει πως 

πίσω από κάθε οπτικοακουστικό προϊόν υπάρχει μια άλλη αλήθεια που αφορά τον τρόπο 

δημιουργίας του. 
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14ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Ε. …. Μήπως μπορείς να μου πεις τι 

δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Ε.: Το πρώτο δείχνει μια συνταγή μαγειρικής 

για κέικ 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Ε.: Το ίδιο πάλι 

Νηπ: Δηλαδή αυτά τα βίντεο είναι ίδια; 

Ε.: Όχι πολύ 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Ε.: Η μία δε τα φτιάχνει….. τα φτιάχνει 

άτσαλα και η άλλη πιο προσεκτικά 

Νηπ: Ααα θέλεις να προσθέσεις κάτι; Να πεις 

κάτι άλλο; 

Ε.:  Όχι μόνο ότι κάνει την ίδια συνταγή πιο 

προσεκτικά και απρόσεκτα 

Νηπ: Μάλιστα…. Παρατήρησες αν ακούγεται 

κάτι; 

Ε.: Εεεε μόνο μια μουσική… αλλά δεν 

άκουγα να μιλάει κάποιος 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δεν μιλούσε κάποιος; 

Ε.: Εεεε νομίζω δε μίλαγε γιατί…… δεν ξέρω 

απλά δεν ήθελε να μιλάει 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Ε.: Εεεε ο εργάτης της … που του είπε να το 

κάνει  

Νηπ: Και το άλλο βίντεο ποιος το τράβηξε; 

Ε.: Εεε το ίδιο 

Νηπ: Άλλος τράβηξε το ένα βίντεο και άλλος 

το άλλο; 

Ε.: Εεεε δε ξέρω γιατί δεν τον είδαμε 

Νηπ: Γιατί έφτιαξε ο καθένας το δικό του 

βίντεο αφού ήταν η ίδια συνταγή;  

Ε.: Εεεε δεν ξέρω 

Νηπ: Αυτός που έφτιαξε το πρώτο βίντεο τι 

ήθελε να δείξει; 

Ε.: Ήθελε να δείξει πως φτιάχνουμε κέικ 

Νηπ: Και ο δεύτερος; 

Ε.: Το ίδιο 

Νηπ: Και γιατί έφτιαξαν ένα ο καθένας; 

Ε.: Γιατί ήταν διαφορετικοί άνθρωποι και δεν 

ήξεραν τι έχει τραβήξει ο ένας και ο άλλος 

Νηπ: Αααα για να μου πεις και κάτι ακόμα…. 

Μπορεί να είχε τραβήξει και τα δύο βίντεο 

ένας άνθρωπος; 

Ε.: Εεεε όχι γιατί δε θα προλάβαινε να κάνει 

και τα δύο… δε μπορεί να κρατάει δύο 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο Ε. ; 

Ε.: Εεε στο πρώτο είδα ….μια κυρία που φτιάχνει 

κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Ε.: Πάλι μια κυρία που φτιάχνει κέικ 

Νηπ: Άρα ήταν ίδια τα βίντεο; 

Ε.: Όχι πολύ 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Ε.: Ότι ήταν ίδια η κυρία και η συνταγή που 

έκανε… απλά στη μία φορά τα έκανε προσεκτικά 

και στην άλλη όχι προσεκτικά 

Νηπ: Κάτι άλλο διαφορετικό που είδες; 

Ε.: Ναι τα κέικ που ήταν φουσκωτά και τα άλλα 

ήταν κάπως μικρά 

Νηπ: Κάτι άλλο; 

Ε.: Ε αυτά νομίζω δεν είδα…. Ααα και στη μια 

σκουπίζεται στην πετσέτα και βάζει σκούφο και 

στην άλλη δεν βάζει και σκουπίζεται και πάνω της 

Νηπ: Μάλιστα… ακουγόταν κάτι την ώρα που 

έβλεπες τα βίντεο; 

Ε.: Ε δεν άκουγα φωνή αλλά άκουγα μια μουσική 

Νηπ: Ααα και γιατί πιστεύεις ότι δε μιλούσε 

κάποιος; 

Ε.: Εεεε γιατί θα ήταν μπέρδεμα να μιλάει μαζί με 

τη μουσική 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Ε.: Ένας κύριος 

Νηπ: Και το άλλο; 

Ε.: Ο ίδιος κύριος 

Νηπ: Και γιατί τράβηξε δύο διαφορετικά βίντεο με 

την ίδια κυρία; 

Ε.: Εεε ήθελε να δείξει στο πρώτο ότι τα κεκάκια 

τα φτιάχνουμε ωραία και στο δεύτερο ότι δεν τα 

φτιάχνουμε έτσι άτσαλα 

Νηπ: Μμμμ… μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Ε.: Εεε ναι…. Μια κυρία που φτιάχνει προσεκτικά 

τα κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Ε.: Μια κυρία που φτιάχνει άτσαλα τα κέικ 

Νηπ: Αααα …πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο; 

Ε.: Εμμμ το δεύτερο όχι 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; 

Ε.: Μπορεί να είναι αλήθεια το δεύτερο μόνο αν 

της έλεγε να τα κάνει χάλια 

Νηπ: Ποιος; 
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κάμερες 

Νηπ: Αααα  

Ε.: (Παύση) Σκέφτηκα ότι ….. ότι μπορεί 

όμως και να έχει κάνει ένας τα δύο βίντεο αν 

η κυρία έκανε διαφορετική μέρα τα κεκάκια  

Νηπ: Ααα και γιατί αυτός να έχει κάνει δύο 

διαφορετικά βίντεο; 

Ε.: Έτσι θέλει 

Νηπ: Μάλιστα … Τι τίτλο θα έβαζες στο 

πρώτο; 

Ε.: Η συνταγή μαγειρικής για κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Ε.: Το ίδιο 

Νηπ: Άρα αν δω εγώ τα δύο βίντεο που έχουν 

τον ίδιο τίτλο θα δω τα ίδια πράγματα σωστά; 

Ε.: Όχι δε δείχνουν τα ίδια 

Νηπ: Ε μήπως τότε πρέπει να αλλάξεις κάτι; 

Ε.: Τίτλο; 

Νηπ: Μήπως; Εσύ τι λες; 

Ε.: Εεεε μήπως σε αυτό που είναι προσεκτική 

να βάλω η συνταγή μαγειρικής για 

προσεκτικά κέικ 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Ε.: Η συνταγή μαγειρικής για όχι προσεκτικά 

κέικ 

Νηπ: Ωραία…. Να σε ρωτήσω και κάτι 

ακόμα… Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Ε.: Ε δεν ξέρω …. Μπορεί την αλήθεια 

Νηπ: Και τα δύο; 

Ε.: Το ένα όχι 

Νηπ: Ποιο; 

Ε.: Ε δείχνουν και τα δύο την αλήθεια έτσι 

πιστεύω 

Νηπ: Και γιατί πριν είπες ότι το ένα μπορεί 

να δείχνει ψέματα 

Ε.: Ε δεν ξέρω μπερδεύτηκα 

Νηπ: Για ποιο εννοούσες ότι μπορεί να 

δείχνει ψέματα; 

Ε.: Για αυτό που είναι απρόσεκτη γιατί πάντα 

όλοι τα ρίχνουν προσεκτικά 

Νηπ: Α κατάλαβα ….. σε ευχαριστώ 

 

Ε.: Αυτός που τραβούσε το βίντεο… γιατί και μένα 

μου έλεγε ο Π. να βάλω στο τραπέζι τους 

μαρκαδόρους και περίμενα πολύ ώρα ενώ ήξερα 

που να τους βάλω  

Νηπ: Α δηλαδή αυτή η κυρία ξέρει να μαγειρεύει 

και κάποιος της είπε μετά να μην τα κάνει σωστά; 

Ε.: Ναι αυτό πιστεύω αλλιώς δεν ξέρω κάτι άλλο 

Νηπ: Μάλιστα… Ευχαριστώ λοιπόν! 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (14ος μαθητής) 

 

Στο pre-test, ο μαθητής είπε ότι αυτό που παρατήρησε στα δύο βίντεο είναι «ότι κάνει 

την ίδια συνταγή (η κυρία) πιο προσεκτικά και απρόσεκτα», ενώ στο post-test επανέλαβε την 

ίδια απάντηση προσθέτοντας ότι «τα κέικ ήταν φουσκωτά και τα άλλα ήταν κάπως μικρά και 

ότι σκουπίζεται στην πετσέτα και βάζει σκούφο και στην άλλη δεν βάζει και σκουπίζεται και 
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πάνω της». Σημειώνεται ότι, στη δεύτερη συνέντευξη όλα όσα ανέφερε προέκυψαν έπειτα 

από επιπλέον ερωτήσεις που έγιναν στο μαθητή.  

Όταν ο μαθητής ερωτήθηκε τι άκουγε, στην πρώτη συνέντευξη είπε «μουσική» και 

ανέφερε ότι δεν μιλάει κάποιος «γιατί δεν ήθελε». Στο post-test, έκανε λόγο πάλι για την 

ύπαρξη μόνο της μουσικής, ενώ στην αιτιολόγησή του για την απουσία λόγου υποστήριξε ότι 

«θα ήταν μπέρδεμα να μιλάει μαζί με τη μουσική». 

Όταν τον παροτρύναμε να σκεφτεί ποιος έχει τραβήξει τα δύο βίντεο, αρχικά μίλησε 

για δύο ανθρώπους που είχαν στόχο να δείξουν πως φτιάχνονται τα κέικ, αλλά δεν γνώριζαν 

(οι άνθρωποι) ότι έχουν φτιάξει διαφορετικά βίντεο. Επιπλέον, ανέφερε ότι «μπορεί και να 

έχει κάνει ένας τα δύο βίντεο αν η κυρία έκανε διαφορετική μέρα τα κεκάκια». Στο post-test, 

δήλωσε ότι ο ίδιος άνθρωπος έχει δημιουργήσει και τα δύο βίντεο, γιατί ήθελε να δείξει τους 

δύο διαφορετικούς τρόπους που έκανε τα κέικ η συγκεκριμένη κυρία. Οι απαντήσεις αυτές, 

δείχνουν ότι αν και είχε εντοπίσει από ενωρίς (pre-test) το σκοπό δημιουργίας των βίντεο, 

στη δεύτερη συνέντευξη, ήταν σε θέση να εισάγει στις απαντήσεις του νέα στοιχεία που 

ενδεχομένως να προέκυψαν από την μετακίνηση των αρχικών του ιδεών, σχετικά με το ποιος 

μπορεί να είναι ο δημιουργός των οπτικοακουστικών κειμένων. 

Στην προσπάθειά του να βρει δύο τίτλους για τα βίντεο που παρακολούθησε, ο 

μαθητής στο pre-test ανέφερε αρχικά τον ίδιο και για τις δύο περιπτώσεις. «Η συνταγή 

μαγειρικής για κέικ». Όμως, μετά από κάποιες επιπλέον ερωτήσεις, τελικά είπε «Η συνταγή 

μαγειρικής για προσεκτικά κέικ» και «Η συνταγή μαγειρικής για όχι προσεκτικά κέικ». Η 

δική μας παρέμβαση βοήθησε το μαθητή να αλλάξει την απάντησή του, ώστε να φαίνεται η 

διαφορά των δύο βίντεο. Στην ίδια λογική κινήθηκε και στο post-test, όπου οι δύο τίτλοι 

έμοιαζαν αρκετά με αυτούς από την αρχική του συνέντευξη. «Μια κυρία που φτιάχνει 

προσεκτικά τα κέικ» και «Μια κυρία που φτιάχνει άτσαλα τα κέικ».  

Τέλος, στην ερώτηση για το αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στο pre-test, ο 

μαθητής απάντησε θετικά. Ωστόσο, δήλωσε τον ενδοιασμό του για το δεύτερο βίντεο, καθώς 

η παγιωμένη άποψη που είχε σχετικά με το ότι όλοι είναι προσεκτικοί όταν κάνουν κέικ, δεν 

τον βοήθησε να αποσαφηνίσει αν δείχνει κάτι αληθινό. Επιπλέον, ίσως να υπήρχε σύγχυση 

με τις έννοιες αληθινό και σωστό ή ψεύτικο και λάθος, κάτι που παρατηρήθηκε από τις 

απαντήσεις κι άλλων συμμαθητών του. Στο post-test, επηρεασμένος από όσα είχαν 

προηγηθεί στην εκπαιδευτική παρέμβαση, υποστήριξε ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την 

αλήθεια, γιατί ακόμα και το δεύτερο «μπορεί να είναι αλήθεια μόνο αν της έλεγε κάποιος να 

τα κάνει χάλια».  
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Όλα τα παραπάνω μαρτυρούν ότι οι δραστηριότητες που υλοποιήθηκαν στο πλαίσιο 

αυτής της έρευνας, βοήθησαν το μαθητή να αντιληφθεί περισσότερα στοιχεία της 

οπτικοακουστικής γλώσσας και τον οδήγησαν στη γνωστική μετακίνηση και τη δόμηση νέων 

απόψεων που μπορούσε να εκφράσει με περισσότερη σιγουριά και σαφήνεια.  
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15ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Πα.: Έδειχνε που φόρεσε το σκούφο, φόρεσε 

αυτό (δείχνει το δέσιμο της ποδιάς),  και τα 

γυαλιά και τίποτα άλλο  

Νηπ: Στο δεύτερο τι δείχνει; 

Πα.: Εεεε στο δεύτερο δε φόρεσε το σκούφο  

Νηπ: Είδες κάτι άλλο στα βίντεο; 

Πα.: Όχι … μόνο ότι στο ένα δε φόρεσε 

σκούφο 

Νηπ: Ααα …Παρατήρησες αν ακουγόταν 

κάτι; 

Πα.: Εεεε  κάτι…. μουσική 

Νηπ: Άκουσες να μιλάει κάποιος άνθρωπος; 

Πα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μίλαγε; Τι νομίζεις; 

Πα.: Δεν ξέρω γιατί βλέπαμε τι έκανε 

Νηπ: Ααα … Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 

πρώτο βίντεο; 

Πα.: Εεεε κάποιος 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο; 

Πα.: Ένας άλλος 

Νηπ: Ααα και γιατί τράβηξε ο καθένας το 

δικό του; 

Πα.: Γιατί ο πρώτος ήθελε να δείξει κάτι 

αλλιώς από τον δεύτερο 

Νηπ: Ααα εννοείς κάτι διαφορετικό; 

Πα.: Ναι άλλο με σκούφο και άλλο με όχι 

σκούφο 

Νηπ: Ααα .. μπορούσε λες να είχε φτιάξει 

ένας άνθρωπος και τα δύο βίντεο; 

Πα.: Εεεε μπορεί 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; 

Πα.: Γιατί ήθελε να αλλάξει τη σειρά να 

δείχνει κάτι άλλο στο ένα και κάτι άλλο 

…….αλλιώς στο άλλο 

Νηπ: Μάλιστα… ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Πα.: Όχι 

Νηπ: Έχεις δει ποτέ ταινία; 

Πα.: Ναι 

Νηπ: Μια ταινία ας πούμε που μιλάει για την 

ιστορία μιας πασχαλίτσας λέει ο τίτλος η 

πασχαλίτσα στην εξοχή 

Πα.: Αααα 

Νηπ: Για σκέψου τώρα… τι δείχνει το πρώτο 

βίντεο που είδες και με αυτά που είδες 

προσπάθησε να βγάλεις έναν τίτλο 

Πα.: Εεε για την πασχαλίτσα; 

Νηπ: Τι παρατήρησες να δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Πα.: Εεεε κάτι άλλο από το άλλο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Πα.: Στο άλλο δε φόρεσε κουκούλα 

Νηπ: Εννοείς σκουφάκι στα μαλλιά; 

Πα.: Ναι 

Νηπ: Είδες κάτι άλλο διαφορετικό; 

Πα.: Εεεε έκανε αλλιώς τα κέικ…. Στην άλλη 

έβαλε ζάχαρη και την έριξε στο τραπέζι 

Νηπ: Σε ποιο βίντεο έγινε αυτό; 

Πα.: Στο δεύτερο 

Νηπ: Κάτι άλλο διαφορετικό πρόσεξες; 

Πα.: Εεεε όχι 

Νηπ: Άκουγες κάτι; 

Πα.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε μήπως κάποιος; 

Πα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Πα.: Γιατί αυτά τα βίντεο έχουν μια μουσική μόνο 

και μπορεί να μιλάει από μέσα αλλά να έχει 

φασαρία και να μην ήθελε να ακούγεται έτσι 

Νηπ: Αααα … Ποιος τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Πα.: Ο φωτογράφος 

Νηπ: Για σκέψου… εσύ έκανες βίντεο; 

Πα.: Ναι 

Νηπ: Είσαι φωτογράφος; 

Πα.: Όχι δεν είμαι 

Νηπ: Τότε ποιος μπορεί να τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Πα.: εεεεε …. (παύση)… που να ξέρω  

Νηπ: Ξέρεις… 

Πα.: Εεε κάποιος που ξέρει να κάνει βίντεο 

Νηπ: Α και το άλλο βίντεο ποιος το έφτιαξε; 

Πα.: Ένας άλλος   

Νηπ: Γιατί φτιάξανε ο ένας το ένα βίντεο και ο 

άλλος το άλλο; 

Πα.: Γιατί δείχναν άλλα πράγματα  

Νηπ: Δηλαδή; 

Πα.: Εεεε ο άλλος δεν έδειχνε να ρίχνει τη ζάχαρη 

στο τραπέζι λάθος και ο άλλος το έδειχνε 

Νηπ: Ααα …Πιστεύεις ότι ένας άνθρωπος θα 

μπορούσε να κάνει και τα δύο βίντεο; 

Πα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Πα.: ……………….. (παύση) δεν γίνεται μαζί αλλά 

αν τα κάνει αλλιώς …εεε τη μια μέρα και μετά την 

άλλη μπορεί 
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Νηπ: Όχι για αυτά που είδες στο πρώτο 

βίντεο  

Πα.: Ααα η κυρία που έβαλε σκούφο; 

Νηπ: Αααα και στο άλλο βίντεο τι τίτλο θα 

έβαζες; 

Πα.: Εεεε η κυρία δεν έβαλε σκούφο 

Νηπ: Μάλιστα… Πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια; 

Πα.: Όχι… μάλλον ναι 

Νηπ: Για σκέψου και πες μου… 

Πα.: Την αλήθεια 

Νηπ: Πως το ξέρεις; Εννοώ πως το 

κατάλαβες; 

Πα.: Εεεε το άλλο είναι αλήθεια και το άλλο 

δε λέει την αλήθεια 

Νηπ: Ποιο δε λέει την αλήθεια; 

Πα.: Αυτό (δείχνει το δεύτερο) 

Νηπ: Γιατί; 

Πα.: Γιατί δε φόρεσε σκούφο  

Νηπ: Κανονικά έπρεπε να φοράει σκούφο; 

Πα.: Ναι για να μην πέσουν τα μαλλιά μέσα 

(στο κέικ) 

Νηπ: Ααα ευχαριστώ δε θέλω να σε ρωτήσω 

τίποτα άλλο… 

 

Νηπ: Εεεε …. Τι τίτλο θα ήθελες να βάλεις στο 

πρώτο βίντεο; 

Πα.: Εεεε Η μαγείρισσα με το σκούφο και τα ωραία 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Πα.: Η μαγείρισσα τα έριχνε όλα από κάτω 

Νηπ: Μμμμ…. Πιστεύεις ότι αυτά τα βίντεο 

δείχνουν την αλήθεια; 

Πα.: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Πα.: Ναι γιατί γιατί έτσι ήθελαν να τα κάνουν τα 

βίντεο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Πα.: Εεεε κάποιος έλεγε πώς να τα κάνουν  

Νηπ: Τι εννοείς; 

Πα.: Ότι εννοώ λέγανε στην κυρία να τα ρίξει έξω 

για να γίνουν όλα χάλια και μετά δεν της λέγανε για 

να τα δείξει όλα σωστά και να φάνε τα ωραία κέικ 

Νηπ: Αααα…. Ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (15ος μαθητής) 
 

Ο Πα., στο pre-test παρατήρησε ότι η κυρία τη μία φορά χρησιμοποιεί το σκούφο της, 

ενώ στο άλλο βίντεο τον ξεχνάει. Στο post-test, όμως, έπειτα από ορισμένες επιπλέον 

ερωτήσεις μας, εκτός από τη χρήση ή την απουσία του σκούφου, ο μαθητής πρόσθεσε και το 

διαφορετικό τρόπο που έφτιαχνε τα κέικ η μαγείρισσα.  

Σχετικά με τον ήχο, αρχικά είχε αναφέρει ότι ακούγεται μόνο μουσική και δεν μιλάει 

κάποιος επειδή δεν χρειάζεται, αφού φαίνεται τι κάνει. Στην αντίστοιχη ερώτηση της 

δεύτερης συνέντευξης, αναφέρθηκε πάλι στην ύπαρξη της μουσικής και στην απουσία του 

λόγου, διότι «αυτά τα βίντεο έχουν μια μουσική μόνο και μπορεί να μιλάει από μέσα αλλά να 

έχει φασαρία και να μην ήθελε να ακούγεται έτσι». Από την άποψη αυτή, φαίνεται ότι ο 

μαθητής αναφέρεται έμμεσα στο μοντάζ και στη λειτουργία του, μιλώντας δε γι’ αυτά τα 

βίντεο, ίσως εννοεί αντίστοιχα βίντεο που υπάρχουν διαθέσιμα στο διαδίκτυο.  

Στην επόμενη ερώτηση για το δημιουργό των βίντεο, στην πρώτη συνέντευξη, ο 

μαθητής ανέφερε ότι τα έφτιαξαν δύο διαφορετικοί άνθρωποι, για να δείξουν τη μαγείρισσα 

που φοράει ή ξεχνάει να φορέσει τον σκούφο και δήλωσε ότι θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος 

να έχει δημιουργήσει και τα δύο για να δείξει διαφορετικά πράγματα. Στο post-test, η 
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απάντησή του για το δημιουργό των βίντεο προβλημάτισε και αυτό διότι υποστήριξε ότι ένας 

φωτογράφος έφτιαξε τα δύο βίντεο. Ορισμένες επιπλέον ερωτήσεις που του θέσαμε, 

τροποποίησαν την απάντησή του. Έτσι, ο μαθητής απάντησε ότι οι δημιουργοί των βίντεο 

ήταν «κάποιος που ξέρει να κάνει βίντεο» και «ένας άλλος». Επίσης, ανέφερε ότι θα 

μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να φτιάξει τα δύο βίντεο, αλλά όχι την ίδια μέρα. Αυτή η άποψη, 

μάλλον σχετίζεται με τη γενικότερη αίσθηση που είχε μετά τις λήψεις των πλάνων, για το 

δικό τους βίντεο, όπου είχε τονίσει με παράπονο «είναι κουραστικό να τραβάς πολλά πλάνα 

και θέλει πολλές μέρες, αν θέλεις να κάνεις πιο μεγάλα βίντεο ή πιο πολλά».  

Στην αναζήτηση των τίτλων των βίντεο, στο pre-test, συνάντησε δυσκολίες καθώς 

δεν γνώριζε τι είναι τίτλος. Μετά τη σχετική επεξήγηση είπε «Η κυρία που έβαλε σκούφο» 

και «Η κυρία δεν έβαλε σκούφο». Στο post-test, όμως, έδειξε από την πρώτη στιγμή ότι είχε 

συνειδητοποιήσει τον τρόπο δημιουργίας των τίτλων, αφού χωρίς δυσκολία είπε «Η 

μαγείρισσα με τον σκούφο και τα ωραία κεκάκια» και «Η μαγείρισσα τα έριχνε όλα από 

κάτω».  

Είναι σαφές, σύμφωνα με την απάντηση αυτή, ότι στο μυαλό του μαθητή ήταν πλέον 

ξεκάθαρο πως οι τίτλοι πρέπει να ανταποκρίνονται στο διαφορετικό νόημα που προκύπτει 

από κάθε οπτικοακουστική αφήγηση. 

Είναι απόλυτα λογικό ότι ο μαθητής συμπεριέλαβε στους τίτλους τα σημεία που 

παρατήρησε και ξεχώρισε ο ίδιος, χωρίς αυτό να σημαίνει ότι τα βίντεο εστιάζουν μόνο σε 

όσα ανέφερε.Η ποιότητα των απαντήσεων που έδωσε μας πληροφορεί ότι ο Πα. μετέβη σε 

ένα επόμενο επίπεδο από αυτό που ήταν πριν την έναρξη της εκπαιδευτικής παρέμβασης. 

Τέλος, σχετικά με το αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στο pre-test ο μαθητής 

είχε απαντήσει θετικά μόνο για το πρώτο. Συγκεκριμένα, ανέφερε ότι το δεύτερο βίντεο δεν 

«έλεγε» την αλήθεια, γιατί κανονικά έπρεπε η μαγείρισσα να φοράει σκούφο. Σύμφωνα με 

αυτή την άποψη, είναι φανερό ότι στην αρχική ιδέα του μαθητή συγχέονται το ψέμα με το 

λάθος και η αλήθεια με το σωστό, αντίστοιχα. Ωστόσο, στο post-test, η απάντηση που έδωσε 

απέδειξε ότι ο μαθητής επηρεάστηκε θετικά από όσα προηγήθηκαν στην παρέμβαση και έτσι 

τροποποιήθηκε η σκέψη του λέγοντας «εννοώ ότι λέγανε στην κυρία να τα ρίξει έξω για να 

γίνουν όλα χάλια και μετά δεν της λέγανε για να τα δείξει όλα σωστά και να φάνε τα ωραία 

κέικ». 
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16ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Στ: Έβαλε τη ποδιά της …, βάζει το σκούφο της, βάζει τα 

γυαλιά της και ξεκινάει 

Νηπ: Στο δεύτερο τι είδες; 

Στ: Ε κάτι άλλο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Στ: Έχει πιο λίγα… κάνει πιο λίγα…  

Νηπ: Τι εννοείς; 

Στ: Κάνει πιο λίγα κεκάκια και δε φοράει σκούφο στο άλλο 

Νηπ: Αααα είναι μικρότερα τα κεκάκια ε; 

Στ: Ναι 

Νηπ: Κάτι άλλο που είδες; 

Στ.: Όχι 

Νηπ: Άκουσες κάτι την ώρα που βλέπαμε το βίντεο; 

Στ: Ε άκουσα … δε μίλαγε κάποιος …άκουγα μουσική 

Νηπ: Σίγουρα δε μίλαγε κανείς; 

Στ: Ναι  

Νηπ: Γιατί; 

Στ: Δεν ξέρω 

Νηπ: Καλά τότε μήπως μπορείς να μου πεις ποιος μπορεί να 

τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Στ: Εεεε που να ξέρω 

Νηπ: Μπορείς να σκεφτείς… 

Στ: Εεεε (παύση) ένας άνθρωπος έφτιαξε τα κέικ 

Νηπ: Α ναι… αλλά ποιος πήρε την κάμερα για να τραβήξει 

τα βίντεο ξέρεις; 

Στ: Ο φωτογράφος 

Νηπ: Ένας φωτογράφος έκανε το ένα βίντεο και ένας το 

άλλο; 

Στ: Όχι ο ίδιος φωτογράφος 

Νηπ: Και γιατί να κάνει δύο διαφορετικά βίντεο; 

Στ: Εεεε (παύση)…. Ήθελε να δείξει την κυρία με σκούφο 

και στο άλλο χωρίς σκούφο 

Νηπ: Ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Στ: Ε νομίζω όχι 

Νηπ: Λοιπόν μια ταινία ή ένα παραμύθι που λένε την 

ιστορία της κοκκινοσκουφίτσας έχουν τίτλο …η 

κοκκινοσκουφίτσα… για θυμήσου εσύ τι είδες στο πρώτο 

βίντεο για να βρεις τίτλο σ’ αυτό… 

Στ: Ε είδα….. μαγειρική με σκούφο  

Νηπ: Αυτός να είναι ο τίτλος; 

Στ: Ναι να σου πω και για το άλλο; 

Νηπ: Ναι 

Στ: Μαγειρική χωρίς σκούφο 

Νηπ: Μάλιστα… πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα 

βίντεο; 

Στ: Μου φαίνεται ναι 

Νηπ: Στ. θέλω να μου πεις τι είδες 

στο πρώτο βίντεο; 

Στ: Είδα κάτι άλλο από το άλλο 

βίντεο 

Νηπ: Δηλαδή; 

Στ: Σκουπιζότανε επάνω της σε 

αυτό (δείχνει το δεύτερο) και στο 

άλλο δε σκουπιζότανε 

Νηπ: Κάτι άλλο διαφορετικό που 

είδες; 

Στ: Ε και τα κεκάκια ήταν πιο 

χαμηλά από τα άλλα 

Νηπ: Κάτι άλλο; 

Στ: Εεε έβαζε τα τσόφλια κι έριχνε 

τη ζάχαρη έξω από τη λεκάνη 

Νηπ: Α… κάτι άλλο; 

Στ: Όχι 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα του 

βίντεο; 

Στ: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Στ: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Στ: Γιατί έπρεπε να συγκεντρωθεί 

Νηπ: Ποιος η μαγείρισσα ή αυτός 

που βλέπει το βίντεο; 

Στ: Η κυρία 

Νηπ: Μήπως συμβαίνει κάτι άλλο 

και δεν ακουγοταν να μιλάει 

κάποιος; 

 Στ.: Όχι αυτό συμβαίνει, για να 

είναι συγκεντρωμένη 

Νηπ: Αααα …. Ποιος νομίζεις ότι 

τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Στ: Εεεε κάποιος που ήξερε 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Στ: Ένας άλλος 

Νηπ: Γιατί έκανε ο καθένας το δικό 

του βίντεο; 

Στ: Γιατί εεεε …. Είχε άλλο τρόπο 

να τα κάνει τα κέικ και ήθελε να 

δείξει άλλα πράγματα 

Νηπ: Μμμμ … μπορεί ένας 

άνθρωπος να έχει κάνει και τα δύο 

βίντεο; 

Στ: Ναι 

Νηπ: Και γιατί να έχει κάνει δύο 
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Νηπ: Και τα δύο; 

Στ: Ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Στ: Ε το χω δει από πριν γιατί κάνει και η μαμά κέικ μικρά 

Νηπ: Η μαμά φοράει σκούφο ή όχι; 

Στ: Όχι γιατί είναι μεγάλη… είναι 30 χρονών  

Νηπ: Ά τελικά για πες δείχνουν την αλήθεια τα βίντεο; 

Στ: Το δεύτερο δείχνει ψέμα  γιατί πρέπει να φοράμε 

σκούφο… η μαμά έχει αλλά δεν το φοράει… αλλά πρέπει 

γιατί αν μας πέσει στο κεφάλι θα μας λερώσει το κεφάλι και 

αν πέσουν τρίχες στο κέικ θα πάθουμε κάτι… 

Νηπ: Ααα κατάλαβα… Ευχαριστώ 

 

διαφορετικά βίντεο με την ίδια 

κυρία; 

Στ: Γιατί έχει άλλο τρόπο να τα 

κάνει ωραία τα κέικ και άλλο να τα 

κάνει καμένα 

Νηπ: Ααα …. Μπορείς να σκεφτείς 

έναν τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Στ: Θα πω …. Τα κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο τι τίτλο θα 

βάλεις; 

Στ: Τα χάλια κέικ 

Νηπ: Μμμ…. Αυτά τα βίντεο 

πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Στ: Ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Στ: Ναι  

Νηπ: Γιατί; 

Στ: Γιατί στη μία φορά πήρε τα 

υλικά και έκανε ωραίο κεκάκι και 

στην άλλη τα έκανε λάθος και 

βγήκανε χαμηλά τα κέικ 

Νηπ: Αααα ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (16ος μαθητής) 
 

 Ο μαθητής, στο pre-test, είχε υποστηρίξει ότι το πρώτο βίντεο δείχνει τη μαγείρισσα 

που «έβαλε τη ποδιά της …, βάζει το σκούφο της, βάζει τα γυαλιά της και ξεκινάει» και το 

δεύτερο βίντεο έδειχνε ότι «κάνει πιο λίγα κεκάκια και δε φοράει σκούφο», ενώ στο post-test, 

και μετά από ορισμένες επιπλέον ερωτήσεις μας, φάνηκε πιο παρατηρητικός και πιο σαφής 

στις απαντήσεις του.  

Σχετικά με το τι είδε στα δύο βίντεο, ανέφερε «σκουπιζότανε επάνω της σε αυτό 

(δείχνει το δεύτερο) και στο άλλο δε σκουπιζότανε, τα κεκάκια ήταν πιο χαμηλά από τα 

άλλα,…. έβαζε τα τσόφλια κι έριχνε τη ζάχαρη έξω από τη λεκάνη».  

Όταν ερωτήθηκε για τον ήχο των βίντεο, αρχικά δήλωσε ότι ακουγόταν μόνο 

μουσική και δεν μιλούσε κάποιος, χωρίς να δώσει καμία άλλη εξήγηση. Στη δεύτερη 

συνέντευξη, ο μαθητής μας διαβεβαίωσε ότι ακούγεται μόνο μουσική, εξέφρασε όμως μια 

αρχική ιδέα που σχετίζεται με αυτό το ζήτημα, αφού είπε «δε μιλούσε γιατί έπρεπε να 

συγκεντρωθεί η κυρία».  

Από την απάντησή του, διαπιστώνουμε ότι μάλλον δεν ήταν αντιληπτή η αιτία της 

απουσίας λόγου, αφού ο μαθητής εξέφρασε μια άποψη που δεν στηριζόταν σε νέες γνώσεις 

αλλά σε πρότερες ιδέες.  
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 Στην ερώτηση για τον δημιουργό των βίντεο, ο μαθητής στην πρώτη του συνέντευξη 

είπε «ένας φωτογράφος», αναφερόμενος και στα δυο οπτικοακουστικά κείμενα. Ακόμα, 

υποστήριξε ότι στόχος του «φωτογράφου» ήταν «να δείξει την κυρία με σκούφο και στο άλλο 

χωρίς σκούφο». Στο post-test, υποστήριξε ότι δύο άνθρωποι έφτιαξαν τα βίντεο, με στόχο να 

φανεί η διαφορά στα δύο βίντεο, αλλά και στη μορφή των κέικ. «Είχε άλλο τρόπο να τα κάνει 

τα κέικ και ήθελε να δείξει άλλα πράγματα», είπε. Επίσης, ανέφερε ότι θα μπορούσε ο ίδιος 

άνθρωπος να έχει δημιουργήσει τα δύο βίντεο, για να δείξει ότι η κυρία «έχει άλλο τρόπο να 

τα κάνει ωραία τα κέικ και άλλο να τα κάνει καμένα». 

 Οι απαντήσεις του μαθητή δείχνουν ότι αντιλήφθηκε ορισμένα επιπλέον ζητήματα, 

όπως το ότι δεν είναι αναγκαίο να είναι κάποιος επαγγελματίας για να φτιάξει βίντεο. 

Συνειδητοποίησε, ακόμα, ότι υπάρχει σκοπός δημιουργίας πίσω από κάθε οπτικοακουστικό 

προϊόν και διαφέρει ανάλογα με όσα επιθυμεί να δείξει ο δημιουργός. 

Οι τίτλοι που διατύπωσε στο pre-test, «Μαγειρική με σκούφο» και «Μαγειρική χωρίς 

σκούφο», προέκυψαν έπειτα από σχετική επεξήγηση, αφού ο μαθητής δεν γνώριζε τι είναι ή 

πως δημιουργούνται. Στο post-test ανέφερε «Τα κέικ» και «Τα χάλια κέικ».  

Από τις απαντήσεις του μαθητή, διαπιστώνουμε ότι οι τίτλοι διαφέρουν, διότι η 

προσοχή του μαθητή στράφηκε σε διαφορετικό σημείο της αφήγησης κάθε φορά. Αυτό 

σημαίνει ότι είχε κατανοήσει από την αρχή πως ο τίτλος πρέπει να αντιπροσωπεύει το 

συγκεκριμένο οπτικοακουστικό κείμενο στο οποίο αναφέρεται, γι’ αυτό στη δεύτερη 

συνέντευξη διαφοροποιήθηκαν οι απαντήσεις του. 

Τέλος, ο μαθητής υποστήριξε αρχικά ότι και τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, 

όμως έπειτα από ορισμένες ερωτήσεις ανέφερε ότι «το δεύτερο δείχνει ψέμα  γιατί πρέπει να 

φοράμε σκούφο… η μαμά έχει αλλά δεν το φοράει… αλλά πρέπει γιατί αν μας πέσει στο κεφάλι 

θα μας λερώσει το κεφάλι και αν πέσουν τρίχες στο κέικ θα πάθουμε κάτι». Στο post-test 

έμεινε σταθερός στις απαντήσεις του, δηλώνοντας ότι δείχνουν την αλήθεια και τα δύο 

βίντεο «γιατί στη μία φορά πήρε τα υλικά και έκανε ωραίο κεκάκι και στην άλλη τα έκανε 

λάθος και βγήκανε χαμηλά τα κέικ».  

Άρα, ο μαθητής μετέβη σε ένα επόμενο γνωστικό επίπεδο, καθώς αρχικά είχε 

ταυτίσει τις έννοιες ψέμα και λάθος ή αλήθεια και σωστό. Την τελευταία φορά όμως, 

απάντησε έχοντας συνειδητοποιήσει ότι ο σκοπός του κάθε βίντεο δεν σχετίζεται με το τι 

είναι λάθος ή σωστό, αλλά με το τι ήθελε να δείξει ο δημιουργός, γεγονός που αποδεικνύει 

άλλη μια νέα γνωστική κατάκτηση του μαθητή. 
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17ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

Pre-test Post-test 

 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Φα.: Εεε είδα στο πρώτο ότι έφτιαχναν 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Φα.: Φτιάχναν και κεκάκια 

Νηπ: Δηλαδή έδειχναν το ίδιο πράγμα τα 

βίντεο; 

Φα.: Εεε όχι δεν ήταν ίδια τα κέικ 

Νηπ: Τι διαφορά είχαν; 

Φα.: Το πρώτο είχε… είχε είχε φουσκώσει 

πολύ και το άλλο είχε πάνω ζάχαρη αλλά δεν 

είχε φουσκώσει 

Νηπ: Αααα παρατήρησες αν ακουγόταν κάτι 

την ώρα που έβλεπες τα βίντεο; 

Φα.: Ακουγόταν μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κανείς; 

Φα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δεν μιλούσε κάποιος; 

Φα.: Εεεε δε ξέρω… δε μιλούσε κανείς γιατί 

δεν ακουγόταν 

Νηπ: Μάλιστα… Ποιος τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Φα.: Εεε το πρώτο;… Το τράβηξες εσύ 

κυρία.. 

Νηπ: Και το άλλο; 

Φα.: Η κυρία Βούλα 

Νηπ: Μάλιστα… γιατί κάναμε δύο βίντεο και 

δεν κάναμε ένα και οι δύο; 

Φα.: Γιατί ήταν άλλη κυρία 

Νηπ: Άλλη στο ένα κι άλλη στο άλλο εννοείς; 

Φα.: Ναι ήταν ίδιες αλλά δύο διαφορετικές 

σαν δίδυμες 

Νηπ: Α μάλιστα και τι θέλαμε να δείξουμε… 

γιατί να έφτιαξα εγώ το πρώτο βίντεο και το 

άλλο η κυρία Βούλα; 

Φα.: Γιατί έχουν διαφορά στα κεκάκια 

Νηπ: Ααα … λες ότι υπάρχει περίπτωση να 

τα έφτιαξα και τα δύο εγώ για παράδειγμα ή 

και τα δύο η κυρία Βούλα; 

Φα.: Εεε όχι 

Νηπ: Γιατί;  

Φα.: Γιατί πρέπει να τα κάνει όλα κι αν 

κουραστεί θα τα συνεχίσει μεθαύριο… δεν 

προλαβαίνει 

Νηπ: Ααα … Τι τίτλο θα έβαζες στο πρώτο 

βίντεο; 

Νηπ: Φα. Τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Φα.: Κάτι άλλο… εε ότι αυτή σκουπιζόταν από την 

πετσέτα και το κέικ ήταν μεγάλο με ζάχαρη 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Φα.: Ότι σκουπιζόταν πάνω της και ήταν μικρά τα 

κέικ με ζάχαρη και είχε σκορπίσει λιγάκι τα 

αλεύρια και τα τσόφλια τα έβαλε μέσα στο μπολ 

Νηπ: Ααα …άκουγες κάτι την ώρα του βίντεο; 

Φα.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Φα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Φα.: Γιατί όταν μαγειρεύουμε δε μιλάμε για να 

τελειώσουμε τη συνταγή 

Νηπ: Ποιος τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Φα.: Ο υπολογιστής 

Νηπ: Ε εννοώ ποιος τραβούσε τα πλάνα; 

Φα.: Κάποιος άνθρωπος ο ίδιος που έκανε και το 

άλλο 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Φα.: Γιατί ήταν ίδια κυρία 

Νηπ: Ααα και γιατί ένας άνθρωπος έκανε δύο 

διαφορετικά βίντεο; 

Φα.: Γιατί ήθελε να δείξει ότι τη μία φορά φτιάχνει 

κεκάκια και την άλλη κάνει ξινά κεκάκια γιατί 

ρίχνει μέσα το λεμόνι και θα γίνει σαν το ξινόγαλο 

που έχει μέσα λεμόνι 

Νηπ: Ναι; 

Φα.: Ναι  

Νηπ: Μμμ … μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Φα.: Εεεε … η ωραία μαγειρική 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Φα.: Τα χάλια κεκάκια 

Νηπ: Πιστεύεις ότι αυτά τα βίντεο δείχνουν την 

αλήθεια; 

Φα.: Μόνο το πρώτο 

Νηπ: Το άλλο; 

Φα.: Όχι το άλλο γιατί τα έκανε όλα χάλια 

Νηπ: Και πως γίνεται τη μία φορά να τα κάνει 

ωραία και την άλλη να τα κάνει χάλια; 

Φα.: Γίνεται αν δεν προσέχει και χαζεύει αλλού η 

μαγείρισσα 

Νηπ: Άρα χαζεύει στα αλήθεια ε; 

Φα.: Ναι αλλά το κάνει στα ψέματα ότι χαζεύει για 

να τα κάνει χάλια και να γελάσουμε 

Νηπ: Ααα ευχαριστώ! 
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Φα.: Ξέρω… 

Νηπ: Για πες… ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Φα.: Ναι είναι αυτό που έχουν πάνω τα 

παραμύθια…. 

Νηπ: Ααα μπορείς λοιπόν να βρεις έναν τίτλο 

για το πρώτο βίντεο; 

Φα.: Εεεε οι δίδυμες κυρίες που φτιάχνουν τα 

κέικ 

Νηπ: Αυτός ο τίτλος και για τα δύο βίντεο; 

Φα.: Εε όχι … άλλον για το ένα 

Νηπ: Δηλαδή; 

Φα.: Η μία δίδυμη φτιάχνει μεγάλα κέικ 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο τι τίτλο έχει; 

Φα.: Η άλλη δίδυμη φτιάχνει πιο μικρά κέικ 

Νηπ: Μάλιστα… πιστεύεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια αυτά τα βίντεο; 

Φα.: Ε δείχνουν λιγάκι την αλήθεια 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Φα.: Εεε γιατί είναι κάτι διαφορετικό…. Η 

πρώτη κυρία σκουπίστηκε με την πετσέτα και 

η τελευταία με την ποδιά της, αυτό είναι 

διαφορετικό 

Νηπ: Και ποιο είναι αληθινό και ποιο είπες 

ότι δεν είναι; 

Φα.: Το αλήθεια αυτό που σκουπίστηκε στην 

πετσέτα και το ψέμα αυτό που σκουπίστηκε 

στην ποδιά 

Νηπ: Γιατί; 

Φα.: Γιατί δεν είναι σωστό να σκουπιζόμαστε 

στην ποδιά 

Νηπ: Εντάξει… σε ευχαριστώ! 

 

 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (17ος μαθητής) 
 

Στο pre-test, ο μαθητής είχε δηλώσει ότι τα βίντεο έδειχναν τα κεκάκια που  έφτιαξε 

η κυρία και πιο συγκεκριμένα «το πρώτο είχε (στο βίντεο)… είχε είχε φουσκώσει πολύ και το 

άλλο είχε πάνω ζάχαρη αλλά δεν είχε φουσκώσει (το κέικ)», ενώ στο post-test ανέφερε ότι το 

πρώτο βίντεο δείχνει «ότι αυτή (κυρία) σκουπιζόταν από την πετσέτα και το κέικ ήταν μεγάλο 

με ζάχαρη» και στο δεύτερο είδε «ότι σκουπιζόταν πάνω της και ήταν μικρά τα κέικ με ζάχαρη 

και είχε σκορπίσει λιγάκι τα αλεύρια και τα τσόφλια τα έβαλε μέσα στο μπολ». Θα μπορούσαμε 

να πούμε ότι η ποσότητα των απαντήσεων, αλλά και η παρατηρητικότητα του μαθητή 

αυξήθηκαν αισθητά έπειτα από την εκπαιδευτική - ερευνητική διαδικασία.  

Στη συνέχεια, όταν ο μαθητής κλήθηκε να απαντήσει για όσα άκουγε, στο pre-test 

δήλωσε ότι υπήρχε μουσική, αλλά δεν γνώριζε γιατί δε μιλούσε κάποιος και στο post-test 
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υποστήριξε για μια ακόμα φορά ότι ακούγεται μουσική. Στην εξήγηση που έδωσε για την 

απουσία του λόγου, είπε «γιατί όταν μαγειρεύουμε δε μιλάμε για να τελειώσουμε τη συνταγή». 

Οι απαντήσεις αυτές δείχνουν ότι ο μαθητής εμμένει στις αρχικές του ιδέες, κάτι που ήταν 

μάλλον αναμενόμενο στη συγκεκριμένη περίπτωση. Ο λόγος θεωρούμε ότι ήταν κυρίως η 

απουσία του μαθητή για μεγάλο χρονικό διάστημα, αφού παρευρέθηκε μόνο στην 

προετοιμασία και την ολοκλήρωση του τελικού βίντεο, κάτι που φαίνεται να επηρέασε τη 

γνωστική του πορεία. 

 Όταν ερωτήσαμε ποιος δημιούργησε τα δύο βίντεο, την πρώτη φορά αναφέρθηκε σε 

εμάς και τη νηπιαγωγό, προσθέτοντας ότι στόχος τους ήταν να δείξουν δύο δίδυμες που 

έφτιαχναν διαφορετικά κεκάκια. Απάντησε αρνητικά στο ενδεχόμενο ο ίδιος άνθρωπος να 

έχει κάνει και τα δύο βίντεο, καθώς του φάνηκε κουραστική δουλειά και «δεν θα προλάβαινε 

(ο άθρωπος που θα τα έφτιαχνε)». Στο post-test, υποστήριξε ότι ο ίδιος άνθρωπος τα έφτιαξε 

με στόχο «να δείξει την ίδια κυρία» που «τη μία φορά φτιάχνει κεκάκια και την άλλη κάνει 

ξινά κεκάκια γιατί ρίχνει μέσα το λεμόνι και θα γίνει σαν το ξινόγαλο που έχει μέσα λεμόνι». 

Από όσα κατάφερε να αντιληφθεί ο μαθητής, φαίνεται ότι μετέβη σε ένα επόμενο γνωστικό 

στάδιο, αφού τροποποίησε την άποψή του σχετικά με τον αν το ίδιο άτομο μπορεί να φτιάξει 

δύο βίντεο. Ακόμη, θεωρούμε ότι έχει αντιληφθεί την προϋπόθεση ύπαρξης σκοπού και έχει 

συνειδητοποιήσει ότι στα βίντεο πρωταγωνιστεί το ίδιο πρόσωπο. Υπάρχουν ορισμένες 

αρχικές ιδέες που εκφράζονται μέσα από τις απαντήσεις του, καθώς δεν έχει ακριβώς 

συνειδητοποιήσει τις δυνατότητες και τη λειτουργία του μοντάζ. 

  Όταν καλέσαμε το μαθητή να βρει δύο τίτλους για τα βίντεο, στην πρώτη συνέντευξη 

μας διαβεβαίωσε ότι γνωρίζει τι είναι τίτλος και έπειτα είπε «Η μία δίδυμη φτιάχνει μεγάλα 

κέικ» και «Η άλλη δίδυμη φτιάχνει πιο μικρά κέικ». Στη δεύτερη συνέντευξη, όμως, εκτός 

από την μορφή των κέικ, εστίασε και στη μαγειρική λέγοντας «Η ωραία μαγειρική» και «Τα 

χάλια κεκάκια». Επομένως, φαίνεται ότι ο μαθητής συμπεριέλαβε στους τίτλους που 

δημιούργησε όσα θεώρησε ότι συγκροτούν το κυριότερο νόημα της αφήγησης σε κάθε 

βίντεο, απαλλαγμένος πλέον από την αρχική του ιδέα για τις δίδυμες κυρίες. 

Τέλος, στην ερώτηση αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στο pre-test ο μαθητής 

είχε απαντήσει θετικά μόνο για το πρώτο βίντεο, υποστηρίζοντας ότι «το αλήθεια (είναι) αυτό 

που σκουπίστηκε στην πετσέτα και το ψέμα αυτό που σκουπίστηκε στην ποδιά γιατί δεν είναι 

σωστό να σκουπιζόμαστε στην ποδιά». Παρόμοια απάντηση έδωσε και στο post-test, όπου 

ανέφερε ότι μόνο το ένα δείχνει την αλήθεια, καθώς «στο άλλο (το δεύτερο βίντεο) τα έκανε 

όλα χάλια». Στην προσπάθειά μας να θέσουμε στο μαθητή νέους προβληματισμούς, εκείνος 

είπε «ναι αλλά το κάνει στα ψέματα ότι χαζεύει για να τα κάνει χάλια και να γελάσουμε». 
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 Μέσα από όσα ειπώθηκαν, είναι φανερό ότι ο μαθητής είχε ταυτίσει από την αρχή 

την έννοια της αλήθειας με το σωστό και την έννοια του ψέματος με το λάθος. Η ίδια 

αντίληψη διατηρήθηκε ακόμα και στο post-test, καθώς η αρχική ιδέα του μαθητή δεν φάνηκε 

να τροποποιείται, αν και έθεσε νέα στοιχεία, όπως ότι «η μαγείρισσα χαζεύει και τα κάνει 

χάλια για να γελάσουμε».  

Το γεγονός ότι δεν υπήρξε κάποια γνωστική μετακίνηση σε αυτό το σημείο, 

αποδίδεται περισσότερο στην απουσία του μαθητή κατά την εκπαιδευτική παρέμβαση, ενώ 

όσα κατακτήθηκαν ενδεχομένως οφείλονται στη βιωματική εμπειρία που είχε κατά την 

υλοποίηση του ομαδικού βίντεο. 
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18ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Κ. … τι είδες στο πρώτο βίντεο;  

Κ.: Εεε είδα στο πρώτο ότι έψησε κεκάκια 

Νηπ:  Και στο δεύτερο; 

Κ.: Ε είδα κάτι άλλο… εμ ότι τα κεκάκια ήταν σκούρα ενώ 

τα άλλα ήταν ανοιχτά  

Νηπ: Θέλεις να μου πεις κάτι άλλο γι αυτά που έκανε η 

μαγείρισσα; 

Κ.: Ε ναι… ήταν άλλη συνταγή γι αυτό ήταν στο ένα 

σκούρα και στο άλλο ανοιχτά 

Νηπ: Μμμμμ μάλιστα … παρατήρησες αν μιλάει κάποιος ή 

αν ακούγεται κάτι την ώρα που έβλεπες το βίντεο; 

Κ.: Ε όχι δε μίλαγε κανείς μόνο είχε μουσική 

Νηπ: Γιατί δε μίλαγε κανείς; 

Κ.: Δεν ξέρω αλλά δε μίλαγε καθόλου 

Νηπ: Ποιος μπορεί να τράβηξε το πρώτο βίντεο; Ποιος 

νομίζεις; 

Κ.: Εμμ δεν ξέρω 

Νηπ: Να σκεφτούμε… έκανε ένας άνθρωπος το ένα βίντεο 

και ένας το άλλο ή ένας άνθρωπος έκανε και τα δύο βίντεο; 

Κ.: Νομίζω ένας έκανε το ένα και άλλος έκανε το άλλο 

Νηπ:  Δε μπορεί ένας άνθρωπος να είχε τραβήξει και τα 

δύο βίντεο; 

Κ.: Μπορεί 

Νηπ: Και γιατί να έκανε δύο διαφορετικά βίντεο ο ίδιος 

άνθρωπος; 

Κ.: Γιατί στο πρώτο ήθελε να φαίνεται ότι τα κεκάκια ήταν 

πιο ανοιχτά και ότι τα άλλα ήταν πιο σκούρα 

Νηπ: Αααα … ξέρεις τι είναι ο τίτλος; 

Κ.: Όχι  

Νηπ: Για παράδειγμα σε μια ταινία ή σε ένα παραμύθι που 

μιλάει για την κοκκινοσκουφίτσα και λέει την ιστορία 

της… υπάρχει ο τίτλος …η κοκκινοσκουφίτσα εντάξει; 

Κ.: Ναι 

Νηπ:  Σε αυτό το πρώτο βίντεο για σκέψου τι είδες για να 

καταλάβουμε τι τίτλο θα βάλεις; 

Κ.: Εεε δεν ξέρω 

Νηπ: Μπορείς όμως να σκεφτείς; Ποιόν είδες στο βίντεο 

και τι κάνει; 

Κ.: Μια κυρία 

Νηπ:  Που κάνει τι; 

Κ.: Η κυρία που κάνει άσπρα κεκάκια 

Νηπ: Α ώραια… βρήκες τίτλο… και στο άλλο; 

Κ.: Η κυρία που κάνει τα σκούρα κεκάκια 

Νηπ: Να σε ρωτήσω και κάτι τελευταίο; 

Κ.: Μμμμ ναι 

Νηπ: Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια αυτά τα βίντεο; 

Κ.: Ναι 

Νηπ: Κ. τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Κ.: Είδα ότι ήταν διαφορετικά τα 

κεκάκια 

Νηπ: Δηλαδή; 

Κ.: Στο πρώτο ήταν άσπρα και στο 

άλλο λίγο πιο σκούρα καμένα 

Νηπ: Κάτι άλλο διαφορετικό που 

είδες; 

Κ.: Ε η κυρία έβαζε ωραία το 

βούτυρο και το αλεύρι και στο άλλο 

όχι ωραία 

Νηπ: Άκουσες κάτι την ώρα που 

έβλεπες τα βίντεο; 

Κ.: Εεεε μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος 

Κ.: Ε όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλούσε κάποιος; 

Κ.: Εεεε δεν ξέρω…. δε θα ακούγαμε 

και να μιλούσε με τίποτα με τόση 

μουσική που διάλεξε να ακούγεται 

Νηπ: Ααα …Ποιος νομίζεις ότι 

τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Κ.: Κάποιος άνθρωπος 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Κ.: Κάποιος άλλος άνθρωπος 

Νηπ: Και γιατί ο ένας έκανε το ένα 

βίντεο και ο άλλος το άλλο; 

Κ.: Για να δείξουν διαφορετικά 

κεκάκια και που έβγαζε έξω το 

αλεύρι και στο άλλο όχι 

Νηπ: Ααα …Θα μπορούσε ένας 

άνθρωπος να είχε κάνει και τα δύο 

βίντεο;  

Κ.: Εεε ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Κ.: Για να κάνει πρώτα το ένα και 

μετά το δεύτερο 

Νηπ: Μμμ… μπορείς να βρεις ένα 

τίτλο για το πρώτο βίντεο; 

Κ.: Εμμμμ …..Τα ωραία άσπρα 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Κ.: Εεεε…. Τα μαύρα κεκάκια 

Νηπ: Νομίζεις ότι δείχνουν αλήθεια 

και τα δύο βίντεο; 

Κ.: Εεεεε…. όχι 

Νηπ: Κανένα από τα δύο; 
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Νηπ: Που το ξέρεις; Πως το κατάλαβες; 

Κ.: Εεεε (παύση) 

Νηπ: Έχεις δει κανέναν να φτιάχνει κέικ; 

Κ.: Όχι κανέναν 

Νηπ: Τότε πως το κατάλαβες ότι λένε την αλήθεια; 

Κ.: Ε νομίζω επειδή το είδα ότι το κάνει 

Νηπ:  Μάλιστα κατάλαβα… Σε ευχαριστώ 

Κ.: Μόνο το ένα δείχνει την αλήθεια 

και το άλλο όχι γιατί τα έκανε χάλια 

Νηπ: Ααα και πως γίνεται όμως τη 

μία φορά να τα έκανε ωραία τα 

κεκάκια και την άλλη όχι; 

Κ.: Ε δεν τα έκανε σωστά και της 

βγήκαν χάλια τα κεκάκια 

Νηπ: Αααα άρα είναι αλήθεια; 

Κ.: Ναι στα αλήθεια μπορεί να μην 

της βγήκε ωραία 

Νηπ: Α εντάξει ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (18ος μαθητής) 

 

 Την πρώτη φορά που προτρέψαμε το συγκεκριμένο μαθητή να μας μιλήσει για όσα 

είδε στα βίντεο, είχε αναφερθεί στα κέικ τονίζοντας ότι πρόκειται για διαφορετική συνταγή 

«είδα κάτι άλλο… εμ ότι τα κεκάκια ήταν σκούρα ενώ τα άλλα ήταν ανοιχτά… ήταν άλλη 

συνταγή γι αυτό ήταν στο ένα σκούρα και στο άλλο ανοιχτά». Τη δεύτερη φορά, όμως, φάνηκε 

να ήταν πιο παρατηρητικός και μετακινήθηκε γνωστικά, αφού εκτός από την αναφορά στα 

κεκάκια, που αυτή τη φορά ήταν καμένα, πρόσθεσε και ένα νέο στοιχείο «στο πρώτο ήταν 

άσπρα και στο άλλο λίγο πιο σκούρα καμένα… η κυρία έβαζε ωραία το βούτυρο και το αλεύρι 

και στο άλλο όχι ωραία».  

Επιπλέον, κατά το pre-test είχε επισημάνει ότι ακούγεται μόνο μουσική, αλλά δεν 

ήταν σε θέση να αιτιολογήσει την απουσία του λόγου. Στο post-test, διατήρησε την 

παραπάνω άποψη, αλλά στην επεξήγηση που έδωσε ανέφερε ότι δεν μιλάει κάποιος διότι «δε 

θα ακούγαμε και να μιλούσε ,με τίποτα, με τόση μουσική που διάλεξε να ακούγεται». Μέσα 

από αυτή τη φράση, υποθέτουμε ότι ο μαθητής έχει κατανοήσει ότι η μουσική είναι ένα 

πρόσθετο στοιχείο που τοποθετείται έπειτα από την επιλογή του δημιουργού. Όμως, ο 

μαθητής έχει συνειδητοποιήσει ότι δεν είναι δόκιμο να συνδυαστεί η δυνατή μουσική με 

λόγο, καθώς η πρώτη θα υπερκαλύπτει όσα θα έπρεπε να ακούγονται.  

Επίσης, σε σχετική ερώτηση για το ποιος έφτιαξε τα βίντεο, στο pre-test, ο μαθητής 

είχε υποστηρίξει ότι δύο διαφορετικοί άνθρωποι έφτιαξαν τα βίντεο. Παρόλα αυτά, το παιδί 

είχε αναφέρει ότι θα μπορούσε να τα είχε δημιουργήσει ο ίδιος άνθρωπος με σκοπό να δείξει 

τα διαφορετικά κεκάκια (ανοιχτά / σκούρα). Στο post-test, επανέλαβε ότι δυο άνθρωποι 

δημιούργησαν τα βίντεο, αλλά αυτή τη φορά με στόχο την προβολή της διαφορετικής 

διαδικασίας υλοποίησης των κέικ «για να δείξουν διαφορετικά κεκάκια και που έβγαζε έξω το 

αλεύρι και στο άλλο όχι». Ακόμα, ο ίδιος είχε δηλώσει ότι θα μπορούσε ένας άνθρωπος να 
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έχει φτιάξει και τα δύο βίντεο «για να κάνει πρώτα το ένα και μετά το δεύτερο». Γίνεται 

λοιπόν αντιληπτό ότι ο μαθητής εστίασε σε διαφορετικό σημείο της αφήγησης και όχι μόνο 

σε αυτό που φαινόταν με την πρώτη ματιά, δηλαδή τη μορφή των κέικ. Ο τρόπος που έδινε 

τις απαντήσεις πρόδιδε ότι ήταν πλέον σίγουρος για όσα ανέφερε και δε δίσταζε, ούτε 

καθυστερούσε τόσο, όσο κατά την πρώτη συνέντευξη. 

Όταν ζητήσαμε από το μαθητή να διατυπώσει δύο τίτλους, στο pre-test είχε πει ότι 

δεν γνωρίζει τι είναι τίτλος, γι’ αυτό ύστερα από σχετική επεξήγηση, αλλά με αρκετή 

δυσκολία, είπε: «Η κυρία που κάνει άσπρα κεκάκια» και «Η κυρία που κάνει τα σκούρα 

κεκάκια». Κατά το post-test, δεν φαίνεται να διαφοροποιήθηκαν κατά πολύ οι τίτλοι που 

διατύπωσε ο μαθητής. «Τα ωραία άσπρα κεκάκια» και «Τα μαύρα κεκάκια». Αυτό μας 

προβλημάτισε, αφού είχε μεν εντοπίσει ότι σκοπός της αφήγησης είναι και κάτι άλλο εκτός 

από τη μορφή των κέικ, δεν αποτυπώθηκε όμως κάτι αντίστοιχο στους τίτλους που 

διατύπωσε κατά την τελευταία συνέντευξη.  

Τέλος, όταν κλήθηκε να σκεφτεί ο μαθητής αν τα δύο βίντεο δείχνουν την αλήθεια, 

κατά το pre-test είχε απαντήσει θετικά καθώς είδε να συμβαίνουν μπροστά στα μάτια του 

«επειδή το είδα ότι το κάνει». Αντίθετα, στο post-test, ξεκίνησε λέγοντας ότι μόνο το ένα 

δείχνει την αλήθεια, καθώς στο δεύτερο η κυρία «τα έκανε χάλια». Όμως, η παραπάνω 

αρχική ιδέα που ταύτιζε την αλήθεια με το σωστό και το ψέμα με το λάθος, αντικαταστάθηκε 

από μία νέα άποψη, αφού υποστήριξε τελικά ότι «στα αλήθεια μπορεί να μην της βγήκε 

ωραία».  

Σε αυτό το σημείο, αν και ο μαθητής απάντησε θετικά σχετικά με το αν δείχνουν την 

αλήθεια τα δύο βίντεο, φάνηκε ότι δεν είχε κατανοήσει βαθύτερα την έννοια της 

οπτικοακουστικής κατασκευής, τη σημασία του μοντάζ ή την ύπαρξη συγκεκριμένης 

στοχοθεσίας που δεν είναι πάντοτε προφανής. Προσπαθώντας να ανακαλύψουμε τις αιτίες 

που οδήγησαν στην περιορισμένη γνωστική μετακίνηση του μαθητή, αντιληφθήκαμε ότι 

απουσίαζε σχεδόν καθ’ όλη τη διάρκεια της εκπαιδευτικής παρέμβασης, εκτός από το στάδιο 

υλοποίησης του τελικού βίντεο, κάτι το οποίο ενδεχομένως να συνέβαλε αρνητικά. Βέβαια, 

υπήρξαν και σημεία όπου ο συγκεκριμένος μαθητής εξελίχθηκε σημαντικά, όπως η 

διατύπωση των τίτλων, η παρατηρητικότητα, η ποσότητα των απαντήσεων που έδωσε και η 

κατανόηση ορισμένων εννοιών της οπτικοακουστικής γλώσσας. 
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19ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Θα ήθελα να μου πεις τι είδες στο 

πρώτο βίντεο… 

Με.: Ε είδα … έβαλε αυτά μέσα στο μπόλ 

Νηπ: Και το άλλο βίντεο τι έδειχνε; 

Με.: Εεεεε το … (παύση) 

Νηπ: Ήταν ίδια τα βίντεο ή διαφορετικά; Να 

δείχνει άλλο το ένα και κάτι άλλο το άλλο 

βίντεο; 

Με.: Άλλο το ένα   

Νηπ: Τι διαφορετικό είχαν; 

Με.: Τα κεκάκια  

Νηπ: Ααα δήλαδή; Τα πρώτα κέικ πως ήταν; 

Με.:  Μεγάλα 

Νηπ: Και τα άλλα; 

Με.: Μικρά 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα 

βίντεο; 

Με.: Ναι  

Νηπ: Τι; 

Με.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κανείς; 

Με.: Όχι δε μίλησε κανείς 

Νηπ: Γιατί; 

Με.: Δεν ξέρω δε μίλησε 

Νηπ: Ποιος μπορεί να τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Με.: Ένας άνθρωπος  

Νηπ: Και το άλλο; 

Με.: Άλλος 

Νηπ: Α και γιατί φτιάξαν διαφορετικά βίντεο; 

Με.: Για να δείξουν άλλα κεκάκια 

Νηπ: Μπορεί και τα δύο βίντεο να τα έφτιαξε 

ένας άνθρωπος; 

Με.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Με.: Γιατί…. εεε είναι δύο βίντεο και δε 

μπορεί να τα φτιάξει ένας …δεν προλαβαίνει 

Νηπ: Ααα … ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Με.: Όχι 

Νηπ: Λοιπόν… ένα παραμύθι η μία ταινία 

που λένε για την κοκκινοσκουφίτσα και τι 

έγινε στην ιστορία της έχει τίτλο… η 

κοκκινοσκουφίτσα… Εσύ τι είδες στο πρώτο 

βίντεο; 

Με.: Είδα την κυρία που έφτιαχνε μεγάλα 

κεκάκια 

Νηπ: Άρα τι τίτλο μπορείς να βάλεις; 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο; 

Με.: Αααα κάτι άλλο  

Νηπ: Τι εννοείς; 

Με.: Άλλα πράγματα σε κάθε βίντεο  

Νηπ: Α δηλαδή; 

Με.: Τη μία φορά κάτι φόρεσε στο κεφάλι και την 

άλλη δεν το έβαλε 

Νηπ: Τι άλλο διαφορετικό είδες; 

Με.: Είδα που έβαλε αυτό έξω στο τραπέζι και τα 

έκανε γύρω γύρω χάλια 

Νηπ: Εννοείς τα ανακάτευε χάλια; 

Με.: Ναι και στην άλλη ωραία 

Νηπ: Μμμμ … Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες 

τα βίντεο; 

Με.: Ναι 

Νηπ: Τι; 

Με.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Με.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Με.: Εεεε γιατί δεν έπρεπε να κάνουν βίντεο να 

μιλήσει ήθελε να βάλει μόνο μουσική  

Νηπ: Ααα γιατί; 

Με.: Γιατί και εμείς έτσι κάναμε το βίντεο με 

μουσική 

Νηπ: Αααα … Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 

πρώτο βίντεο; 

Με.: Εεεε ένας άνθρωπος 

Νηπ: Και το άλλο; 

Με.: Ένας άλλος άνθρωπος 

Νηπ: Γιατί κάνανε διαφορετικά βίντεο; 

Με.: Για να δείξει πως κάνει τα κέικ αλλιώς στο 

ένα και αλλιώς στο άλλο… λίγο μπερδεμένα 

Νηπ: Θα μπορούσε ένας άνθρωπος να φτιάξει και 

τα δύο βίντεο; 

Με.: Όχι 

Νηπ: Εσύ μπορείς να κάνεις δύο βίντεο; 

Με.: Ναι  

Νηπ: Άρα δεν μπορεί ένας άνθρωπος να κάνει δύο 

βίντεο; 

Με.: Μπορεί διαφορετικά όχι τα ίδια με την ίδια 

κυρία να κάνει πάλι κέικ 

Νηπ: Γιατί δεν μπορεί; 

Με.: Μπορεί αλλά δεν είναι ωραίο να κάνει 

συνέχεια με την ίδια κυρία 

Νηπ: Ναι αλλά είχες πει ότι δεν είναι ίδια τα 

βίντεο… άρα μήπως για αυτό δείχνει δύο φορές την 



282 
 

Με.: Τα μεγάλα κεκάκια 

Νηπ: Και στο άλλο βίντεο τι τίτλο μπορείς να 

βάλεις; 

Με.: Εεε τα μικρά κεκάκια 

Νηπ: Ααα.. να σε ρωτήσω και κάτι ακόμα… 

πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια αυτά τα 

βίντεο; 

Με.: Εεεε ναι δείχνουν την αλήθεια 

Νηπ: Που το ξέρεις ότι δείχνουν την αλήθεια; 

Με.: Ε έχω δει τη μαμά και τα κάνει έτσι 

Νηπ: Και πως τα πρώτα βγήκαν μεγάλα και 

τα άλλα μικρά; 

Με.: Κάτι έκανε λάθος 

Νηπ: Ααα … θέλεις να μου πεις κάτι άλλο για 

αυτά που είδες; 

Με.: Όχι 

Νηπ: Εντάξει… ευχαριστώ λοιπόν! 

 

ίδια κυρία; 

Με: Ναι ξέρω θέλει να δείξει άλλα για αυτό τα 

έκανε 

Νηπ: Ααα μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το πρώτο 

βίντεο; 

Με.: Τα κεκάκια 

Νηπ: Και για το δεύτερο; 

Με.: Τα μπερδεμένα κεκάκια 

Νηπ: Ααα … Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια 

αυτά τα βίντεο; 

Με.: Εεεε ναι   

Νηπ: Γιατί;  

Με.: Γιατί μία φορά τα έκανε ωραία και την άλλη 

δεν της πέτυχε ωραία  

Νηπ: Μμμμ και πως γίνεται τη μία φορά να ξέρει 

να τα μαγειρεύει ωραία και την άλλη να τα κάνει 

εντελώς χάλια; 

Με.: Εεεε μπορεί….εε δεν ξέρω.. οχι 

Νηπ: Για σκέψου…. Μήπως ήθελε να δείξει κάτι 

άλλο αυτός που τραβούσε τα πλάνα; 

Με.: Τι λες να της είπε κάποιος να τα κάνει χάλια 

και ωραία; 

Νηπ: αααα … μπορεί να της είπε κάποιος να τα 

κάνει έτσι; 

Με.: εεεε (παύση)….. και να τράβηξε έτσι το 

βίντεο να τα πετάει χάλια (γελάει) δεν το 

σκέφτηκα… 

Νηπ: Μπορεί; 

Με.: Μάλλον μπορεί 

Νηπ: Αααα εντάξει….. 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (19ος μαθητής) 

 

Ο συγκεκριμένος μαθητής όταν ερωτήθηκε για όσα είδε, στο pre-test αναφέρθηκε στα 

διαφορετικά κέικ (μεγάλα / μικρά), ενώ στο post-test δεν επικεντρώθηκε στη μορφή των 

κέικ, αλλά εντόπισε νέα σημεία της αφήγησης, όπως «τη μία φορά κάτι φόρεσε στο κεφάλι και 

την άλλη δεν το έβαλε, ….έβαλε αυτό έξω στο τραπέζι και τα έκανε γύρω γύρω χάλια (όπως 

ανακάτευε το μείγμα)». Από την απάντηση αυτή, φαίνεται να αυξάνεται η παρατηρητικότητά 

του, ενώ αντίθετα με την πρώτη φορά, ήταν σε θέση να διατυπώσει όσα ήθελε με σαφήνεια 

και χωρίς δισταγμό. 

Όταν ερωτήθηκε τι άκουσε, στο pre-test ανέφερε ότι διακρίνει μόνο μουσική, αλλά 

δεν γνώριζε γιατί δεν «μιλούσε» κάποιος. Στο post-test, όμως, για την απουσία του λόγου 

είχε δηλώσει ότι «δεν έπρεπε να κάνουν βίντεο να μιλήσει ήθελε να βάλει μόνο μουσική». Από 

αυτή του την απάντηση, υποθέτουμε ότι ο μαθητής κατανόησε ότι πρόκειται για μια 
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οπτικοακουστική κατασκευή, στην οποία ο ήχος καθορίζεται από τον ίδιο το δημιουργό, 

κατά το μοντάζ. Αυτό, μάλιστα, φαίνεται να προέκυψε μέσα από τη δική του εμπειρία, όπου 

κατά τη δημιουργία του δικού τους βίντεο, είχαν επιλέξει οι ίδιοι όσα ήθελαν να ακούγονται 

«γιατί και εμείς έτσι κάναμε το βίντεο με μουσική». 

Στη συνέχεια, στο pre-test,. είχε δηλώσει ότι δύο άνθρωποι είχαν δημιουργήσει τα 

βίντεο με στόχο να φανούν τα διαφορετικά κέικ και δεν είναι δυνατό να τα έχει φτιάξει ο 

ίδιος άνθρωπος «είναι δύο βίντεο και δε μπορεί να τα φτιάξει ένας …δεν προλαβαίνει». Στο 

post-test, ανέφερε για μια ακόμα φορά ότι δύο άνθρωποι είχαν φτιάξει τα βίντεο με σκοπό να 

δείξουν «πως κάνει τα κέικ αλλιώς στο ένα και αλλιώς στο άλλο… λίγο μπερδεμένα». Ωστόσο, 

όταν ερωτήθηκε για την πιθανότητα δημιουργίας των δύο βίντεο από τον ίδιο άνθρωπο, 

αρχικά είχε απαντήσει αρνητικά, μετά είπε ότι θα μπορούσε να συμβεί κάτι τέτοιο «αλλά δεν 

είναι ωραίο να κάνει συνέχεια (βίντεο) με την ίδια κυρία».  

Ο μαθητής, μέσα από το διάλογο που προκαλέσαμε, φάνηκε να κατάλαβε εκ των 

υστέρων ότι μπορεί το ίδιο άτομο να κάνει δύο βίντεο, αλλά ενδεχόμενα να μην του άρεσε το 

γεγονός ότι πρωταγωνιστούσε η ίδια κυρία και στα δύο. Άρα, είχε αντιληφθεί τη διαφορετική 

θεματολογία, αλλά δεν ήταν σε θέση να σκεφτεί το κίνητρο δημιουργίας των δύο 

οπτικοακουστικών κειμένων.  

 O μαθητής, στο pre-test είχε δηλώσει ότι δε γνωρίζει τι είναι τίτλος, έπειτα όμως από 

τη σχετική επεξήγηση είπε «Τα μεγάλα κεκάκια» και «Τα μικρά κεκάκια». Στο post-test, οι 

τίτλοι που διατύπωσε εστίασαν για μια ακόμα φορά στο τελικό αποτέλεσμα των βίντεο, 

δηλαδή στα κέικ, αλλά σε έναν από τους δύο συμπεριέλαβε και το νέο στοιχείο που είχε 

παρατηρήσει ο ίδιος. Αναλυτικότερα, είπε «Τα κεκάκια» και «Τα μπερδεμένα κεκάκια», 

δείχνοντας με αυτό τον τρόπο ότι η αφήγηση αλλάζει γιατί είναι διαφορετικός ο τρόπος που 

έφτιαξε τα κέικ η κυρία.  

Τέλος, όταν ερωτήσαμε το μαθητή αν πιστεύει ότι τα δύο βίντεο δείχνουν την 

αλήθεια, στο pre-test απάντησε θετικά και για τα δύο. Στην αιτιολόγηση που έδωσε είπε 

«έχω δει τη μαμά και τα κάνει έτσι», στηριζόμενος στα προσωπικά του βιώματα. Στο post-

test, ο μαθητής δεν ήταν από την αρχή σίγουρος για τις απαντήσεις του, διότι και τα δύο 

βίντεο υποστήριξε ότι δείχνουν την αλήθεια, αλλά στη συνέχεια μέσα από νέες ερωτήσεις 

που του θέσαμε, προβληματίστηκε λέγοντας «τι λες να της είπε κάποιος να τα κάνει χάλια και 

ωραία;». Έπειτα, πρόσθεσε μια σκέψη που εξέφρασε φωναχτά και ίσως να του άλλαξε λίγο 

την οπτική, αφού είπε «και να τράβηξε έτσι το βίντεο να τα πετάει χάλια (γελάει) δεν το 

σκέφτηκα…».  
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Από το διάλογο που αναφέραμε, φαίνεται μια αλλαγή στη στάση του μαθητή, ο 

οποίος τελικά δεν είπε με σιγουριά την άποψή του για το αν δείχνουν την αλήθεια και τα δύο 

βίντεο «μάλλον μπορεί». Φαίνεται, όμως, κατά κάποιο τρόπο, να ήρθε σε γνωστική 

σύγκρουση, αφού δεν είχε εντάξει στη σκέψη του την έννοια της κατασκευασμένης 

πραγματικότητας που εμπεριέχεται σε κάθε οπτικοακουστικό κείμενο. Σε σχέση πάντως με 

την πρώτη συνέντευξη που είχε δώσει ο μαθητής, έδειξε μια αλλαγή στη στάση, την 

έκφραση και τη σκέψη του, η οποία μάλλον επηρεάστηκε σε μεγάλο βαθμό από τη 

βιωματική φύση της εκπαιδευτικής παρέμβασης. 
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20ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο Μα… ; 

Μα.: Ε είδα στο πρώτο ότι έβαλε ζάχαρη 

και βούτυρο και στο άλλο όχι 

Νηπ: Δεν έβαλε και στα δύο; Μήπως 

θέλεις να ξαναδούμε τα βίντεο; 

Μα.: Όχι τελικά δεν έκανε αυτό, ξέρω… 

στο πρώτο έβαλε σκούφο και στο άλλο όχι  

Νηπ: Αααα τι άλλο είδες; 

Μα.: Ότι στο δεύτερο είχε βάλει μέσα τα 

τσόφλια 

Νηπ: Μάλιστα… κάτι άλλο; 

Μα.: Ναι τα κεκάκια είχαν τσόφλια στο 

δεύτερο και ήταν πιο μικρά 

Νηπ: Μάλιστα… Παρατήρησες να 

ακούγεται κάτι; 

Μα.: Ναι 

Νηπ: Τι; 

Μα.: Εεεε μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Μα.: Όχι είχε μόνο μουσική 

Νηπ: Γιατί; 

Μα.: Εεε δεν ξέρω… εγώ άκουσα μόνο 

μουσική  

Νηπ: Μμμμ… ποιος νομίζεις ότι τράβηξε 

το πρώτο βίντεο; 

Μα.: Ένας φωτογράφος 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Μα.: Το δεύτερο πάλι ένας φωτογράφος…  

Νηπ: Άλλος ή ο ίδιος; 

Μα.: Μπορεί άλλος …. Μπορεί και ο ίδιος 

Νηπ: Και γιατί αν τα έφτιαξε ο ίδιος 

φωτογράφος, να έφτιαξε δύο βίντεο και 

όχι ένα; 

Μα.: Γιατί… μπορεί για να τα βλέπουν τα 

μικρά παιδιά και να ξέρουν να 

μαγειρεύουν σωστά 

Νηπ: Ααα …. Δηλαδή με ποιο βίντεο θα 

τους έδειχνε τι είναι σωστό; 

Μα.: Εεεε το σωστό που δεν έβαλε μέσα 

τα τσόφλια, ούτε το τσόφλι απ’ το λεμόνι 

Νηπ: Κατάλαβα… ξέρεις μήπως τι είναι ο 

τίτλος; 

Μα.: Ναι ξέρω 

Νηπ: Μπορείς να μου βρεις ένα τίτλο για 

το πρώτο βίντεο και έναν για το δεύτερο;  

Μα.: Εεεε (παύση) 

Νηπ: Μα. τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Μα.: Ε πιστεύω ότι έβαλε αυγά και βούτυρο 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Μα.: Ότι έριξε και τα τσόφλια και το βούτυρο 

Νηπ: Δηλαδή είναι ίδια τα βίντεο; 

Μα.: Όχι δείχνουν κάτι διαφορετικό 

Νηπ: Τι; 

Μα.: Ότι στο πρώτο βίντεο η κυρία δεν έριξε το 

τσόφλι ενώ στο δεύτερο το έριξε, στο πρώτο βίντεο 

δεν έριξε το γύρω γύρω από το λεμόνι αλλά στο 

δεύτερο το έριξε, στο πρώτο βίντεο δεν έριξε τις 

ζάχαρες στο τραπέζι ενώ στο άλλο τις έριχνε παντού  

Νηπ: Ααα κάτι άλλο που παρατήρησες διαφορετικό; 

Μα.: Όχι 

Νηπ: Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα βίντεο; 

Μα.: Ναι 

Νηπ: Τι; 

Μα.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Μα.: Όχι 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλούσε κάποιος; 

Μα.: Μπορεί να βάλανε μουσική και να μη θέλανε να 

ακούγεται ότι μιλάνε οι άλλοι που ήταν εκεί 

Νηπ: Ααα… Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βιντεο; 

Μα.: Εμμμ ένας κύριος 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Μα.: Εεε μια κυρία ίσως 

Νηπ: Γιατί κάνανε δύο διαφορετικά βίντεο τι 

πιστεύεις; 

Μα.: Πιστεύω ότι ο πρώτος ήθελε να δείξει ότι τα 

κάνει ωραία αυτή η μαγείρισσα και στο δεύτερο 

βίντεο να δείξει ότι δεν τα κάνει και τόσο ωραία 

Νηπ: Αααα … Μπορεί λες ένας άνθρωπος να έχει 

κάνει και τα δύο βίντεο; 

Μα.: Ναι  

Νηπ: Γιατί; 

Μα.: Γιατί άμα θέλει να κάνει το ένα τη μία μέρα και 

μετά το άλλο για να δείξει πως μαγειρεύουμε σωστά 

και πως γίνεται όταν δεν πρέπει να κάνουμε χάλια τα 

κέικ 

Νηπ: Ααα ….Μπορείς να σκεφτείς έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Μα.: Ναι μπορώ… το πρώτο βίντεο θα βάλω τον 

τίτλο…. Το καθαρό κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 
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Νηπ: Σκέψου τι είδες στο ένα και τι στο 

άλλο… 

Μα.: Θέλω να πω για το πρώτο … η 

γυναίκα που φοράει σκούφο  

Νηπ: Και για το δεύτερο; 

Μα.: Η γυναίκα που δε φοράει σκούφο 

Νηπ: Αααα ωραία… να σε ρωτήσω και 

κάτι τελευταίο… Πιστεύεις ότι αυτά τα 

βίντεο, δείχνουν την αλήθεια; 

Μα.: Εεε ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Μα.: Ναι απλά στο άλλο το τελευταίο 

έριξε επίτηδες τα τσόφλια 

Νηπ: Και αυτό είναι αλήθεια; 

Μα.: Μπορεί ναι  

Νηπ: Κανένα δεν είναι ψέματα; 

Μα.: Όχι κανένα αλλά το σωστό είναι 

αυτό που φοράει σκούφο γιατί στο άλλο 

θα πεταχτούν πάνω στα μαλλιά και θα 

φεύγουν οι τρίχες και θα μπουν στο κέικ 

και δεν είναι σωστό  

Νηπ: Κατάλαβα… σε ευχαριστώ 

 

Μα.: Το βρώμικο κέικ 

Νηπ: Ααα μάλιστα…. Επειδή έριξε τα τσόφλια;  

Μα.: Μπορεί να τα έριξε στα αλήθεια μπορεί και όχι 

αλλά έτσι φαίνεται 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Μα.: Μπορεί κάποιος να πήρε το ψαλιδάκι και να 

έκοψε το κομμάτι αυτό και να το πέταξε για να 

φαίνεται ότι η κυρία ανακατεύει και τα τσόφλια 

Νηπ: Δηλαδή δεν της πέσανε στα αλήθεια τα 

τσόφλια;  

Μα.: Δεν είμαι σίγουρη για αυτό γιατί δεν ξέρω τι 

πλάνα τραβήξανε… δεν ήμουνα εκεί πώς να ξέρω 

Νηπ.: Αααα εντάξει τότε ….νομίζεις ότι δείχνουν την 

αλήθεια τα δύο βίντεο που είδες; 

Μα.: Εεε ναι γιατί και στο δεύτερο είδα κάτι το χέρι 

της να το βάζει κάτω για να πάρει το τσόφλι και να 

μην το ανακατέψει 

Νηπ: Δηλαδή τώρα τι γίνεται; 

Μα.: Γίνεται ότι το έκανε επίτηδες στα ψέματα ότι 

ανακάτευε και τα τσόφλια μάλλον…. 

Νηπ: Γιατί να έκανε κάτι τέτοιο;  

Μα.: Γιατί της είπανε να κάνει δύο κέικ μία φορά 

σωστά και την άλλη χάλια 

Νηπ: Ποιος της είπε; 

Μα.: Εεεε αυτός που τραβούσε με την κάμερα ή το 

tablet… 

Νηπ: Άρα λες ότι είναι αλήθεια και τα δύο βίντεο; 

Μα.: Ναι έτσι νομίζω 

Νηπ: Εντάξει… Ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (20ος μαθητής) 
 

Ο συγκεκριμένος μαθητής, στο pre-test είχε αναφέρει όσα είδε στα δύο βίντεο 

λέγοντας «στο πρώτο έβαλε σκούφο και στο άλλο όχι, στο δεύτερο είχε βάλει μέσα τα τσόφλια, 

τα κεκάκια είχαν τσόφλια στο δεύτερο και ήταν πιο μικρά». Όμως, στο post-test, παρά τις 

προσδοκίες μας, δεν εμπλουτίστηκε η απάντησή του διότι εστίασε μόνο σε ένα σημείο της 

αφήγησης «στο πρώτο βίντεο η κυρία δεν έριξε το τσόφλι ενώ στο δεύτερο το έριξε, στο πρώτο 

βίντεο δεν έριξε το γύρω γύρω από το λεμόνι αλλά στο δεύτερο το έριξε, στο πρώτο βίντεο δεν 

έριξε τις ζάχαρες στο τραπέζι ενώ στο άλλο τις έριχνε παντού». Θα λέγαμε ότι, κατά κάποιο 

τρόπο, εξελίχθηκε η απάντησή του ως προς την ποσότητα, αλλά όχι ως προς την ποιότητα, 

αφού εντόπισε τη βασικότερη διαφορά, δηλαδή στον τρόπο υλοποίησης των κέικ, χωρίς να 

προσθέτει κάτι επιπλέον. 

 Στο pre-test, μιλώντας για όσα άκουσε στα δύο βίντεο, είπε «είχε μόνο μουσική», ενώ 

για την απουσία λόγου ανέφερε «εε δεν ξέρω… εγώ άκουσα μόνο μουσική». Στο post-test, 
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επηρεασμένος ίσως από όσα είχαν προηγηθεί στην εκπαιδευτική παρέμβαση, διαφοροποίησε 

την απάντησή του. Συγκεκριμένα, ανέφερε πάλι ότι απουσιάζει ο λόγος και ότι ακούγεται 

μόνο μουσική, αλλά η αιτιολόγηση που έδωσε εμπεριείχε νέες γνώσεις που είχε αποκομίσει ο 

μαθητής. «Μπορεί να βάλανε μουσική και να μη θέλανε να ακούγεται ότι μιλάνε οι άλλοι που 

ήταν εκεί». Παρατηρούμε λοιπόν, ότι ο μαθητής έχει συνειδητοποιήσει πως πρόκειται για 

οπτικοακουστικές κατασκευές, στις οποίες οι δημιουργοί «μπορεί να μη θέλανε να ακούγεται 

ότι μιλάνε», όπως είπε χαρακτηριστικά. Όμως, υπάρχει και μια έμμεση αναφορά στο μοντάζ, 

στο οποίο καθορίζεται ο τελικός ήχος. 

Σχετικά με τους δημιουργούς των βίντεο, ο μαθητής στην πρώτη του συνέντευξη είχε 

αναφέρει ότι μπορεί να είναι ένας ή δύο φωτογράφοι, με στόχο να δείξουν στα μικρά παιδιά 

πώς να μαγειρεύουν σωστά. Στο post-test, υποστήριξε ότι τα βίντεο δημιουργήθηκαν από 

έναν κύριο και μια κυρία, για να δείξουν ότι «ο πρώτος ήθελε να δείξει ότι τα κάνει ωραία 

αυτή η μαγείρισσα και στο δεύτερο βίντεο να δείξει ότι δεν τα κάνει και τόσο ωραία». Ακόμα, 

δήλωσε ότι θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να φτιάξει τα δύο βίντεο «γιατί άμα θέλει να κάνει 

το ένα τη μία μέρα και μετά το άλλο, για να δείξει πως μαγειρεύουμε σωστά και πως γίνεται 

όταν δεν πρέπει να κάνουμε χάλια τα κέικ». Είναι φανερό, ότι ο μαθητής κατάλαβε πως δεν 

είναι απαραίτητο να είναι κάποιος φωτογράφος για να φτιάξει βίντεο και πως πάντοτε 

υπάρχει σκοπός υλοποίησης που συνδέεται απόλυτα με όσα βλέπει τελικά ο θεατής.  

Στο pre-test, είχε αναφέρει τους τίτλους «Η γυναίκα που φοράει σκούφο» και «Η 

γυναίκα που δε φοράει σκούφο», ενώ στο post-test, όπου ο μαθητής εστίασε σε άλλο σημείο 

της αφήγησης, είπε «Το καθαρό κέικ» και «Το βρώμικο κέικ».  

Τέλος, όταν ζητήσαμε από το συγκεκριμένο μαθητή να μας πει αν πιστεύει ότι τα δύο 

βίντεο δείχνουν την αλήθεια, στην πρώτη συνέντευξη είπε «όχι κανένα (δεν δείχνει ψέματα,) 

αλλά το σωστό είναι αυτό που φοράει σκούφο γιατί στο άλλο θα πεταχτούν πάνω στα μαλλιά 

και θα φεύγουν οι τρίχες και θα μπουν στο κέικ και δεν είναι σωστό». Αυτή η απάντηση, σε 

αντίθεση με τις απόψεις άλλων συμμαθητών του, φαίνεται ότι εμπεριέχει την έννοια του 

λάθους, χωρίς όμως να την συγχέει με το ψέμα. Στο post-test, διαπιστώσαμε ότι ο μαθητής, 

επηρεασμένος από όσα είχαμε πραγματοποιήσει στην εκπαιδευτική παρέμβαση, ήταν 

δύσπιστος για όσα είδε, αφού ανέφερε «μπορεί κάποιος να πήρε το ψαλιδάκι (από το 

πρόγραμμα του μοντάζ) και να έκοψε το κομμάτι αυτό και να το πέταξε για να φαίνεται ότι η 

κυρία ανακατεύει και τα τσόφλια, το έκανε επίτηδες στα ψέματα ότι ανακάτευε και τα τσόφλια 

μάλλον», γιατί αυτοί που έφτιαξαν τα βίντεο «είπανε (στην κυρία) να κάνει δύο κέικ μία φορά 

σωστά και την άλλη χάλια».  
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Συνοψίζοντας, παρατηρούμε ότι υπήρξε μια γνωστική μετακίνηση που θεωρούμε ότι 

προέκυψε μέσα από όσα πραγματοποιήσαμε σε αυτή την ερευνητική - εκπαιδευτική πορεία. 

Αυτή η γνωστική αλλαγή εντοπίζεται μέσα από όσα ανέφερε ο μαθητής, κυρίως σε σχέση με 

τη συνειδητοποίηση της λειτουργίας του μοντάζ, αλλά και της σκοπιμότητας που ενυπάρχει 

σε κάθε οπτικοακουστικό κείμενο.  
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21ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Τι είδες στο πρώτο βίντεο, 

μπορείς να μου πεις; 

Αρ.: Ναι είδα ότι είναι διαφορετικά 

γιατί στο πρώτο φοράει σκούφο  

Νηπ: Και στο δεύτερο τι είδες; 

Αρ.: Ότι ήταν καμένα τα κέικ, ότι της 

έπεσε το τσόφλι και το λεμόνι 

Νηπ: Αααα … και τι άκουγες όταν 

βλέπαμε το βίντεο; 

Αρ.: Εεε μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κανείς; 

Αρ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Αρ.: Δεν ξέρω γιατί αλλά δε μίλαγε 

καθόλου 

Νηπ: Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το 

πρώτο βίντεο; 

Αρ.: Κάποιος δεν ξέρω ποιος 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Αρ.: Εεεε μάλλον κάποιος και αυτό 

Νηπ: Ο ίδιος άνθρωπος ή άλλος έκανε 

το ένα και άλλος το άλλο; 

Αρ.: Ο ίδιος 

Νηπ: Και γιατί ένας άνθρωπος να ήθελε 

να κάνει δύο διαφορετικά βίντεο; 

Αρ.: Γιατί στο ένα ήθελε να δείξει πως 

φτιάχνουν τα κεκάκια  

Νηπ: Και στο άλλο; 

Αρ.: Πως μαγειρεύουν λάθος…. 

Νηπ: Αααα κατάλαβα… Ξέρεις τι είναι 

ο τίτλος; 

Αρ.: Ναι  

Νηπ: Μήπως μπορείς να βρεις έναν 

τίτλο για το κάθε βίντεο; Για το πρώτο 

τι τίτλο θα έβαζες; 

Αρ.: Μάλλον…. Εεε… Πως 

μαγειρεύονται σωστά τα κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Αρ.: Πως μαγειρεύονται λάθος τα 

κεκάκια 

Νηπ: Να σε ρωτήσω και κάτι τελευταίο; 

Αρ.: Ναι  

Νηπ: Πιστεύεις ότι τα βίντεο δείχνουν 

την αλήθεια; 

Αρ.: Ε μπορεί το πρώτο να είναι σωστό 

και το άλλο λάθος 

Νηπ: Και δείχνουν την αλήθεια ή κάτι 

Νηπ: Θέλω να θυμηθείς και να μου πεις τι είδες στο 

πρώτο βίντεο; 

Αρ.: Είδα στο πρώτο βίντεο μια κυρία που φτιάχνει 

κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Αρ.: Είδα πάλι την ίδια κυρία που φτιάχνει πάλι τα ίδια 

κεκάκια 

Νηπ: Δηλαδή ήτανε ίδια τα βίντεο; 

Αρ.: Όχι 

Νηπ: Αααα … Τι διαφορετικό είδες; 

Αρ.: Δε φοράει σκούφο στο δεύτερο αλλά στο πρώτο ναι 

και το πρώτο βίντεο δεν είχε παραψήσει τα κεκάκια ενώ 

στο άλλο τα έκαψε 

Νηπ: Κάτι άλλο είδες; 

Αρ.: Ναι … ότι ότι στο δεύτερο το λεμόνι ρίχτηκε μέσα 

και τα αλεύρια όλα τα έβαζε και από έξω αρκετά χάλια 

Νηπ: Ααα…. Άκουγες κάτι την ώρα που έβλεπες τα 

βίντεο; 

Αρ.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Αρ.: Όχι  

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δε μιλούσε κάποιος; 

Αρ.: Γιατί… εεε… δε θα μπορούσαμε να καταλάβουμε 

αν μιλούσε κιόλας… θα ήταν λίγο περίεργο με πολύ 

μουσική και να μιλάει και αυτός που το φτιαξε ήθελε 

μόνο μουσική 

Νηπ: Αααα… Ποιος νομίζεις ότι τράβηξε το πρώτο 

βίντεο; 

Αρ.: Εμ .. δεν ξέρω … κάποιος 

Νηπ: Και το άλλο; 

Αρ.: Ο ίδιος 

Νηπ: Και γιατί έκανε δύο διαφορετικά βίντεο ο ίδιος 

άνθρωπος; 

Αρ.: Γιατί ήταν η ίδια κυρία…. Ήθελε να δείξει πως 

κάνουμε σωστά και πως κάνουμε λάθος τα κέικ 

Νηπ: Μάλιστα… Μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το 

πρώτο βίντεο; 

Αρ.: Εεεε …Πως φτιάχνουμε σωστά κέικ 

Νηπ: Και στο άλλο; 

Αρ.: Πως φτιάχνουμε λάθος κέικ 

Νηπ: Ααα… Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια τα δύο 

βίντεο; 

Αρ.: Εεεε ναι 

Νηπ: Και τα δύο; 

Αρ.: Ναι 

Νηπ: Γιατί το λες αυτό; 

Αρ.: Μπορεί απλά το δεύτερο να το κάνανε να φαίνεται 
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που είναι ψέματα; Μπερδεύτηκα… 

Αρ.: Ε μπορεί να είναι ψέματα το 

τελευταίο αλλά μπορεί και να μην είναι 

γιατί μπορεί να μην ξέρει να μαγειρεύει  

Νηπ: Μα δεν είναι η ίδια κυρία; 

Αρ.: Είναι αλλά μπορεί να το έκανε 

επίτηδες και έτσι και τα δύο είναι 

αλήθεια 

Νηπ: Ααα ευχαριστώ πολύ! 

 

ψέμα αλλά να μην είναι …και το πρώτο σίγουρα δεν 

είναι ψέμα 

Νηπ: Μμμμ τι εννοείς να το κάνανε να φαίνεται ψέμα; 

Αρ.: Ε άμα ήθελαν να δείξουν στα ψέματα ότι κάνει 

χάλια κέικ αλλά στα αλήθεια ξέρει η κυρία να κάνει 

σωστά κέικ είναι ψέμα που το κάνανε αυτοί να φαίνεται 

έτσι για να το δείξουνε 

Νηπ: Αααα και ποιοι το κάνανε αυτό; 

Αρ.: Ε δεν ξέρω ποιος έφτιαξε τα βίντεο… αυτός που 

έβγαλε τα πλάνα το έκανε να φαίνεται ψέμα 

Νηπ: Ααα ….Ευχαριστώ! 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (21ος μαθητής) 
 

Στο pre-test, ο μαθητής παρατήρησε διαφορετικά στοιχεία από κάθε βίντεο. «Στο 

πρώτο φοράει σκούφο… στο δεύτερο είδα ότι ήταν καμένα τα κέικ, ότι της έπεσε το τσόφλι και 

το λεμόνι». Στο post-test, κατηγοριοποίησε όσα είδε, βγάζοντας γενικά συμπεράσματα και 

για τα δύο βίντεο. «Φτιάχνει τα ίδια κεκάκια, δε φοράει σκούφο στο δεύτερο αλλά στο πρώτο 

ναι και το πρώτο βίντεο δεν είχε παραψήσει τα κεκάκια ενώ στο άλλο τα έκαψε, στο δεύτερο το 

λεμόνι ρίχτηκε μέσα και τα αλεύρια όλα τα έβαζε και από έξω αρκετά χάλια». Είναι εμφανής η 

διαφορά στην παρατηρητικότητα του μαθητή, που οδήγησε στην αύξηση της ποσότητας των 

στοιχείων που ανέφερε και στην ποιότητα όλων των πτυχών της αφήγησης που εντόπισε με 

λεπτομερή τρόπο.  

Σχετικά με όσα άκουσε ο μαθητής, στην πρώτη συνέντευξη είχε τονίσει την παρουσία 

της μουσικής, σχετικά όμως με την έλλειψη του λόγου δεν διευκρίνισε κάτι περισσότερο. 

Στο post-test, μπορούσε να αιτιολογήσει την απουσία λόγου, καθώς υποστήριξε ότι «δε θα 

μπορούσαμε να καταλάβουμε αν μιλούσε κιόλας… θα ήταν λίγο περίεργο με πολύ μουσική και 

να μιλάει και αυτός που το φτιαξε ήθελε μόνο μουσική».  

Η απάντηση αυτή δείχνει ότι ο μαθητής είχε πλέον κατανοήσει τη δυνατότητα 

επιλογής ήχων για κάθε βίντεο μέσα από τη διαδικασία του μοντάζ και είχε αντιληφθεί ότι ο 

ήχος, είτε είναι μουσική, είτε είναι λόγος, πρέπει να ισορροπεί, ώστε να είναι ξεκάθαρο το 

νόημα της αφήγησης για το θεατή.  

Επιπλέον, στο pre-test ο μαθητής είχε δηλώσει ότι ο ίδιος άνθρωπος έφτιαξε τα δύο 

βίντεο, για να δείξει στην πρώτη περίπτωση πως φτιάχνουν τα κέικ και στη δεύτερη πως 

μαγειρεύουν λάθος. Τις ίδιες απαντήσεις, όπως φαίνεται, έδωσε και κατά την τελευταία του 

συνέντευξη, αφού ανέφερε «ήθελε να δείξει πως κάνουμε σωστά και πως κάνουμε λάθος τα 

κέικ», δείχνοντας με αυτό τον τρόπο ότι είχε εντοπίσει από την αρχή το σκοπό υλοποίησης 

των βίντεο, γνώριζε όμως διαισθητικά και όχι συνειδητά την ύπαρξή του. 
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Παρόμοιες ήταν και οι απαντήσεις του μαθητή στη διατύπωση δύο τίτλων για τα 

βίντεο, αφού στο pre-test ανέφερε «Πως μαγειρεύονται σωστά τα κεκάκια» και «Πως 

μαγειρεύονται λάθος τα κεκάκια», ενώ στο post-test «Πως φτιάχνουμε σωστά κεκάκια» και 

«Πως φτιάχνουμε λάθος κεκάκια».  

Από τους τίτλους γίνεται κατανοητό ότι, ο μαθητής εστίασε από την αρχή στο νόημα 

των οπτικοακουστικών αφηγήσεων και διατήρησε την άποψη αυτή ακόμα και μετά την 

εκπαιδευτική παρέμβαση. Η μόνη αλλαγή που ίσως πρέπει να αναφερθεί, σχετίζεται με τη 

διατύπωση των τίτλων στη δεύτερη συνέντευξη, όπου παρατηρούμε ότι μοιάζουν σε μεγάλο 

βαθμό με τους τίτλους των βίντεο που δημιούργησε ο συγκεκριμένος μαθητής με την ομάδα 

του.  

Τέλος, στο pre-test, ο μαθητής είχε αναφέρει ότι ίσως και τα δύο βίντεο να είναι 

αλήθεια, με την προϋπόθεση όμως πως η κυρία στο δεύτερο βίντεο «έκανε επίτηδες χάλια τα 

κέικ». Στο post-test, ο μαθητής έδωσε με εμπεριστατωμένο τρόπο την απάντησή του 

δηλώνοντας «μπορεί απλά το δεύτερο να το κάνανε να φαίνεται ψέμα αλλά να μην είναι …και 

το πρώτο σίγουρα δεν είναι ψέμα, άμα ήθελαν να δείξουν στα ψέματα ότι κάνει χάλια κέικ, 

αλλά στα αλήθεια ξέρει η κυρία να κάνει σωστά κέικ, είναι ψέμα που το κάνανε αυτοί να 

φαίνεται έτσι για να το δείξουνε».  

Η άποψη αυτή, αν και αρκετά περίπλοκη αν συνειδητοποιήσουμε ότι διατυπώθηκε 

από ένα παιδί Νηπιαγωγείου, μας οδηγεί στο συμπέρασμα ότι είναι πολύ ώριμη και 

κατασταλαγμένη. Και αυτό διότι ο συγκεκριμένος μαθητής έχει κατανοήσει πλήρως ότι 

πρόκειται για κατασκευές, οι οποίες δημιουργούνται με συγκεκριμένο σκοπό, που ορίζει ο 

εκάστοτε δημιουργός. Μάλιστα, έχει καταλάβει ότι είναι εύκολο να «πει» ψέματα κάποιος, 

διότι μπορεί να δώσει στην αφήγησή του όποια μορφή ή όποιο περιεχόμενο επιθυμεί ο ίδιος. 

Συνοψίζοντας, φαίνεται πως ο συγκεκριμένος μαθητής είχε εντοπίσει ορισμένα 

εύστοχα σημεία της οπτικοαουστικής γλώσσας από την αρχή, χωρίς όμως να μπορεί να 

επιχειρηματολογήσει για αυτά, ούτε και να διατυπώσει με σιγουριά όσα πίστευε. Μετά από 

την ολοκλήρωση της εκπαιδευτικής παρέμβασης, εξελίχθηκε έχοντας ως βάση τις ήδη 

υπάρχουσες γνώσεις και ιδέες που κατείχε, και μετασχηματίζοντας αυτές σε κάτι ανώτερο 

και αρτιότερο, αφού πλέον γνώριζε συνειδητά πολλούς από τους κώδικες της 

προαναφερθείσας γλώσσας. 
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22ος ΜΑΘΗΤΗΣ 

 

Pre-test Post-test 

Νηπ: Θέλω να σε ρωτήσω κάτι…. Τι 

δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Σ.: Ότι φτιάχνει κέικ…. Και είναι 

διαφορετικά τα βίντεο… αυτό θυμάμαι 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο τι δείχνει; 

Σ.: Μαγειρεύει κέικ 

Νηπ: Και τότε γιατί είπε ότι είναι 

διαφορετικά; 

Σ.: Εεεε ήταν που ….διαφορετικά τα 

μαγειρέματα δηλαδή τα κεκάκια 

Νηπ: Τι διαφορετικό είχαν τα κεκάκια; 

Σ.: Το ένα μεγαλύτερο και το άλλο 

μικρότερο 

Νηπ: Αααα …παρατήρησες αν 

ακούγεται κάτι; 

Σ.: Ναι μόνο μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Σ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί πιστεύεις ότι δεν μιλούσε; 

Σ.: Δεν ξέρω αλλά δεν χρειαζόταν 

Νηπ: Μμμμ μάλιστα… ποιος τράβηξε 

το πρώτο βίντεο… τι πιστεύεις; 

Σ.: Ένας άνθρωπος… μεγάλος μάλλον 

Νηπ: Και το δεύτερο βίντεο ποιος; 

Σ.: Ο ίδιος άνθρωπος 

Νηπ: Και γιατί έφτιαξε δύο διαφορετικά 

βίντεο; 

Σ.: Γιατί ήθελε να δείξει ποιος είναι ο 

τρόπος… για τα διαφορετικά κεκάκια 

Νηπ: Τι εννοείς ο διαφορετικός τρόπος; 

Σ.: Που τα φτιάχνουν 

Νηπ: Τι εννοείς; 

Σ.: Έχει περισσότερη ζάχαρη το ένα 

γιατί ήταν πιο μεγάλο ενώ το άλλο δεν 

είχε τόση ζάχαρη από πάνω 

Νηπ: Εννοείς τη ζάχαρη που φαίνεται 

πάνω από τα κεκάκια στο τέλος; 

Σ.: Ναι  

Νηπ: Αυτή πιστεύεις ότι ήταν η 

διαφορά;  

Σ.: Όχι απλά τα κεκάκια στο ένα βίντεο 

ήθελε να τα δείξει πιο μεγάλα και τα 

άλλα πιο μικρά  

Νηπ: Α μάλιστα! Τι τίτλο θα έβαζες στο 

πρώτο βίντεο; Ξέρεις τι είναι τίτλος; 

Σ.: Ναι τι όνομα θα του έδινα 

κάπως……   Εεεεε  

Νηπ: Τι πιστεύεις ότι δείχνει το πρώτο βίντεο; 

Σ.: Κέικ 

Νηπ: Και στο δεύτερο; 

Σ.: Πάλι κέικ 

Νηπ: Δηλαδή τα βίντεο είναι ίδια; 

Σ.: Όχι 

Νηπ: Α… Τι διαφορές έχουν; 

Σ.: Εεεε έριξε από έξω τη ζάχαρη στο ένα και τα 

αλεύρια έξω, και τα κέικ ήταν λίγο καμένα και τα άλλα 

όχι 

Νηπ: Κάτι άλλο; 

Σ.: Όχι 

Νηπ: Άκουγες κάτι; 

Σ.: Μουσική 

Νηπ: Μιλούσε κάποιος; 

Σ.: Όχι 

Νηπ: Γιατί δε μιλάει κάποιος; 

Σ.: Γιατί θα μπορούσαμε να μη συγκεντρωθούμε να το 

δούμε και με τόση μουσική δε θα ακουγόταν τίποτα 

γιατί διάλεξε να έχει δυνατή σαν το δικό μας βίντεο 

Νηπ: Α… Ποιος πιστεύεις ότι τράβηξε το πρώτο βίντεο; 

Σ.: Εεε μία κυρία 

Νηπ: Και το δεύτερο; 

Σ.: Ένας …κάποιος 

Νηπ: Ααα … Γιατί έκανε ο ένας το πρώτο βίντεο και ο 

άλλος το άλλο; 

Σ.: Για να δείξουν τα διαφορετικά κεκάκια που στη μία 

φορά τα κάνει λίγο χάλια 

Νηπ:  Ααα … Μπορεί ένας άνθρωπος να έχει κάνει και 

τα δύο βίντεο; 

Σ.: Εεεε μου φαίνεται όχι 

Νηπ: Γιατί; 

Σ.: Δεν ξέρω… 

Νηπ:  Να σε ρωτήσω …εσύ θα μπορούσες να κάνεις δύο 

διαφορετικά βίντεο για να δείξεις πως καθαρίζουμε τα 

τραπέζια; 

Σ.: Ναι 

Νηπ: Άρα γιατί να μην μπορεί να έχει κάνει ένας 

άνθρωπος και τα δύο βίντεο;  

Σ.: Ε τώρα λέω ότι ίσως μπορεί αν θέλει αλλά όχι μαζί, 

ταυτόχρονα 

Νηπ: Ααα… Και γιατί να έκανε δύο διαφορετικά βίντεο 

με την ίδια μαγείρισσα; 

Σ.: Για να δείξει κάτι άλλα κεκάκια που τα φτιάχνει 

κάπως αλλιώς δηλαδή κάπως λάθος και τα άλλα 

ολόσωστα  

Νηπ: Μμμμ… μπορείς να βρεις έναν τίτλο για το πρώτο 
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Νηπ: Σκέψου τι διαφορετικό έχουν τα 

βίντεο και φτιάξε τίτλους…. Έναν για 

το πρώτο βίντεο….. 

Σ.: Εεεε δεν σκέφτομαι κάτι 

Νηπ: Σου δίνω χρόνο… όσο θέλεις 

Σ.: Εεεεε………. (παύση)… τα μεγάλα 

κεκάκια 

Νηπ: Α και για το δεύτερο; 

Σ.: Τα μικρά….  

Νηπ: Ωραία…. Πιστεύεις ότι δείχνουν 

την αλήθεια τα βίντεο; 

Σ.: Ε μάλλον ναι…. 

Νηπ: Γιατί το πιστεύεις αυτό; 

Σ.:  Δεν ξέρω απλά το λέω 

Νηπ: Τι σε έκανε να καταλάβεις ότι 

είναι αλήθεια; 

Σ.:  Ε μου φαίνεται αληθινό γιατί έχω 

φάει και γω κέικ αλλά μεγαλύτερο  

Νηπ: Α άρα μπορεί να είναι αλήθεια; 

Σ.: Ναι νομίζω δεν ξέρω σίγουρα 

Νηπ: Α εντάξει … ευχαριστώ! 

 

βίντεο; 

Σ.: Εεεε …. Τα σωστά κεκάκια 

Νηπ: Και στο δεύτερο για πες μου ένα τίτλο; 

Σ.: Τα λάθος κεκάκια 

Νηπ:  Γιατί πιστεύεις ότι είναι λάθος; 

Σ.: Γιατί δεν γίνεται να τρώει κάποιος καμένα κεκάκια 

που ίσως να έχουν τσόφλια 

Νηπ: Γιατί ίσως; 

Σ.: Γιατί μπορεί και να το έκανε στα ψέματα αυτό με τα 

τσόφλια για να δείξει ότι μπορεί να τα κάνει χάλια αν 

της πει κάποιος 

Νηπ: Αααα …. Πιστεύεις ότι δείχνουν την αλήθεια αυτά 

τα βίντεο; 

Σ.: Εεε ναι 

Νηπ: Γιατί; 

Σ.: Γιατί τα κέικ υπάρχουν στην πραγματικότητα 

Νηπ: Ναι έχεις δίκαιο αλλά πως γίνεται αυτή η κυρία 

την πρώτη φορά να τα φτιάχνει ωραία τα κεκάκια και 

στην άλλη να τα κάνει λάθος όπως λες; 

Σ.: Εεεε έτσι ήθελε να δείξει γιατί οποιοσδήποτε μπορεί 

να της είπε να τα κάνει έτσι χάλια 

Νηπ: Αααα άρα άλλος της έλεγε τι να κάνει; 

Σ.: Ναι γιατί και μεις όταν κάναμε το βίντεο λέγαμε τι 

να κάνει ο ένας και ο άλλος 

Νηπ: Αααα Μάλιστα… Ευχαριστώ! 
 

 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ (22ος μαθητής) 
 

Στο pre-test, ο μαθητής εντόπισε ότι η διαφορά των δύο βίντεο έγκειται στα 

«μεγαλύτερα» και τα «μικρότερα» κέικ. Στην ίδια λογική ήταν και οι απαντήσεις που έδωσε 

στο post-test. Βέβαια, στη δεύτερη συνέντευξη, ο μαθητής εκτός από τη μορφή των κέικ, 

υπογράμμισε και τον τρόπο υλοποίησής τους, λέγοντας «έριξε από έξω τη ζάχαρη στο ένα και 

τα αλεύρια έξω, και τα κέικ ήταν λίγο καμένα και τα άλλα όχι» και δείχνοντας, με αυτή του 

την απάντηση, ότι η παρατηρητικότητά του εξελίχθηκε λίγο περισσότερο, αφού εκτός από το 

τελικό αποτέλεσμα των βίντεο, δηλαδή τα κέικ, την τελευταία φορά εστίασε και σε ένα πολύ 

σημαντικό κομμάτι της αφήγησης.  

Ύστερα, ο μαθητής μίλησε και για τα όσα άκουσε κατά την προβολή των βίντεο, 

δηλώνοντας αρχικά ότι ακουγόταν μόνο μουσική και «δεν χρειαζόταν να μιλάει κάποιος». 

Στο post-test, υποστήριξε πάλι ότι ακούγεται μόνο μουσική, αλλά στην αιτιολογία που έδωσε 

σχετικά με την απουσία λόγου είπε «γιατί θα μπορούσαμε να μη συγκεντρωθούμε να το δούμε 

και με τόση μουσική δε θα ακουγόταν τίποτα γιατί διάλεξε να έχει δυνατή σαν το δικό μας 

βίντεο».  
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Με τις απαντήσεις του αυτές, έδειξε να κατανοεί ότι ο ήχος των βίντεο καθορίζεται 

από το δημιουργό τους, ενώ η εικόνα, ο ήχος και ο λόγος πρέπει πάντοτε να ισορροπούν. 

Ακόμα, η δημιουργία του δικού τους βίντεο φαίνεται να τον επηρέασε θετικά, αφού έμμεσα 

αναφέρθηκε στη διαδικασία του μοντάζ μέσα από τη δική του εμπειρία. 

Στην ερώτηση για το δημιουργό των βίντεο, στην πρώτη του συνέντευξη, υποστήριξε 

ότι τα έφτιαξε ο ίδιος άνθρωπος με σκοπό να δείξει τα διαφορετικά κέικ «απλά τα κεκάκια 

στο ένα βίντεο ήθελε να τα δείξει πιο μεγάλα και τα άλλα πιο μικρά». Στο post-test, δήλωσε ότι 

δεν θα μπορούσε ο ίδιος άνθρωπος να φτιάξει δύο διαφορετικά βίντεο, όμως έπειτα από 

σχετική συζήτηση είπε «τώρα λέω ότι ίσως μπορεί αν θέλει (να φτιάξει δύο βίντεο) αλλά όχι 

μαζί, ταυτόχρονα».  

Σε ότι αφορά το σκοπό της δημιουργίας των δύο βίντεο, που έδειχναν την ίδια κυρία 

να πρωταγωνιστεί σε αυτά, ανέφερε ότι συνέβη «για να δείξει (ο δημιουργός των βίντεο) κάτι 

άλλα κεκάκια που τα φτιάχνει κάπως αλλιώς, δηλαδή κάπως λάθος και τα άλλα ολόσωστα». Οι 

επιπλέον ερωτήσεις μας, φαίνεται ότι βοήθησαν ώστε ο μαθητής να αντιληφθεί ότι μπορεί 

οποιοσδήποτε να φτιάξει όσα βίντεο επιθυμεί, έχοντας πάντα στο νου του τι θέλει να δείξει, 

άρα το σκοπό. 

Οι τίτλοι που διατύπωσε ο μαθητής, στο pre-test, ήταν εστιασμένοι στη μορφή των 

κέικ. «Τα μεγάλα κεκάκια» και «Τα μικρά κεκάκια». Στο post-test ανέφερε «Τα σωστά 

κεκάκια» και «Τα λάθος κεκάκια», δείχνοντας με αυτό τον τρόπο ότι το νόημα της αφήγησης 

συγκροτείται όχι μόνο από το τελικό αποτέλεσμα, δηλαδή τα κέικ, αλλά και από τον τρόπο 

που υλοποιήθηκαν.  

Οι παραπάνω τίτλοι δείχνουν πως ο μαθητής κατανόησε ότι ο τίτλος κάθε 

οπτικοακουστικού κειμένου πρέπει να εκφράζει όσα εμπεριέχονται στο νόημα της αφήγησης, 

προϊδεάζοντας το θεατή για όσα θα δει ή για τα σημεία που πρέπει να εστιάσει την προσοχή 

του.  

Τέλος, ο μαθητής είχε δηλώσει στο pre-test ότι τα δύο βίντεο ίσως και να δείχνουν 

την αλήθεια, γιατί του φάνηκαν «αληθινά τα κέικ». Στο post-test, ξεκίνησε με την ίδια 

άποψη, δηλαδή τα βίντεο δείχνουν την αλήθεια, γιατί υπάρχουν στην πραγματικότητα 

τέτοιου είδους κέικ, έπειτα όμως από ορισμένες επιπλέον ερωτήσεις κατέληξε «έτσι ήθελε να 

δείξει γιατί οποιοσδήποτε μπορεί να της είπε να τα κάνει έτσι χάλια». Επίσης, πρόσθεσε ότι 

μπορεί κάποιος να έδινε οδηγίες στην κυρία, ώστε να φτιάξει χάλια τα κεκάκια, διότι και 

εκείνοι όταν έκαναν το δικό τους βίντεο, καθοδηγούσαν όποιον συμμετείχε στο κάθε πλάνο 

«ναι γιατί και μεις όταν κάναμε το βίντεο λέγαμε τι να κάνει ο ένας και ο άλλος». 
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Συμπερασματικά, ο συγκεκριμένος μαθητής κατάφερε να ξεφύγει από ορισμένες 

αρχικές του ιδέες ή και να εντοπίσει νέα στοιχεία που οδηγούσαν τη σκέψη του ένα βήμα 

παραπέρα. Ακόμα, ήταν σε θέση έπειτα από όσα πραγματοποιήθηκαν και με βάση τις 

νεοαποκτηθείσες εμπειρίες του,  να επιχειρηματολογήσει αποδεικνύοντας ότι έγιναν «κτήμα» 

του νέα στοιχεία της οπτικοακουστικής γλώσσας. 


