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ΠΕΡΙΛΗΧΗ 

Θ παροφςα διπλωματικι εργαςία, μζςα από ςυνεντεφξεισ με εκπαιδευτικοφσ 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, μελετά τισ αντιλιψεισ τουσ για τθν παιδικι 

ςεξουαλικότθτα. Σα ευριματα τθσ παροφςασ μελζτθσ αναδεικνφουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί αμφιταλαντεφονται ανάμεςα ςε διαφορετικοφσ λόγουσ για τθν 

παιδικι ςεξουαλικότθτα, οι οποίοι ζχουν όλοι κοινι αφετθρία τθν θλικία. 

Τποςτθρίηουν είτε ότι θ ακωότθτα τθσ παιδικισ θλικίασ κακιςτά αποφςα τθ 

ςεξουαλικότθτα, είτε πωσ τα παιδιά διακατζχονται από ανωριμότθτα και άρα, 

ακόμθ κι αν παρουςιάηουν ςεξουαλικότθτα, δεν είναι ςε κζςθ να τθν κατανοιςουν. 

Οι εκπαιδευτικοί αρνοφνται να βοθκιςουν ουςιαςτικά τα παιδιά ςτθν προςπάκειά 

τουσ να γνωρίςουν το ςϊμα και τισ επικυμίεσ τουσ, ενιςχφοντασ κατ’ αυτόν τον 

τρόπο τθν εξουςία που κατζχουν. Δεν αντιλαμβάνονται ότι θ χριςθ του χϊρου ζχει 

ζμφυλεσ όψεισ και πωσ το ςχολείο, μζςα από τθν αναπαράςταςθ τθσ 

ςεξουαλικότθτασ ςτα ςχολικά εγχειρίδια και ςτο μονοδιάςτατο ετεροφυλοφιλικό 

πλαίςιο του γάμου, τθσ οικογζνειασ και των ζμφυλων ρόλων, παρουςιάηει μία 

ξεκάκαρα ετεροκανονικι κεϊρθςθ για τθν «ορκι» ςεξουαλικότθτα. Θ ΢εξουαλικι 

Αγωγι, αν και τυγχάνει αναγνϊριςθσ και κετικισ αντιμετϊπιςθσ, δεν επιλζγεται, 

αφοφ θ ταφτιςθ τθσ ςεξουαλικότθτασ με τθν ιδιωτικι ηωι και τθσ εκπαίδευςθσ με τθ 

δθμόςια, τουσ/τισ κάνει να φοβοφνται να υπερβοφν τόςο τισ δικζσ τουσ 

προκαταλιψεισ, όςο και εκείνεσ των γονιϊν και τθσ κοινωνίασ. 

Λζξεις κλειδιά: παιδικι ςεξουαλικότθτα, παιδικι θλικία, ΛΟΑΣΚΛ μακθτζσ/τριεσ, 

ςεξουαλικι αγωγι, εκπαιδευτικοί, αντιλιψεισ 
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ABSTRACT 

This thesis, through interviews with primary school teachers, studies their 

perceptions of childhood sexuality. The findings of this study highlight how teachers 

waver between different discourses regarding childhood sexuality, all of which have 

as a starting point the notion of childhood. They argue either that childhood 

innocence renders children’s sexuality absent or that children are characterized by 

immaturity, and therefore, even if they express their sexuality, they remain unable 

to be aware of it. Teachers refuse to help children in their efforts to get to know 

their body and desires, enhancing in this way, the power they possess. They do not 

realize that the use of space is gendered and that school, through the representation 

of sexuality in school textbooks and the one-dimensional heterosexual framework of 

marriage, family and gender roles, presents a clearly heteronormative view of 

"proper" sexuality. Sex education, although having been established and recognized 

as a means of effecting positive change with regards to these issues, is left out of the 

curriculum, since the identification of sexuality with the private aspect of life and of 

education with its public one, makes them weary of overcoming both their own 

prejudices and those of the parents of children and of society in general. 

Keywords: childhood sexuality, childhood, LGBT students, sex education, teachers, 

perceptions 
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ΕΙ΢ΑΓΨΓΗ 

Αν και μζχρι ςτιγμισ ζχουν γραφτεί αρκετά ςχετικά με τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα -

κυρίωσ ςτθν ξζνθ βιβλιογραφία-, τα παιδιά ςυνεχίηουν να αντιμετωπίηονται ωσ 

Άλλοι και ςπάνια τουσ δίνεται πραγματικόσ χϊροσ ζκφραςθσ ςτθν κοινωνία των 

ενθλίκων και μόνο όταν παρουςιάηουν μια ςυγκεκριμζνθ ςυμπεριφορά, που οι 

ενιλικεσ ζχουν ςχεδιάςει και περιμζνουν από αυτά. Αυτι θ ςτάςθ παράγεται αλλά 

και ενιςχφεται από διάφορεσ αναπτυξιακζσ κεωρίεσ, οι οποίεσ ςυνεχίηουν να 

υποςτθρίηονται από νζουσ/εσ επιςτιμονεσ και παίρνει ιςχφ από ευρζωσ αποδεκτά 

εννοιολογικά πλαίςια που χαρακτθρίηουν τα παιδιά ωσ «ανϊριμα», «πακθτικά», 

«ακϊα» κλπ. 

Θ δυςκολία να επικεντρωκοφμε ςτα παιδιά ωσ αντικείμενα μελζτθσ αυτά κακαυτά, 

και όχι ωσ μονάδεσ παρατιρθςθσ, δείχνει πόςο λίγο εκτιμάμε τισ δικζσ τουσ 

απόψεισ και πόςο ςθμαντικι -μάλλον αςιμαντθ- κζςθ κατζχουν ςτο αξιακό μασ 

ςφςτθμα. Επιπλζον, δείχνει πόςο πραγματικά ζτοιμοι και ζτοιμεσ είμαςτε για μια 

πιο «ριηοςπαςτικι» και ςυμπεριλθπτικι εκπαίδευςθ, μια εκπαίδευςθ που κα 

ςυνομιλεί με τα παιδιά, κα ακοφει τισ ανάγκεσ τουσ και κα τουσ δίνει τον λόγο. 

Ζχοντασ αυτό κατά νου, ικελα εξαρχισ να εναντιωκϊ ςε αυτιν τθ νοοτροπία και να 

διεξάγω τθν ζρευνά μου με παιδιά ωσ ςυμμετζχοντεσ και όχι ωσ «αντικείμενα» ι 

«υποκείμενα» ζρευνασ. Ικελα να κάνω μια ζρευνα με τα παιδιά και όχι για τα 

παιδιά. Επικυμοφςα να τουσ δϊςω χϊρο και χρόνο να μου μιλιςουν για το πωσ 

αντιλαμβάνονται τθ δικι τουσ ςεξουαλικότθτα, το δικό τουσ ςϊμα, το δικό τουσ 

φφλο, πωσ αντιλαμβάνονται τθ ςχζςθ τουσ με τουσ/τισ ςυμμακθτζσ/τριεσ και 

τουσ/τισ δαςκάλουσ/εσ τουσ, αλλά και ποιεσ είναι οι ελευκερίεσ και οι περιοριςμοί 

του ςχολείου και τθσ οικογζνειάσ τουσ. 

Άλλωςτε, όπωσ χαρακτθριςτικά αναφζρει θ Smith, το να πάρουμε τα παιδιά από το 

περικϊριο και να τα βάλουμε ενεργά μζςα ςτθν κοινωνία, κα ζμοιαηε πολφ με τισ 

φεμινιςτικζσ μεκοδολογίεσ. Και αυτό γιατί θ κοινωνιολογία των γυναικϊν υπιρξε 

μία μζκοδοσ που δθμιοφργθςε τον χϊρο ϊςτε ζνα απόν κζμα ι μια αποφςα 

εμπειρία να γεμίςει με τθν παρουςία και τισ εμπειρίεσ των πραγματικϊν γυναικϊν 

που μίλθςαν για τα βιϊματα των κακθμερινϊν κόςμων τουσ (Smith, 1987, ς. 107). 
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Ωςτόςο, θ επικυμία μου αυτι ναυάγθςε μπροςτά ςτο εφροσ των πρακτικϊν 

δυςκολιϊν που με περίμεναν. Μου ζγινε γριγορα ςαφζσ πωσ πολφ δφςκολα το 

Τπουργείο Παιδείασ κα μου ζδινε άδεια να πάρω ςυνεντεφξεισ από παιδιά και πόςο 

μάλλον για ζνα τζτοιο ηιτθμα. Ακόμθ, ο ςυνδυαςμόσ παρατιρθςθσ τθσ 

ςυμπεριφοράσ και ςυνεντεφξεων των παιδιϊν ςτο ςχολικό πλαίςιο κα ιταν μια 

αρκετά χρονοβόρα διαδικαςία και όχι ςίγουρα επιτυχισ μιασ και το κζμα που είχα 

επιλζξει ιταν κάπωσ «δφςκολο». Ζτςι, μπροςτά ςτο φόβο τθσ αποτυχίασ, 

υποχρεϊκθκα να εγκαταλείψω τθν αρχικι μου επιλογι και να ςτραφϊ προσ πιο 

«παραδοςιακζσ» οδοφσ μελετϊντασ τελικά τισ αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για 

τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα. 

Θ παροφςα διπλωματικι εργαςία καταπιάνεται, λοιπόν, με τθν παιδικι 

ςεξουαλικότθτα και το ερευνθτικό ερϊτθμα αφορά ςυγκεκριμζνα τισ αντιλιψεισ 

των εκπαιδευτικϊν για τθ ςεξουαλικότθτα των μακθτϊν και των μακθτριϊν τουσ. Θ 

επιλογι του ςυγκεκριμζνου κζματοσ ζγινε λόγω τθσ ιδιότθτάσ μου ωσ δαςκάλασ και 

τθσ επικυμίασ μου να ερμθνεφςω ςυγκεκριμζνεσ ςυμπεριφορζσ των μακθτϊν/τριϊν 

και των ςυναδζλφων μου, αλλά και να ςκεφτϊ εναλλακτικοφσ τρόπουσ διαχείριςθσ 

καταςτάςεων. Είναι ζνα ηιτθμα που με απαςχολοφςε από παιδί και τα χρόνια τθσ 

παιδικισ μου θλικίασ με ζκανε να εςωτερικεφω ςκζψεισ και προβλθματιςμοφσ και 

να αιςκάνομαι άςχθμα για πράγματα που ςυνζβαιναν και δεν μποροφςα να τα 

ερμθνεφςω. Σο αίςκθμα αυτό μαηί με τθν κακθμερινι μου εναςχόλθςθ με παιδιά 

με οδιγθςε ςτθν εκπόνθςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ εργαςίασ και ςτθν υπόςχεςθ πωσ κα 

μελετιςω ϊςτε να βοθκιςω τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριζσ μου να αιςκανκοφν 

άνετα με το ςϊμα τουσ, τα ςυναιςκιματα και το φφλο τουσ. 

΢το πρϊτο μζροσ τθσ εργαςίασ γίνεται θ βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ και θ ανάλυςθ 

τριϊν μεγάλων κεματικϊν: τθσ παιδικισ θλικίασ, του ςχολικοφ πλαιςίου και τθσ 

΢εξουαλικισ Αγωγισ. Ειδικότερα, το πρϊτο κεφάλαιο πραγματεφεται τθ ςχζςθ τθσ 

παιδικισ ςεξουαλικότθτασ με τθν παιδικι θλικία. Μζςα από τθν προςπάκεια 

απόδοςθσ ενόσ οριςμοφ αρχικά τθσ ςεξουαλικότθτασ γενικά και ζπειτα τθσ παιδικισ 

ςεξουαλικότθτασ ειδικά, διαφαίνεται θ άμεςθ ςχζςθ που ζχει θ δεφτερθ με τθν 

καταςκευι τθσ παιδικισ θλικίασ. Ενϊ θ παιδικι ςεξουαλικότθτα υφίςταται, ςπάνια 

γίνεται αποδεκτι και ςκοπίμωσ αμφιςβθτείται ςτθν θλικία αυτι. Σα παιδιά 
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αντιμετωπίηονται ωσ «ςεξουαλικά ουδζτερα» και «ακϊα». Όςα ενδιαφζρονται να 

ανακαλφψουν το ςϊμα και τθ ςεξουαλικότθτά τουσ, αυτομάτωσ χάνουν τθν 

ιδιότθτα του παιδιοφ και ςτουσ ενιλικεσ μπαίνει θ υποψία πωσ ζχουν πζςει κφματα 

ςεξουαλικισ κακοποίθςθσ. Θ ςεξουαλικότθτα δεν αντιμετωπίηεται ωσ 

χαρακτθριςτικό τθσ παιδικισ θλικίασ. 

΢το δεφτερο κεφάλαιο μελετάται θ ςχζςθ τθσ ςεξουαλικότθτασ και του ςχολείου. Σο 

ςχολείο είναι ζνασ χϊροσ όπου (ανα)παράγονται νοιματα και πρακτικζσ ςχετικζσ 

τόςο με τθ ςεξουαλικότθτα όςο και με το φφλο. Θ ςτόχευςθ του ςχολείου, άλλοτε 

ρθτι και άλλοτε άρρθτθ, είναι θ ενίςχυςθ τθσ ετεροκανονικότθτασ και ωσ εκ τοφτου 

θ υποτίμθςθ τθσ ομοφυλοφιλίασ, του λεςβιαςμοφ αλλά και των άλλων -όχι τόςο 

ςτενά κακοριςμζνων- ςεξουαλικοτιτων. Ο χϊροσ είναι ενεργόσ ρυκμιςτισ αυτισ 

τθσ κατάςταςθσ, αφοφ χωροταξικό και κοινωνικό καταςκευάηονται αμοιβαία. 

Σαυτόχρονα, τα ίδια τα παιδιά δεν είναι κεατζσ μιασ παράςταςθσ που ζχει ςτθκεί 

από άλλουσ γι’ αυτά, αλλά ενεργά ςυμμετζχουν ςτθν καταςκευι του φφλου και τθσ 

ςεξουαλικότθτάσ τουσ, είτε αποδεχόμενα όςα το ςχολείο ορίηει, είτε απορρίπτοντάσ 

τα.  

΢το τρίτο κεφάλαιο ςυνεχίηεται θ μελζτθ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ μζςα από το 

πρίςμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ. Εξετάηεται θ ςτόχευςθ του ςυγκεκριμζνου 

μακιματοσ, τα πικανά πλεονεκτιματα αλλά και οι πικανζσ δυςκολίεσ, αφοφ 

εκπαίδευςθ και ςεξουαλικότθτα αντιμετωπίηονται ωσ ζννοιεσ αντικετικζσ. Θ πρϊτθ 

είναι ςτενά ςυνδεδεμζνθ με τθ δθμόςια ςφαίρα, ενϊ θ δεφτερθ με τθν ιδιωτικι. 

Μελετάται ακόμθ ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν ωσ προτφπων, αφοφ είναι εκείνοι/εσ 

που διαμορφϊνουν τισ αφθγιςεισ τθσ «ςωςτισ» ςεξουαλικότθτασ και τονίηεται θ 

αορατότθτα των ΛΟΑΣΚΛ δαςκάλων. Σζλοσ, προτείνονται διάφοροι τρόποι 

αντιμετϊπιςθσ τθσ ομοφοβίασ και του ετεροςεξιςμοφ ςτθν εκπαίδευςθ, εκκινϊντασ 

από τθ κζςθ πωσ θ εκπαίδευςθ δεν είναι μόνο ζνα ςφςτθμα ελζγχου, κυριαρχίασ 

και (ανα)παραγωγισ ςτερεοτφπων, αλλά μπορεί να βοθκιςει τα παιδιά πρϊτα να 

κατανοιςουν και να αγαπιςουν τον εαυτό τουσ, και ζπειτα να προςπακιςουν να 

αλλάξουν τα πράγματα που ςυμβαίνουν γφρω τουσ. 

΢το τζταρτο κεφάλαιο παρουςιάηονται οι κεωρίεσ που πλαιςιϊνουν τθ 

βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ. Αναλφεται θ κεωρία του Michel Foucault για το πωσ οι 
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λόγοι (discourses) γίνονται αλικειεσ και αποκτοφν εξουςία μζςα από τθ διαιϊνιςι 

τουσ, όπωσ για παράδειγμα ο λόγοσ ότι τα παιδιά είναι ςεξουαλικά ακϊα, 

επιβάλλοντασ μζςα ςτα χρόνια ςτα παιδιά να αγνοοφν τθν φπαρξθ διαφορετικϊν 

αφθγιςεων ι να αιςκάνονται ενοχικά ωσ προσ αυτζσ. Αναλφεται θ κεωρία του ίδιου 

για τθν εξουςία, θ οποία ςυνιςτά ζνα πλζγμα δυναμικϊν και όχι μία ευκεία επιβολι 

του εξουςιαςτι πάνω ςτον εξουςιαηόμενο, βοθκϊντασ μασ να κατανοιςουμε πωσ 

δεν είναι μόνο το ςχολείο που καταπιζηει ςεξουαλικά τουσ μακθτζσ και τισ 

μακιτριεσ, αλλά ζνα πολφπλοκο ςφςτθμα ςχζςεων εξουςίασ ανάμεςα ςε γονείσ, 

δαςκάλουσ, μακθτζσ, γιατροφσ κ.ά. όπου ο κακζνασ ζχει το δικό του μερίδιο 

ευκφνθσ, ςυμπεριλαμβανομζνων και των παιδιϊν. ΢τθ ςυνζχεια, γίνεται αναφορά 

ςτθ κεωρία τθσ «επιτελεςτικότθτασ» τθσ Judith Butler, όπου ςφμφωνα με τθν ίδια, θ 

ταυτότθτα φφλου διαμορφϊνεται ωσ μία ςειρά από επαναλαμβανόμενεσ 

επιτελζςεισ. Σα παιδιά μιμοφνται μια εξιδανικευμζνθ «παιδικότθτα», και με αυτόν 

τον τρόπο ςυγκροτείται ζνασ μφκοσ του «καλοφ» παιδιοφ ι τθσ «ορκισ» 

ςεξουαλικότθτασ, που ςτθν ουςία κανείσ δε γνωρίηει ποια είναι. Σα παιδιά ςτθν 

προςπάκειά τουσ να γίνουν παιδιά, πζφτουν ςτισ αντιφάςεισ τθσ ίδιασ τθσ 

κοινωνικισ κατθγορίασ «παιδί» και ςτθν πραγματικότθτα δεν μποροφν να 

κεωρθκοφν ποτζ παιδιά. Σζλοσ, παρουςιάηεται θ κεωρία τθσ Adrienne Rich για τθν 

«αναγκαςτικι ετεροφυλοφιλία», όπου ςτο μυαλό των παιδιϊν, από τισ 

προςλαμβάνουςεσ που ζχουν, το να είναι ετεροφυλόφιλα είναι κάτι a priori 

«φυςιολογικό» ενϊ το να είναι ομοφυλόφιλα είναι κάτι το απαγορευτικό, κάτι το 

«αφφςικο». 

΢το πζμπτο κεφάλαιο αναλφεται θ μεκοδολογία που ακολουκικθκε ςτθν παροφςα 

ζρευνα. Πρόκειται για μία ποιοτικι ζρευνα με τεχνικι ζρευνασ τθν θμιδομθμζνθ 

ςυνζντευξθ, θ οποία διεξιχκθ ςτθν Ακινα κατά τουσ μινεσ Μάρτιο - Λοφνιο 2018. 

Ζγιναν ςυνολικά 8 ςυνεντεφξεισ ςε εκπαιδευτικοφσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ 

(ΠΕ70), θλικίασ 30-40 ετϊν και θχογραφικθκαν με τθ ςφμφωνθ γνϊμθ τουσ. 

΢το δεφτερο μζροσ και ςτα κεφάλαια ζξι, επτά, οκτϊ, εννιά και δζκα γίνεται θ 

ανάλυςθ των ςυνεντεφξεων και ςτο τζλοσ παρουςιάηονται τα ςυμπεράςματα. 
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ΜΕΡΟ΢ ΠΡΨΣΟ 

 

1. ΠΑΙΔΙΚΗ ΢ΕΞΟΤΑΛΙΚΟΣΗΣΑ ΚΑΙ ΠΑΙΔΙΚΗ ΗΛΙΚΙΑ 

Σισ τελευταίεσ δεκαετίεσ θ ςεξουαλικότθτα ζχει αναδειχκεί ςε ζνα από τα κεντρικά 

ηθτιματα μελζτθσ και ανάλυςθσ τόςο των γυναικείων ςπουδϊν και των ςπουδϊν 

για τα φφλα, όςο και των επιςτθμϊν τθσ αγωγισ, και ζχει αποτελζςει ζναν 

ςθμαντικό παράγοντα για τθν κατανόθςθ των ςφγχρονων κοινωνιϊν. Ωςτόςο, ςτο 

πλαίςιο αυτισ τθσ εργαςίασ δεν υπάρχει το περικϊριο να γίνει μία εκτενισ ιςτορικι 

και πολιτικι αναδρομι ςτθν ζννοια τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ, οφτε και να 

εξεταςτεί θ ψυχαναλυτικι τθσ διάςταςθ. Βαςικόσ ςτόχοσ του πρϊτου κεφαλαίου 

είναι να αναδειχκεί θ άμεςθ ςυςχζτιςθ καταςκευισ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ 

και τθσ παιδικισ θλικίασ με εργαλεία από το ευρφτερο πεδίο των κοινωνικϊν 

επιςτθμϊν. 

Θ απόδοςθ ενόσ και μόνου οριςμοφ για τθν ςεξουαλικότθτα φαντάηει αρκετά 

δφςκολθ, κακϊσ το κάκε κοινωνικό ρεφμα κα μποροφςε να παρουςιάςει και ζναν 

διαφορετικό. Θ περιγραφι, όμωσ, μπορεί να γίνει βοθκθτικι ςτο να κατανοιςουμε 

το εννοιολογικό πλαίςιο. Για τθ Robinson θ ςεξουαλικότθτα είναι μία 

κοινωνικοπολιτιςμικι καταςκευι που αλλθλεπιδρά με το ςϊμα. Είναι μία ρευςτι, 

μθ γραμμικι, πολφπλευρθ, πολφπλοκθ, αντιφατικι και αςτακισ πλευρά τθσ 

ανκρϊπινθσ υποκειμενικότθτασ, που ποικίλει ανάμεςα ςε πολιτιςμοφσ και 

διαφορετικζσ ιςτορικζσ περιόδουσ. Θ ςεξουαλικότθτα δεν είναι ζνα φιξαριςμζνο και 

βιολογικά ζμφυτο μζροσ του υποκειμζνου που κυρίωσ εμφανίηεται ςτθν εφθβεία 

ςαν κομμάτι τθσ εξζλιξθσ του ανκρϊπου, αλλά αντίκετα είναι ζνα αναπόςπαςτο 

κομμάτι τθσ ταυτότθτάσ του, θ οποία είναι κοινωνικά καταςκευαςμζνθ και ςυνεχϊσ 

επανεξετάηεται τόςο από τουσ ενιλικεσ όςο και από τα παιδιά (Robinson, 2013, ς. 

14). 

΢υνεχίηοντασ, θ Παγκόςμια Οργάνωςθ Τγείασ υποςτθρίηει ότι θ ςεξουαλικότθτα 

είναι μία κεντρικι πτυχι τθσ προςωπικότθτασ του ανκρϊπου και διαπερνά όλθ του 

τθ ηωι, ςυμπεριλαμβάνοντασ τθν ταυτότθτα φφλου, τον ςεξουαλικό 

προςανατολιςμό, τον ερωτιςμό, τθν ευχαρίςτθςθ, τθν οικειότθτα αλλά και τθν 
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αναπαραγωγι. Θ ςεξουαλικότθτα μπορεί να εκφραςτεί με ςκζψεισ, φανταςιϊςεισ, 

επικυμίεσ, πεποικιςεισ, ςτάςεισ, αξίεσ, ςυμπεριφορζσ, πρακτικζσ, ρόλουσ και 

ςχζςεισ. Ωςτόςο, αν και μπορεί να περιλαμβάνει όλεσ αυτζσ τισ διαςτάςεισ, δε 

βιϊνονται ι εκφράηονται πάντα/ταυτόχρονα όλεσ. Θ ςεξουαλικότθτα 

διαμορφϊνεται με τθν αλλθλεπίδραςθ βιολογικϊν, ψυχολογικϊν, κοινωνικϊν, 

οικονομικϊν, πολιτικϊν, πολιτιςτικϊν, θκικϊν, νομικϊν, ιςτορικϊν, κρθςκευτικϊν 

και πνευματικϊν παραγόντων (WHO, 2006, ς. 5). 

Αντίςτοιχα με τθν «ενιλικθ» ςεξουαλικότθτα -αν και ο χαρακτθριςμόσ «ενιλικθ» 

είναι περιττόσ μιασ και από μόνθ τθσ θ λζξθ «ςεξουαλικότθτα» είναι ιδθ 

ταυτιςμζνθ με τουσ ενιλικεσ- θ παιδικι ςεξουαλικότθτα είναι θ αυκόρμθτθ ανάγκθ 

του παιδιοφ αρχικά να εξερευνιςει το ςϊμα και τισ αιςκιςεισ του, και ζπειτα να 

αναηθτιςει μζςω αυτισ τθσ εξερεφνθςθσ πθγζσ απόλαυςθσ τόςο ςε αιςκθςιακό 

όςο και ςε ςυναιςκθματικό επίπεδο. Θ απόλαυςθ που δζχεται το παιδί δεν 

περιορίηεται οφτε αφορά μόνο τα γεννθτικά όργανα, αλλά είναι ςυνδεδεμζνθ με 

όλο τον κόςμο των ςυναιςκθμάτων, των αιςκιςεων, τθσ αγάπθσ και των 

φανταςιϊςεων (Gerouki, 2011, ςς. 30-31). 

Παρ’ όλα αυτά, θ ςεξουαλικότθτα, είτε παιδικι είτε ενιλικθ, κεωρείται αποφςα 

ι/και ανϊριμθ ςτθν παιδικι θλικία και αντιμετωπίηεται ωσ ζμφυτθ. Ζχει 

επικρατιςει θ αντίλθψθ ότι θ ςεξουαλικότθτα ξεκινάει ςτθν εφθβεία και 

ολοκλθρϊνεται ςτθν ενιλικθ ηωι -άποψθ άμεςα ςυνδεδεμζνθ με τισ εξελικτικζσ 

κεωρίεσ, οι οποίεσ πακολογικοποιοφν κάκε απόκλιςθ από τθ γραμμικι 

χρονολόγθςθ των κατάλλθλων για κάκε θλικία αρρενωποτιτων, κθλυκοτιτων και 

ςεξουαλικοτιτων- (Robinson, 2008, ς. 115). Θ παιδικι θλικία κεωρείται μία 

περίοδοσ ςεξουαλικισ ακωότθτασ, κατά τθν οποία τα παιδιά είναι ξζγνοιαςτα και 

δεν αςχολοφνται με τισ ανθςυχίεσ του ενιλικου κόςμου και τθσ (ενιλικθσ) 

ςεξουαλικισ ηωισ (Renold, 2005, ς. 17).  

Θ παιδικι ςεξουαλικότθτα καταςκευάηεται ταυτόχρονα με τθν παιδικι θλικία και 

ακολουκεί τουσ ίδιουσ περιοριςμοφσ. Όςο θ παιδικι θλικία οριοκετείται και 

επιτθρείται ζντονα, τόςο και θ ςεξουαλικότθτα μετατοπίηεται ςε μεγαλφτερεσ 

θλικίεσ και θ κοινωνία αρνείται ι/και δαιμονοποιεί τθν φπαρξι τθσ πρωτίςτωσ ςτα 

παιδιά. ΢τα νιπια είναι ανεκτι κακϊσ κεωρείται πωσ κάνουν κάτι που δεν 
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καταλαβαίνουν, ςτουσ εφιβουσ δικαιολογείται λόγω ορμονϊν, ςτα παιδιά, όμωσ, 

δεν ςυγχωρείται και οι κυρϊςεισ είναι αυςτθρζσ. 

 

1.1 Ηθικόσ Πανικόσ 

΢ε αυτζσ τισ ςυνκικεσ ζχει δθμιουργθκεί ζνασ θκικόσ πανικόσ γφρω από τα παιδιά 

και τθν παιδικι θλικία. Ο θκικόσ πανικόσ ενεργοποιείται όταν τα όρια γφρω από τθ 

γνϊςθ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ «παραβιάηονται» και τα παιδιά μακαίνουν 

περιςςότερα από όςα θ κοινωνία κεωρεί «ςυνετό» να γνωρίηουν. Παρότι θ παιδικι 

ςεξουαλικότθτα ζχει πολλζσ εκφάνςεισ και πρακτικζσ, ο θκικόσ πανικόσ αφορά κατά 

κφριο λόγο, μθ-ετεροςεξουαλικζσ υποκειμενικότθτεσ και χρθςιμοποιείται ωσ 

ςτρατθγικι για τθ διατιρθςθ τθσ θγεμονίασ τθσ πυρθνικισ οικογζνειασ, τθσ 

ιερότθτασ των ετεροςεξουαλικϊν ςχζςεων και τθσ ετεροκανονικισ1 κοινωνικισ 

τάξθσ (Robinson, 2012, ς. 259). 

Ο θκικόσ πανικόσ ςυνδζεται με τθν εξιδανίκευςθ τθσ παιδικισ θλικίασ και με τισ 

αντιλιψεισ γφρω από τθν παιδικι ακωότθτα. Πολφ ςυχνά θ παιδικι 

ςεξουαλικότθτα αμφιςβθτείται πριν τθν εφθβικι θλικία, κακϊσ αυτι ακριβϊσ θ 

θλικία που μελετάμε, θ θλικία των 6 με 12 χρόνων, κεωρείται μία λανκάνουςα 

περίοδοσ ςεξουαλικότθτασ, όπου ςφμφωνα με τον Freud τα παιδιά ζχουν απωκιςει 

ςτο αςυνείδθτό τουσ τισ αιμομικτικζσ και γονοκτόνεσ τάςεισ τθσ προθγοφμενθσ 

περιόδου. Σα παιδιά τθσ θλικίασ αυτισ δείχνουν, ωςτόςο, μεγάλο ενδιαφζρον για 

ςεξουαλικά προςανατολιςμζνεσ δραςτθριότθτεσ. Θ διαφορά ίςωσ από τθν 

προθγοφμενθ θλικία είναι ότι ζχουν ιδθ κατακτιςει τουσ μθχανιςμοφσ ελζγχου, με 

αποτζλεςμα οι δραςτθριότθτεσ αυτζσ να μθ γίνονται αντιλθπτζσ από το περιβάλλον 

τουσ (Gerouki, 2011, ςς. 34-35). 

Ο θκικόσ πανικόσ μάσ κάνει να αντιλαμβανόμαςτε τθν παιδικι θλικία ωσ μία 

φυςικι, οικουμενικι και βιολογικά ζμφυτθ περίοδο τθσ ανκρϊπινθσ εξζλιξθσ και 

αυτι θ αντίλθψθ επθρεάηει τόςο τον τρόπο με τον οποίο δεχόμαςτε, όςο και τον 

τρόπο με τον οποίο εξετάηουμε τα παιδιά (Robinson, 2008, ς. 115). Θ παιδικι θλικία 

                                                           
1
 Θ ετεροκανονικότθτα εκφράηει τθν άποψθ ότι ςτθν κοινωνικι ηωι θ ετεροφυλοφιλία είναι ζνα 

υποχρεωτικό κανονιςτικό πρότυπο και ότι οι μθ-ετεροφυλοφιλικζσ ςχζςεισ και ςυμπεριφορζσ είναι 
παρεκκλίνουςεσ (Beasley, 2005, ς. 251). 
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δεν υπάρχει από μόνθ τθσ, υπάρχει επειδι υπάρχει θ ενιλικθ ηωι και διζπεται από 

ςχζςεισ εξουςίασ, όπου θ υποτζλεια μιασ ομάδασ (γυναίκεσ/παιδιά) ςυςτθματικά 

δομείται αντικετικά ςε μια άλλθ (άντρεσ/ενιλικεσ) (Renold, 2005, ς. 24). Παντοφ 

γφρω μασ είμαςτε περιτριγυριςμζνοι/εσ από διπολικά ςχιματα που μασ 

δυςκολεφουν να φανταςτοφμε τθν φπαρξθ μιασ κοινωνικισ κατθγορίασ, χωρίσ μια 

άλλθ. Τπάρχουν άντρεσ, επειδι υπάρχουν γυναίκεσ, υπάρχουν ετεροφυλόφιλοι 

επειδι υπάρχουν ομοφυλόφιλοι, υπάρχουν ενιλικεσ, επειδι υπάρχουν παιδιά. ΢τθν 

προκειμζνθ περίπτωςθ, όμωσ, πϊσ οι ενιλικεσ κακορίηουν τι είναι παιδικό; 

 

1.2 Παιδική Αθωότητα 

Θ παιδικι ακωότθτα ζχει αναχκεί ςτθν υπζρτατθ αξία και ςε ζνα ιδανικό ακριβϊσ 

επειδι κεωρείται πια χαμζνθ για τουσ ενιλικεσ. Θ εξιδανίκευςθ ωςτόςο αυτισ τθσ 

παιδικισ ακωότθτασ ζχει δεχτεί κριτικι και οι αντίμαχοί τθσ ιςχυρίηονται ότι ο λόγοσ 

γφρω από τθν παιδικι ακωότθτα βάηει ςε κίνδυνο τα ίδια τα παιδιά. Θ Jenny 

Kitzinger υποςτθρίηει ότι ρομαντικζσ κεωριςεισ τθσ παιδικισ θλικίασ ςτιγματίηουν 

και αποκλείουν όςα παιδιά δεν προςαρμόηονται ςε αυτά τα ιδανικά. Όςα παιδιά 

μπορεί να κζλουν να ανταποκρικοφν ςτα ςεξουαλικά καλζςματα ι να είναι 

ςεξουαλικά ενιμερα, κακίςτανται «τελειωμζνεσ υποκζςεισ» και δεν αξίηουν πια τθν 

προςταςία και τθ φροντίδα των ενθλίκων (Kitzinger, 2015, ς. 148). To παιδί που 

κεωρείται ότι «ξζρει πολλά» ςχετικά με τθ ςεξουαλικότθτα (δθλαδι ζχει τθ γνϊςθ 

αλλά κατζχει και το λεξιλόγιο να μιλάει για αυτι), κακίςταται «μολυςμζνο», 

δθλαδι παιδί που δεν είναι ακϊο (Robinson, 2012, ς. 264).  

Βαςικό ρόλο ςτθ διαςφάλιςθ τθσ παιδικισ ακωότθτασ παίηει θ απομάκρυνςθ των 

παιδιϊν από τθ ςχετικι γνϊςθ. Θ πρόςβαςθ των παιδιϊν ςτθ γνϊςθ γφρω από τθ 

ςεξουαλικότθτα, προτοφ κεωρθκεί ότι είναι ςυμβατι με τθν ανάπτυξθ και τθν 

θλικία τουσ, κεωρείται ότι καταςτρζφει τθν ακωότθτά τουσ και δυνθτικά οδθγεί ςε 

ανϊριμθ ςεξουαλικι δραςτθριότθτα. Σα παιδιά μακαίνουν από νωρίσ ότι να μιλάνε 

για ςεξ, ειδικά με ενιλικεσ, είναι ζνα κζμα ταμποφ. Προςπακοφν, ζτςι, με ό, τι μζςα 

διακζτουν, ενεργά να κατανοιςουν και να βάλουν ςε τάξθ τα «κομμάτια» των 

πλθροφοριϊν που λαμβάνουν για τθ ςεξουαλικότθτα, ζτςι ϊςτε να ςυμμορφωκοφν 
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ςτον κόςμο που ζχουν φτιάξει οι ενιλικεσ για αυτά (Robinson, 2012, ς. 265). Θ 

απόκρυψθ, όμωσ, πλθροφοριϊν από τουσ ενιλικεσ είναι επιβλαβισ για τα παιδιά. 

Σο ηεφγοσ ακωότθτα/προςταςία λειτουργεί προσ όφελοσ του ελζγχου των ενθλίκων 

και αντικετικά προσ κάκε δικαίωμα και ελευκερία του παιδιοφ (Epstein & Johnson, 

1998, ς. 97). 

Σαυτόχρονα, θ Valerie Walkerdine εξελίςςει το επιχείρθμα για τθν παιδικι 

ακωότθτα και τον θκικό πανικό, υποςτθρίηοντασ ότι οι κοινωνικζσ ανθςυχίεσ γφρω 

από τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα αφοροφν κυρίωσ τα κορίτςια και όπωσ θ ίδια 

χαρακτθριςτικά αναφζρει το «πρωτο-ςεξουαλικό» (proto-sexual) κορίτςι. Με τον 

όρο αυτό αναφζρεται ςτθν πακολογικοποίθςθ οποιουδιποτε κοριτςιοφ που ενεργά 

αναπτφςςει πρακτικζσ των κυρίαρχων κθλυκϊν ςεξουαλικϊν ςχζςεων που 

παρουςιάηουν οι «μεγαλφτερεσ» γυναίκεσ, είτε πρόκειται για χριςθ εςωροφχων, 

είτε για διαγωνιςμοφσ χοροφ και ομορφιάσ. ΢ε αντίκεςθ με τα αγόρια, όπου θ 

πακολογία επικεντρϊνεται κυρίωσ ςτθ βία, το ςεξουαλικά πρϊιμο κορίτςι 

αντιπροςωπεφει τον Άλλο ςτθν «κανονικι» παιδικι θλικία. Θ ςεξουαλικότθτα των 

νεαρϊν κοριτςιϊν ςυνδζεται με τθν υπόλθψι τουσ διαμορφϊνοντασ τισ ηωζσ τουσ 

και επθρεάηοντασ τα βιϊματά τουσ. Άλλωςτε, τα «κανονικά» κορίτςια ςφμφωνα με 

τα πρότυπα τθσ δυτικισ κοινωνίασ, ςυμπεριφζρονται καλά, εργάηονται ςκλθρά και 

ρυκμίηουν τθ ςεξουαλικότθτά τουσ ςφμφωνα με τισ κοινωνικζσ επιταγζσ 

(Walkerdine, 1999, ς. 4). 

 

1.3 Παιδική Κακοποίηςη; 

Ακόμθ και τθ ςτιγμι που γράφεται θ παροφςα διπλωματικι, θ μόνθ ςχεδόν 

διακζςιμθ επιλογι όταν ςυηθτιζται θ παιδικι ςεξουαλικότθτα, είναι θ τοποκζτθςι 

τθσ ςτο πλαίςιο τθσ κακοποίθςθσ και τθσ εκμετάλλευςθσ. Αυτό είναι ζνα από τα 

μεγαλφτερα ςθμάδια άρνθςθσ των ενθλίκων να δεχτοφν ότι τα παιδιά είναι 

ςεξουαλικά ενιμερα. Σο «πρϊιμο» ενδιαφζρον του παιδιοφ για ηθτιματα γφρω από 

τθ ςεξουαλικότθτα, μεταφράηεται ωσ προειδοποιθτικό ςθμάδι ότι το παιδί ζχει 

δεχτεί ςεξουαλικι κακοποίθςθ (Renold, 2005, ς. 20). Οι ενιλικεσ δεν μποροφν να 
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αντιλθφκοφν ότι τα παιδιά κζλουν και ζχουν τθν ανάγκθ να μιλοφν για τθ 

ςεξουαλικότθτά τουσ. 

Σο ςυγκεκριμζνο επιχείρθμα αναπτφςςεται από τθν Christine Piper, θ οποία 

υποςτθρίηει ότι ζνα παιδί κεωρείται ανίκανο να ςκεφτεί και να ςυναινζςει ςε ςεξ με 

ενιλικεσ (ι με άλλα παιδιά), ζτςι ϊςτε όςα παιδιά με τισ πράξεισ τουσ δείχνουν ότι 

μποροφν να δϊςουν ςυναίνεςθ, χάνουν τθν ιδιότθτα του παιδιοφ. Οι μόνεσ 

πικανότθτεσ είναι οι εξισ: Παιδί + ΢εξ = Κακοποίθςθ ι Παιδί + ΢εξ = Ενιλικασ. Από 

τον 20ο αιϊνα και ζπειτα ζχει αποκλειςτεί θ πικανότθτα θ εξίςωςθ να είναι: Παιδί + 

΢εξ = ΟΚ (Piper, 2018, ς. 30). 

Ωςτόςο, όταν μιλάμε για παιδικι κακοποίθςθ κα πρζπει κάκε φορά να εξετάηονται 

οι φαινομενικά απλζσ και ακλόνθτεσ αντιλιψεισ που τθν ακολουκοφν, γιατί ωσ 

ανκρϊπινα όντα, μποροφμε αλλά και βιϊνουμε «μικτά ςυναιςκιματα» για διάφορα 

γεγονότα. Οι Francis & Skelton βαςιηόμενεσ ςε αυτό τουσ το επιχείρθμα δίνουν ζνα 

εφςτοχο παράδειγμα ςχετικά με τα ετεροφυλόφιλα κορίτςια. Για τισ ίδιεσ, θ 

επιτυχισ καταςκευι τθσ κθλυκότθτασ ςυνεπάγεται πολλζσ φορζσ και μια οριςμζνθ 

επζνδυςθ επικυμίασ και ευχαρίςτθςθσ ςτο να κεωρείςαι «αντικείμενο». Ωςτόςο, το 

να κεωρείςαι αντικείμενο πόκου είναι και αυτό ςυνδεδεμζνο με ζνα οριςμζνο 

είδοσ εξουςίασ και κφρουσ. Ωσ εκ τοφτου, τα κορίτςια μπορεί κάποιεσ φορζσ να 

ικανοποιοφνται από τθν αντικειμενοποίθςι τουσ από τουσ άνδρεσ, ταυτόχρονα 

όμωσ μποροφν να αντιμετωπίηουν μια τζτοια πρακτικι και ωσ παρενόχλθςθ (Francis 

& Skelton, 2001, ςς. 17-18). Με άλλα λόγια, κα πρζπει κάκε φορά να εξετάηουμε το 

πλαίςιο, αλλά και τα επιμζρουσ χαρακτθριςτικά τθσ κάκε περίςταςθσ κακϊσ μπορεί 

κάποια ζνδειξθ να είναι όντωσ ςτοιχείο ςεξουαλικισ παρενόχλθςθσ και να πρζπει 

να επζμβουμε άμεςα, μπορεί όμωσ και να είναι ςτοιχείο απόλαυςθσ και να 

αναηθτείται από τα υποκείμενα. 
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2. ΠΑΙΔΙΚΗ ΢ΕΞΟΤΑΛΙΚΟΣΗΣΑ ΚΑΙ ΢ΦΟΛΕΙΟ 

Όπωσ παρουςιάςτθκε ςτο προθγοφμενο κεφάλαιο, όςο κι αν γίνεται ςυςτθματικι 

προςπάκεια θ ςεξουαλικότθτα να κεωρείται αποφςα ςτθν παιδικι θλικία, είναι 

εμφανισ και επθρεάηει τα παιδιά ςε όλο το φάςμα τθσ ηωισ και των 

δραςτθριοτιτων τουσ. Κακϊσ το ςχολείο παίηει ςθμαντικότατο ρόλο ςτθ ηωι ενόσ 

παιδιοφ, (αφοφ τα παιδιά περνοφν εκεί πολλζσ φορζσ ακόμθ και τα 2/3 τθσ θμζρασ 

τουσ), είναι αναμενόμενο θ αλλθλεπίδραςθ ςεξουαλικότθτασ και ςχολείου να είναι 

ζντονθ. 

Θ ςεξουαλικότθτα, λοιπόν, ςυνδζεται ςτενά -ρθτά ι άρρθτα- με τον κεςμό τθσ 

εκπαίδευςθσ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ειςζρχονται ςτο ςχολείο ωσ ςεξουαλικά 

και ζμφυλα υποκείμενα, ζχοντασ ιδθ ηιςει μζςα ςε ευρφτερα τυπικά και άτυπα 

δίκτυα μάκθςθσ και κοινωνικοποίθςθσ, μεταξφ των οποίων ςτθν οικογζνειά τουσ, τθ 

γειτονιά τουσ και τισ παρζεσ τουσ και ζχουν δεχτεί μικρι επίςθμθ ςεξουαλικι 

εκπαίδευςθ από τουσ γονείσ τουσ (Mac An Ghaill, 1991, ς. 294). 

Κατ’ αυτόν τον τρόπο θ ςεξουαλικότθτα είναι ιδθ παροφςα ςτισ ηωζσ των 

μακθτϊν/τριϊν και υποκζςεισ ςχετικά με τθν ακωότθτά τουσ, δεν μποροφν παρά να 

είναι ξεπεραςμζνεσ (Bickmore, 1999, ς. 15). Σαυτόχρονα, όμωσ, οι εκπαιδευτικοί 

οργανιςμοί αποτελοφν ςθμαντικοφσ πολιτιςμικοφσ χϊρουσ μζςα ςτουσ οποίουσ 

καταςκευάηονται, βιϊνονται, (ανα)παράγονται και εξαςκοφνται νοιματα και 

πρακτικζσ που αφοροφν τθ ςεξουαλικότθτα, το φφλο κακϊσ και άλλεσ κοινωνικζσ 

ταυτότθτεσ (Πολίτθσ, 2006, ς. 337). Σο ςχολείο ρυκμίηει τθ ςεξουαλικότθτα και τθν 

οδθγεί ςε ςυγκεκριμζνεσ κατευκφνςεισ, ανάλογεσ με τθν ωριμότθτα και τουσ 

ςτόχουσ τθσ εκάςτοτε κοινωνίασ. 

Ακόμθ, όμωσ, και όταν θ ςεξουαλικότθτα δεν αναφζρεται ρθτά ςτο επίςθμο 

πρόγραμμα ςπουδϊν, υπάρχει διάχυτθ ςτισ ςχζςεισ μεταξφ μακθτϊν/τριϊν και 

εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν/τριϊν. Επιπλζον, δεδομζνθσ τθσ ζκταςθσ τθσ 

(παρα)πλθροφόρθςθσ που δζχονται τα παιδιά για τα φφλα και τθ ςεξουαλικότθτα, 

οι εκπαιδευτικοί δεν μποροφν να τα αποτρζψουν από το να αποκτιςουν γνϊςθ 

πάνω ςε τζτοια ηθτιματα, ακόμθ κι αν το επικυμοφν (Bickmore, 1999, ς. 15). 
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Άλλωςτε, οι διάφορεσ «ταμπζλεσ» που ςυνοδεφουν τθ ςυμπεριφορά των 

μακθτϊν/τριϊν, οι προκαταλιψεισ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ ςυμπεριφορά 

αυτι, θ διαφορετικι μεταχείριςθ των αγοριϊν και των κοριτςιϊν, θ αντίςταςθ των 

μακθτϊν/τριϊν ςτθν εξουςία των δαςκάλων και θ περικωριοποίθςθ των 

ομοφυλοφιλικϊν και των λεςβιακϊν ταυτοτιτων, δείχνουν πολλά τόςο για τισ 

ςεξουαλικζσ ταυτότθτεσ, όςο και για τισ ςεξουαλικζσ πρακτικζσ μζςα ςτο ςχολικό 

πλαίςιο (Mac An Ghaill, 1991, ς. 294). 

Όπωσ χαρακτθριςτικά αναφζρει ο Φϊτθσ Πολίτθσ: 

«Σο ςχολείο φαίνεται να ςχετίηεται με τθν (ετερο)ςεξουαλικότθτα με ζντονο 

αλλά και περίπλοκο τρόπο, αφοφ (ετερο)ςεξουαλικότθτα και εκπαίδευςθ 

ςυναντϊνται παντοφ και πουκενά. Από τθ μία, τα ςχολεία απαγορεφουν ρθτά 

κάκε εκδιλωςθ και ζκφραςθ ςεξουαλικισ ςυμπεριφοράσ ςε μακθτζσ/τριεσ και 

εκπαιδευτικοφσ, και από τθν άλλθ οι εκφράςεισ τθσ ςεξουαλικότθτασ αποτελοφν 

κακθμερινό φαινόμενο τθσ ςχολικισ ηωισ. Κακϊσ λοιπόν θ ςεξουαλικότθτα δεν 

αποτελεί ξεχωριςτό, διακριτό τομζα ςτο χϊρο του ςχολείου, είναι πραγματικά 

δφςκολο να γνωρίηουμε από ποφ αρχίηει και ποφ τελειϊνει, κακϊσ διαχζεται 

μζςα ςτισ κοινωνικζσ ςχζςεισ διαμορφοφμενθ από αυτζσ αλλά και 

διαμορφϊνοντάσ τεσ» (Πολίτθσ, 2006, ςς. 346-347). 

Με άλλα λόγια, ςτο ςχολικό πλαίςιο, οι μακθτζσ/τριεσ μακαίνουν για τθ 

ςεξουαλικότθτα, είτε το ςχολείο ζχει τζτοια πρόκεςθ, είτε όχι (Redman, 1994, ς. 

142), αφοφ τα ςχολεία είναι οι χϊροι ςτουσ οποίουσ οι νζοι και οι νζεσ μακαίνουν 

και καταςκευάηουν τθ ςεξουαλικότθτά τουσ και ζρχονται αντιμζτωποι/εσ με τθ 

διαφορετικι αξία που θ κοινωνία δίνει ςτθν ετεροφυλοφιλία ζναντι τθσ 

ομοφυλοφιλίασ και του λεςβιαςμοφ. Άλλωςτε, δεν είναι λίγεσ οι φορζσ που μζςα 

ςτθ ςχολικι τάξθ επαινείται θ πυρθνικι οικογζνεια και δε γίνεται καμία αναφορά 

ςε άλλα πρότυπα οικογζνειασ πζραν των ετεροκανονικϊν. 

 

2.1 Καταςκευή άνιςων ςεξουαλικοτήτων 

΢το πλαίςιο τθσ ςχολικισ κουλτοφρασ, θ θγεμονικι καταςκευι τθσ 

ετεροκανονικότθτασ εκλαμβάνεται ωσ κανονικι ενϊ οποιαδιποτε άλλθ μορφι 



 
 18 

ςτιγματίηεται ωσ παρεκκλίνουςα. Σόςο το επίςθμο αναλυτικό πρόγραμμα, όςο και 

το «κρυφό» λειτουργεί ωσ ρυκμιςτισ των κατθγοριϊν του φφλου (βιολογικοφ και 

κοινωνικοφ) και τθσ ςεξουαλικότθτασ και οι λόγοι (discourses) γφρω από τθν 

ετεροφυλοφιλία επθρεάηουν τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. Όπωσ εφςτοχα 

αναφζρει θ Kehily: 

«Θ ομοφοβία2 των νεαρϊν αγοριϊν, θ υπόλθψθ των νεαρϊν κοριτςιϊν και θ 

διάχυτθ παρουςία τθσ ετεροφυλοφιλίασ τόςο ωσ «ιδανικοφ» όςο και ωσ 

πρακτικισ ςθματοδοτοφν το πεδίο για τθν παραγωγι ζμφυλων και ςεξουαλικά 

κακοριςμζνων ταυτοτιτων (Kehily, 2008, ς. 172)». 

Με άλλα λόγια, όταν υποςτθρίηεται ότι ο χαρακτιρασ τθσ εκπαίδευςθσ είναι 

ετεροςεξουαλικόσ, γίνεται λόγοσ για ζμφυλεσ και ςεξουαλικζσ ιεραρχίεσ, όπου θ 

ομοφυλοφιλία περικωριοποιείται και ςτιγματίηεται και θ ετεροφυλοφιλία 

μετατρζπεται ςε ετεροςεξιςμό3. Σο ςχολείο ςυμβάλλει ςτθ νομιμοποίθςθ, ςτθν 

ενκάρρυνςθ και ςτθν προϊκθςθ του ετεροςεξιςμοφ και τθσ ομοφοβίασ ενιςχφοντασ 

ταυτόχρονα τθν ζμφυλθ ιεράρχθςθ και τον διαχωριςμό (Πολίτθσ, 2006, ς. 339). 

Αν όμωσ ερευνάμε τι ακριβϊσ ςυμβαίνει ςτο ςχολικό πλαίςιο και διαχωρίηουμε τον 

μακθτικό πλθκυςμό ςε ετεροςεξουαλικά και ομοφυλοφιλικά υποκείμενα, 

βλζπουμε ότι ανάμεςα ςτον ομοφυλόφιλο μακθτικό πλθκυςμό οι νεαρζσ λεςβίεσ 

βιϊνουν και μία πρόςκετθ μορφι αορατότθτασ: εκείνθ των λεςβιϊν ςτον 

ομοφυλόφιλο κόςμο. Παρότι θ ςεξουαλικότθτα των ομοφυλόφυλων μακθτϊν 

γίνεται ςυχνά αόρατθ ςτο ςχολικό πλαίςιο, ζξω από το ςχολείο οι νεαροί 

ομοφυλόφιλοι είναι πικανότερο να βρουν κάποιο ςθμείο αναφοράσ ςχετικό με τθ 

ςεξουαλικότθτά τουσ απ’ ό, τι οι νεαρζσ λεςβίεσ. Αυτό ςυμβαίνει εν μζρει για 

αρνθτικοφσ λόγουσ: ο αποτροπιαςμόσ του ςεξ για τουσ νεαροφσ ομοφυλόφιλουσ 

                                                           
2
 Θ ομοφοβία ορίηεται ωσ αρνθτικι ι/και φοβικι ςτάςθ απζναντι ςτουσ ομοφυλόφιλουσ ι τθν 

ομοφυλοφιλία. Είναι μζροσ του ετεροςεξιςμοφ, δθλαδι των προκατειλθμμζνων δθλϊςεων ι 
ςυμπεριφορϊν των ατόμων ςε ςχζςθ με τθν ομοφυλοφιλία, τθν ομοφυλοφιλικι ταυτότθτα, ι τθν 
ομοφυλοφιλικι ςυμπεριφορά (Buston & Hart, 2001, ς. 95). 
3
 Κάνοντασ χριςθ τθσ ζννοιασ «ετεροςεξιςμόσ» γίνεται λόγοσ για τθν πίςτθ και τθν πρακτικι ότι θ 

ετεροφυλοφιλία είναι θ μόνθ φυςικι μορφι ςεξουαλικότθτασ. Ο ετεροςεξιςμόσ διαιωνίηεται είτε με 
τθν απουςία οποιαςδιποτε αναφοράσ ςτθν ομοφυλοφιλικι και λεςβιακι ςεξουαλικότθτα είτε με τθ 
ρθτι ι άρρθτθ ζκφραςθ ομοφοβίασ. Ο ετεροςεξιςμόσ αποτυγχάνει να αναγνωρίςει τθν 
πολλαπλότθτα. Κζτει ζναν ολοκλθρωτικά αδιαμφιςβιτθτο ετεροφυλόφιλο κόςμο με τον ίδιο τρόπο 
που οριςμζνεσ μορφζσ ρατςιςμοφ κζτουν τθ «λευκι φυλι» ωσ οικουμενικι (D. Epstein & Johnson, 
1994, ς. 198). 
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είναι από μόνοσ του μία μορφι ορατότθτασ. Από τθν άλλθ, για τα κορίτςια δεν 

υπάρχει εορταςμόσ τθσ γυναικείασ ςεξουαλικότθτασ∙ αυτι κεωρείται ζνα απλό 

αντιςτάκμιςμα τθσ ανδρικισ ςεξουαλικότθτασ μόνιμα μζςα από το πρίςμα ενόσ 

ετεροκανονικοφ περιβάλλοντοσ (Rogers, 1994, ςς. 37-38). 

Σαυτόχρονα, είναι επίςθσ ςθμαντικό να αναφερκεί ότι ςτο ςχολικό πλαίςιο οι 

ςυμπεριφορζσ και οι ςτάςεισ που ζχουν τα «αγοροκόριτςα» είναι πιο αποδεκτζσ 

από αυτζσ που ζχουν τα «κθλυπρεπι» αγόρια. Εάν ζνα κορίτςι ςυμπεριφζρεται ωσ 

αγόρι, αυτό ερμθνεφεται κετικά, ενϊ αντίκετα, εάν ζνα αγόρι ςυμπεριφζρεται ωσ 

κορίτςι θ ςυμπεριφορά του αυτι προβλθματικοποιείται και κεωρείται επαίςχυντθ. 

Αυτό ςυμβαίνει διότι θ ομοφοβία και ο μιςογυνιςμόσ δεν είναι απλϊσ δφο 

αλλθλζνδετεσ ζννοιεσ, αλλά όψεισ του ίδιου νομίςματοσ (Epstein D. , 1997, ςς. 109 - 

113). 

Σζλοσ, θ εςτίαςθ ςτισ εμπειρίεσ των λεςβιϊν και των ομοφυλόφιλων 

μακθτϊν/τριϊν ςε ςχζςθ με το εκπαιδευτικό ςφςτθμα βοθκάει να γίνουν γνωςτά 

ηθτιματα που είναι ςθμαντικά για όλουσ/εσ. Βζβαια, πάλι ςυναντάμε ζνα 

ανυπζρβλθτο εμπόδιο. Εκείνο τθσ ςυνικειασ να διαχωρίηεται αυτό που κεωρείται 

ότι ανικει ςτον δθμόςιο τομζα από αυτό που κεωρείται ότι ανικει ςτον ιδιωτικό 

τομζα. Είναι ςαν θ κοινι λογικι να μασ οδθγεί να ςκεφτοφμε ότι θ ςεξουαλικότθτα 

είναι κακαρά ζνα ηιτθμα προςωπικό, ενϊ θ εκπαίδευςθ ζνα ηιτθμα δθμόςιο. Από 

τα παραπάνω, όμωσ, κακίςταται ςαφζσ ότι το εκπαιδευτικό ςφςτθμα δίνει τον χϊρο 

ςτθν ετεροφυλοφιλία να αναπτυχκεί -ακόμθ κι αν θ εκπαίδευςθ κεωρείται ότι 

ανικει ςτον δθμόςιο- πρϊτα μζςα ςτο πλαίςιο ανάπτυξθσ ςυμβατικϊν ζμφυλων 

ρόλων και ζπειτα μζςα από τισ προςδοκίεσ που υπάρχουν για τα παιδιά να 

δθμιουργιςουν ετεροφυλοφιλικζσ ςχζςεισ. Αυτι θ προςδοκία δθμιουργίασ 

ετεροφυλοφιλικϊν ςχζςεων, όμωσ, προκαλεί δυςφορία ςε όςα παιδιά δεν 

ταιριάηουν ςε αυτό: ςτο κορίτςι «φυτό», ςτο αγόρι που δυςκολεφεται να πάρει 

πρωτοβουλίεσ για το ξεκίνθμα κάποιασ ερωτικισ ςχζςθσ, ςτο κορίτςι που 

αυτοπροςδιορίηεται ωσ λεςβία, ςτο αγόρι που αυτοπροςδιορίηεται ωσ γκζι (Epstein 

D., 1994, ςς. 5-6). Γι’ αυτόν τον λόγο, ακόμθ κι αν είμαςτε ςε κζςθ να 

παρατθριςουμε όλα αυτά, θ γνωςτοποίθςθ των ανιςοτιτων που υπάρχουν ςτα 

ςχολεία παραμζνει κάτι πολφ δφςκολο. 
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2.2 Αποκλειςμόσ ΛΟΑΣΚΙ μαθητών/τριών 

Ο κοινωνικά επικυρωμζνοσ αποκλειςμόσ (othering) των μθ ετεροκανονικϊν 

ςχζςεων, που αναφζρκθκε πιο πάνω, δεν είναι μόνο μζροσ του επίςθμου 

εκπαιδευτικοφ προγράμματοσ, αλλά λειτουργεί και ςτο κρυφό πρόγραμμα ςπουδϊν 

των ςχολείων. Θ ομοφοβία και ο ετεροςεξιςμόσ είναι κακθμερινζσ εμπειρίεσ που 

ςυναντοφν πολλά παιδιά ςτα ςχολεία, ειδικά όςα κεωροφνται «διαφορετικά», 

κυρίωσ μζςα από διαφορετικζσ εκφορζσ φφλου. ΢ε αντίκεςθ με τον ιςχυριςμό ότι 

όλα τα παιδιά πρζπει να αιςκάνονται αςφαλι ςτα ςχολεία, οι ομοφοβικζσ 

επικζςεισ τισ περιςςότερεσ φορζσ δεν αμφιςβθτοφνται από τισ ςχολικζσ αρχζσ 

(Robinson, 2012, ς. 267). 

Δυςτυχϊσ, όμωσ, δεν υπάρχουν αρκετζσ ζρευνεσ ςχετικά με τισ επιπτϊςεισ τθσ 

κοινωνικισ μιςαλλοδοξίασ και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ ςτθν ψυχικι υγεία των 

παιδιϊν με διαφορετικι εκφορά φφλου ι διαφορετικό ςεξουαλικό 

προςανατολιςμό. Ωςτόςο, θ κοινωνικι απομόνωςθ, ο εξοςτρακιςμόσ και θ 

δυςκολία ςτθ διατιρθςθ ςχζςεων -όλα αυτά ςυνοδεφονται από άγχοσ, κατάκλιψθ, 

εχκρότθτα, ςχολικι φοβία και απόπειρεσ αυτοκτονίασ- είναι μερικά από τα πικανά 

αποτελζςματα. Θ ομοφυλοφιλικι και θ λεςβιακι νεολαία παρουςιάηουν τα 

υψθλότερθ ποςοςτά αυτοκτονικισ ςυμπεριφοράσ (Buston & Hart, 2001, ςς. 95-96). 

Μία εξιγθςθ για αυτό είναι το γεγονόσ ότι οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται πολφ 

ςυχνά τθν ομοφυλοφιλία και τον λεςβιαςμό ωσ κάτι κακό, για το οποίο κάποιοσ/α 

πρζπει να αιςκάνεται ενοχι. Άλλοι τθν αντιλαμβάνονται ωσ κάτι απζναντι ςτο οποίο 

οφείλουν να είναι ανεκτικοί. Αλλά θ ανοχι εξακολουκεί να ςυνεπάγεται ζνα 

οριςμζνο επίπεδο ομοφοβίασ, ακριβϊσ επειδι το να ζχουν ζναν ομοφυλόφιλο 

μακθτι ι μια λεςβία μακιτρια παραμζνει ανεπικφμθτο και επαίςχυντο για αυτοφσ. 

Πολλζσ φορζσ αιςκάνονται ότι αποδζχονται ομοφυλόφιλουσ μακθτζσ και 

μακιτριεσ, αλλά δεν αιςκάνονται άνετα όταν ζχουν ζναν/μία μζςα ςτθν τάξθ τουσ. 

Σζτοιεσ απόψεισ ςυνδζονται με απόψεισ ότι ΛΟΑΣΚΛ άνκρωποι πρζπει να κρφβουν 

τον ςεξουαλικό τουσ προςανατολιςμό και να μθν είναι υπεριφανοι γι αυτόν. Όταν 

παρουςιάηονται περιςτατικά ομοφοβικοφ εκφοβιςμοφ οι εκπαιδευτικοί τα 

διαχειρίηονται με προςοχι ϊςτε να μθν γίνουν γνωςτά ςτο υπόλοιπο ςχολείο. Κι αν 

τα περιςτατικά δθμοςιοποιθκοφν, αναφζρονται ςε αυτά ωσ περιςτατικά 
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εκφοβιςμοφ χωρίσ ςυγκεκριμζνο λόγο (Shoshilou & Vasiliou, 2016, ςς. 99-102). Θ 

κακθμερινότθτα, με άλλα λόγια, των ΛΟΑΣΚΛ μακθτ(ρι)ϊν ςτο ςχολείο δεν είναι 

κακόλου εφκολθ, μάλλον εξαιρετικά δφςκολθ. Πϊσ, όμωσ, το ςχολείο, ενϊ 

ιςχυρίηεται ότι δε «μιλάει» για τθ ςεξουαλικότθτα, μπορεί και τθν κακορίηει; 

 

2.3 ΢εξουαλικότητα και Υύλο  

Απζναντι ςε ζνα ευρφ φάςμα παραλλαγϊν μεταξφ των υποκειμζνων, ο κοινωνικόσ 

λόγοσ καταςκευάηει δφο αναπόφευκτεσ και ζντονα διακριτζσ και εςωτερικά 

ομοιογενείσ κατθγορίεσ: τα αρςενικά και τα κθλυκά. Σα αγόρια και τα κορίτςια 

ντφνονται διαφορετικά, διδάςκονται να ςυμπεριφζρονται διαφορετικά, τουσ 

προςφζρονται διαφορετικζσ ευκαιρίεσ αλλά και διαφορετικά εμπόδια, 

αντιμετωπίηονται διαφορετικά και το φφλο τονίηεται πάνω τουσ ωσ το πιο 

ςθμαντικό χαρακτθριςτικό τουσ. Παρ’ όλα αυτά, όμωσ, τα πρότυπα που προκφπτουν 

ερμθνεφονται ωσ ςαν να ιταν διαφορετικά από τθν αρχι (Kane, 2013, ς. 13). 

Σο φφλο, όμωσ, είναι κοινωνικά καταςκευαςμζνο και ςε καμία περίπτωςθ δεν είναι 

φιξαριςμζνο εξ’ αρχισ. Είναι ζνα ςφνολο αποτελεςμάτων που διαμορφϊνονται από 

κοινωνικζσ διαδικαςίεσ που λαμβάνουν χϊρα ςτο ςπίτι, ςτο ςχολείο, ςτον χϊρο 

εργαςίασ και ςτθν κοινότθτα. 

΢το πλαίςιο του ςχολείου, το φφλο και θ ςεξουαλικότθτα είναι αλλθλζνδετεσ 

ζννοιεσ και εκφράηονται θ μία μζςα από τθν άλλθ. Θ ταυτότθτα φφλου, θ αίςκθςθ 

του να είναι κάποιοσ αγόρι ι κορίτςι, δε ςυνδζεται άμεςα με τισ ςεξουαλικζσ 

πρακτικζσ, αλλά παίηει πολφ ςθμαντικό ρόλο ςτθν καταςκευι τθσ ςεξουαλικότθτασ 

(Renold, 2005, ς. 2). Άλλωςτε θ ςυνοχι βιολογικοφ - κοινωνικοφ φφλου και 

ςεξουαλικότθτασ είναι θ επανάλθψθ ςυγκεκριμζνων πράξεων, οι οποίεσ αποκτοφν 

νόθμα ςε ζνα πλαίςιο ετεροκανονικότθτασ. Θ ςεξουαλικότθτα, όμωσ, είναι αυτι 

που παράγει το φφλο. 

Για παράδειγμα, το να μθν είναι ζνα αγόρι «αδερφι» δεν ςθμαίνει απλά το να μθν 

είναι ομοφυλόφιλο, αλλά το να μθν είναι «πραγματικόσ» άνδρασ. Αντίςτοιχα, 

νουκεςίεσ προσ τα κορίτςια να είναι πιο «κθλυκά», δεν υποδθλϊνουν μια 

ςυγκεκριμζνθ «κθλυκι» ςυμπεριφορά, αλλά μια ςυμπεριφορά που να δθλϊνει τθν 
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ετεροςεξουαλικότθτά τουσ (Epstein D. , 1997, ς. 106). Αντίςτροφα, ζνα αγόρι με το 

να του αρζςουν άλλα αγόρια δε «γίνεται» αυτομάτωσ γκζι, αφοφ κατά τ’ άλλα 

μπορεί να ζχει υιοκετιςει μια κακόλα αρρενωπι ςυμπεριφορά και με το να 

αρζςουν ςε ζνα κορίτςι τα κορίτςια δε «γίνεται» λεςβία κακϊσ για να είναι λεςβία 

δεν αρκεί μόνο θ ςεξουαλικότθτά τθσ, αλλά και θ ςυμπεριφορά, θ εμφάνιςθ, οι 

ςυνικειεσ κ.ά. 

Με άλλα λόγια, θ ςεξουαλικότθτα αποτελεί ζνα ςθμαντικό ςτοιχείο τθσ παιδικισ 

υποκειμενικότθτασ, μζςω του οποίου τα αγόρια και τα κορίτςια καταςκευάηουν τισ 

αρρενωπότθτεσ και τισ κθλυκότθτζσ τουσ και γίνονται είτε αγόρια, είτε κορίτςια. Και 

εν ςυνεχεία, το φφλο λειτουργεί ωσ αυτοεκπλθροφμενθ προφθτεία δθμιουργϊντασ 

προςδοκίεσ για ετεροφυλόφιλα υποκείμενα. 

Και ςτθν πράξθ, τα παιδιά μζςα ςτο ςχολείο ςυμμετζχουν ιδθ από πολφ μικρι 

θλικία ςε ετεροκανονικζσ κοινωνικζσ πρακτικζσ μζςω τθσ διαμόρφωςθσ των 

ςχζςεων και των ονομαςιϊν που αποδίδουν το ζνα ςτο άλλο όπωσ «το κορίτςι μου» 

ι «το αγόρι μου» και μζςω ςεξουαλικϊν πρακτικϊν που περιλαμβάνουν φιλιά, 

παιχνίδια και ερωτικά γράμματα (Bhana, 2013, ς. 57). Σζτοιεσ ετεροκανονικζσ 

πρακτικζσ εκ μζρουσ των παιδιϊν δεν είναι μόνο απόδειξθ των απολαφςεων και των 

επικυμιϊν τουσ, αφοφ το κάνουν με ζναν πολφ ενεργθτικό τρόπο, αλλά 

επιπρόςκετα καταρρίπτει και τον μφκο τθσ ςεξουαλικισ τουσ ακωότθτασ (Bhana, 

2013, ς. 57). 

Αυτζσ οι ςεξουαλικότθτεσ των παιδιϊν είναι εμπεδωμζνεσ ςτισ ιδθ υφιςτάμενεσ 

κανονιςτικζσ καταςκευζσ του φφλου, οι οποίεσ κακιςτοφν εμφανείσ τισ άνιςεσ 

ςχζςεισ εξουςίασ, και τοποκετοφν τθ κθλυκότθτα ςε υποδεζςτερθ κζςθ από αυτι 

τθσ αρρενωπότθτασ (Bhana, 2013, ς. 57) και τθν ετεροςεξουαλικότθτα ςε 

υποδεζςτερθ κζςθ από αυτι τθσ ομοφυλοφιλίασ. 

΢υγκεκριμζνα, θ καταςκευι των αρρενωπϊν ταυτοτιτων ςκιαγραφείται ςτο εφροσ 

πολφπλοκων ετεροςεξουαλικϊν λόγων όπωσ θ αναγνϊριςθ και θ διάκριςθ των 

εννοιϊν «το κορίτςι μου» και «θ φίλθ μου». ΢φμφωνα με τθν ζρευνα τθσ Deevia 

Bhana ςε ζνα Δθμοτικό ΢χολείο τθσ Νότιασ Αφρικισ, ιταν αδφνατον να μιλοφν τα 

παιδιά για φιλία μεταξφ αγοριϊν και κοριτςιϊν χωρίσ να επικαλοφνται τον 

καταναγκαςμό τθσ ετεροςεξουαλικότθτασ. Σα αγόρια εξζφραηαν πιο ζντονα αγωνία 
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και άγχοσ όταν καλοφνταν να μιλιςουν για τθ ςχζςθ τουσ με τα κορίτςια. ΢υνικωσ, 

ςτισ ςυηθτιςεισ τουσ ετεροςεξουαλικοποιοφςαν τισ ςχζςεισ τουσ με τα κορίτςια και 

τισ ςυνόδευαν ςυχνά με πειράγματα και γζλια. Κακόλου παράξενο αν ςκεφτοφμε 

πωσ το χιοφμορ και τα πειράγματα, είναι ενδεικτικά του ςτυλιηαριςμζνου τρόπου 

ετεροςεξουαλικισ αρρενωπότθτασ (Bhana, 2013, ς. 61). 

Με άλλα λόγια, ςτο Δθμοτικό ΢χολείο ςφμφωνα με τθν Bhana, είναι αδφνατον να 

ζχει ζνα αγόρι ζνα κορίτςι ωσ φίλθ, κακϊσ μπορεί να κάνει τθν αρρενωπότθτά του 

να καταρρεφςει. Όποια ςχζςθ, δθλαδι, ενόσ αγοριοφ με ζνα κορίτςι οφείλει να 

είναι πολφ ςτενι, αλλιϊσ δεν μπορεί να υπάρξει. Αυτι θ κατάςταςθ ςυνδζεται με 

τθν θγεμονικι αρρενωπότθτα (Bhana, 2013, ς. 61). 

Ακόμθ, θ ζκφραςθ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ ςτο ςχολείο χαρακτθρίηεται από 

ζμφυλουσ ςυςχετιςμοφσ δφναμθσ και εμπεριζχει ζνταςθ και αντιφάςεισ. Οι 

εντάςεισ ανάμεςα ςτα αγόρια περιλαμβάνουν αντιφατικζσ ςυνδζςεισ με τα κορίτςια 

επικαλοφμενεσ τθ ςεξουαλικότθτα, τθ δφναμθ και τον μιςογυνιςμό. Οι επικυμίεσ 

των κοριτςιϊν τείνουν να τάςςονται από πολφ νωρίσ ςτθν υπθρεςία τθσ 

ετεροςεξουαλικισ αντρικισ ματιάσ. Με άλλα λόγια, το να κεωρείςαι «πραγματικό» 

αγόρι ι «πραγματικό» κορίτςι προχποκζτει να επικυμείσ τα κορίτςια ι τα αγόρια 

αντίςτοιχα. Για να είςαι αγόρι πρζπει να κερδίηεισ δφναμθ επιβεβαιϊνοντασ τθ 

ςεξουαλικι αρρενωπότθτα και πυγμι, ενϊ για να είςαι κορίτςι πρζπει να ενεργείσ 

ςφμφωνα με τισ επικυμίεσ των αγοριϊν (Bhana, 2013, ς. 58). 

΢υνοψίηοντασ, οι αρρενωπζσ και οι κθλυκζσ ταυτότθτεσ βρίςκονται ςε άμεςθ 

ςυνάρτθςθ με τισ ετεροςεξουαλικζσ πρακτικζσ. Ζρευνεσ όπωσ τθσ Bhana μασ 

δείχνουν πωσ οι ςεξουαλικζσ και ζμφυλεσ ταυτότθτεσ δεν είναι δεδομζνεσ από 

βιολογικι άποψθ, αλλά δθμιουργοφνται μζςα από κεςμικζσ και βιωμζνεσ 

πρακτικζσ, όπωσ αυτζσ του ςχολείου (Kehily, 2008, ς. 172). Ωςτόςο, θ ςυγκεκριμζνθ 

διαδικαςία δεν είναι γραμμικι και αυτόματθ, αλλά εμπεριζχει διαμαρτυρίεσ και 

αμφιςβθτιςεισ. 
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2.4 Επιλογή ή Επιβολή; 

Σο ςχολείο είναι ζνασ χϊροσ όπου θ ςεξουαλικότθτα παρουςιάηεται «ζτοιμθ» ςτα 

παιδιά ι ζνασ χϊροσ όπου τα παιδιά ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ δθμιουργία τθσ; 

Θ ςεξουαλικότθτα, όπωσ ζχει παρουςιαςτεί μζχρι ςτιγμισ, χρθςιμοποιείται από 

τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ και τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ δθμιουργϊντασ ςυμβολικά όρια 

ςτθν ομιλία και τισ δραςτθριότθτζσ τουσ. Αυτι θ δθμιουργία ορίων, όμωσ, 

προςφζρει και τθ δυνατότθτα για πολλαπλζσ παραβιάςεισ (Kehily, 2008, ς. 173), 

αφοφ, όπου υπάρχει εξουςία, υπάρχει και αντίςταςθ (Foucault, 2011). 

Κι αυτό γιατί το φφλο και θ ςεξουαλικότθτα, ωσ δθμόςιεσ και επιτελεςτικζσ πράξεισ, 

δεν αποτελοφν ριηοςπαςτικι επιλογι ι εγχείρθμα που αντικατοπτρίηει μία ατομικι 

επιλογι. Οφτε όμωσ και επιβάλλονται ι εγγράφονται ςτο άτομο. Όςα ςυμβαίνουν, 

δεν εγγράφονται ςε ζνα πακθτικό ςϊμα, ςαν αυτό να ιταν ζνασ υποδεχζασ 

εμπειριϊν και κοινωνικϊν νοθμάτων κακοριςμζνων εκ των προτζρων. Αλλά οφτε 

όμωσ και τα υποκείμενα προχπάρχουν των πολιτιςμικϊν ςυμβάςεων τισ οποίεσ 

κατά βάςθ ςθματοδοτοφν τα ςϊματα αυτά κακαυτά (Butler, 2006, ς. 396).  

Σα παιδιά δεν είναι πακθτικοί αποδζκτεσ όλων όςων καταςκευάηονται από τθν 

κοινωνία, αλλά ενεργά ςυμμετζχουν ςτισ ζμφυλεσ διαδικαςίεσ και εμπλζκονται 

πλιρωσ ςτθν οικοδόμθςθ και ςυντιρθςθ του κοινωνικοφ και πολιτιςμικοφ κόςμου 

τουσ. Και αυτι ακριβϊσ θ απόδοςθ αυτενζργειασ και αυτογνωςίασ ςτθν παιδικι 

«επιτζλεςθ» του φφλου και τθσ ςεξουαλικότθτασ είναι ςθμαντικι κακϊσ ςυχνά 

αποκαλφπτει ότι τα παιδιά ζχουν εςωτερικεφςει τουσ διάχυτουσ 

(ετερο)κανονικοποιθτικοφσ λόγουσ, με αποτζλεςμα να αςτυνομεφουν το φφλο και 

τθ ςεξουαλικότθτά τουσ (Renold, 2005, ς. 39). Με λίγα λόγια, κοινωνία και άτομο 

βρίςκονται ςε άμεςθ ςχζςθ και αναλαμβάνουν από κοινοφ τισ ευκφνεσ των 

επιλογϊν τουσ. 

 

2.5 ΢χολικόσ Φώροσ 

Κλείνοντασ το κεφάλαιο του ςχολείου, δε κα μποροφςε να λείπει από τθν ανάλυςθ 

θ ςχζςθ του χϊρου με τθ ςεξουαλικότθτα. Και αυτό γιατί θ κατανόθςθ των 

λειτουργιϊν του χϊρου είναι κρίςιμθ για τθν κατανόθςθ του τι ςυμβαίνει ςτα 
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ςχολεία. Θ κοινι αντίλθψθ του χϊρου ωσ κακοριςμζνου και φορζα κοινωνικϊν 

αλλθλεπιδράςεων είναι ανεπαρκισ. H ςιωπι που επικρατεί γφρω από τισ χριςεισ 

του χϊρου, επιτρζπει τθν παραγωγι και αναπαραγωγι πρακτικϊν, οι οποίεσ 

διατθροφν επίμονεσ και άνιςεσ ςχζςεισ εξουςίασ. Οι χϊροι ςτα ςχολεία 

οργανϊνονται για να διατθριςουν τουσ «άλλουσ» ςτθ κζςθ τουσ, είτε πρόκειται για 

μακθτζσ/τριεσ, είτε για δαςκάλουσ/εσ και ςυμβοφλουσ (McGregor, 2004, ς. 13). 

Άλλωςτε, ςφμφωνα με τον Foucault, τα πεικαρχικά ιδρφματα (όπωσ τα ςχολεία, οι 

φυλακζσ ι/και τα νοςοκομεία) οργανϊνουν τον χϊρο και τον χρόνο μζςω 

δραςτθριοτιτων που ζχουν αναπτυχκεί με τθν πάροδο του χρόνου για να αλλάξουν 

τθ ςυμπεριφορά των ανκρϊπων με ςυγκεκριμζνουσ τρόπουσ: για παράδειγμα μζςω 

τθσ χριςθσ και οργάνωςθσ του χϊρου κατανζμουν τα υποκείμενα και τα 

υποβάλλουν ςε παρακολοφκθςθ και ταξινόμθςθ διαφόρων ειδϊν, π.χ. μζςω των 

εξετάςεων (Foucault, 1989). 

Σο χωροταξικό και το κοινωνικό καταςκευάηονται αμοιβαία μζςα από υλικά 

ενςωματωμζνεσ πρακτικζσ και ερμθνείεσ που δθμιουργοφν και διατθροφν τισ 

κακθμερινζσ κοινωνικζσ ςχζςεισ, οι οποίεσ περιλαμβάνουν και το φφλο και τθ 

ςεξουαλικότθτα.  Ο χϊροσ κυριολεκτικά παράγεται μζςα από τισ αλλθλεπιδράςεισ 

μασ (McGregor, 2003, ς. 354). ΢υγκεκριμζνεσ χωροταξικζσ τοποκεςίεσ όπωσ οι 

αίκουςεσ διδαςκαλίασ, οι τουαλζτεσ και το γραφείο των δαςκάλων, ςυμβάλλουν 

ενεργά ςτθν καταςκευι του λόγου γφρω από το φφλο και τθ ςεξουαλικότθτα και 

κυρίωσ ςτθν καταςκευι τθσ υποχρεωτικισ, θγεμονικισ, ετεροςεξουαλικισ 

αρρενωπότθτασ (McGregor, 2003, ς. 365). 

Χαρακτθριςτικι είναι θ ζρευνα των Allan, Atkinson, Brace, DePalma, and 

Hemingway οι οποίοι μελζτθςαν τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ το Δθμοτικό ΢χολείο 

οριοκετεί τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα και ιδιαίτερα τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα, θ 

οποία δεν ταυτίηεται με τθν ετεροςεξουαλικότθτα, ειςάγοντασ πολφ ζντονα το 

ςτοιχείο του χϊρου. Οι Allan κ.ά. ζκαναν ζρευνα το 2006 ςτθν Αγγλία ςε τρία 

διαφορετικά ςχολικά μζρθ: τθ ςχολικι τάξθ, το γραφείο των δαςκάλων και τον 

χϊρο καλλιτεχνικϊν δραςτθριοτιτων και υποςτιριξαν ότι ο χϊροσ δεν είναι ζνα 

ουδζτερο μζροσ όπου μζςα του πραγματοποιοφνται οι κοινωνικζσ ςχζςεισ, αλλά 

ενεργά ςυμβάλλει ςτθ διαμόρφωςι τουσ. ΢υγκεκριμζνα αναφζρουν ότι παρότι το 
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ςχολείο κεωρείται χϊροσ αςφάλειασ και ακωότθτασ, ςτα επίςθμα ςχολικά πλαίςια 

οι ταυτότθτεσ των ΛΟΑΣΚΛ μακθτϊν και μακθτριϊν απουςιάηουν, αφοφ δεν γίνεται 

λόγοσ γι’ αυτζσ (Allan, Atkinson, Brace, DePalma, & Hemingway, 2008, ς. 315). 

Ακόμθ, θ αυλι κακϊσ και άλλοι χϊροι που χαρακτθρίηονται επιςιμωσ ωσ χϊροι 

«παιχνιδιοφ» είναι ςυχνά οι χϊροι που ενδείκνυνται για ςεξουαλικι εκμάκθςθ και 

επιδείξεισ ςεξουαλικισ γνϊςθσ και ςυνειδθτοποίθςθσ. Οι ςεξουαλικότθτεσ που 

παρουςιάηονται από τα παιδιά ςτον προαφλιο χϊρο του ςχολείου και κατά τθ 

διάρκεια των διαλειμμάτων παίρνουν μια ςειρά από κοινωνικζσ και πολιτιςτικζσ 

μορφζσ (Renold, 2005, ς. 33) από τα παραδοςιακά παιχνίδια του «κυνθγθτοφ 

μεταξφ αγοριϊν και κοριτςιϊν» και «του γιατροφ» μζχρι και τα πιο ςφγχρονα 

παιχνίδια, χοροφσ και τραγοφδια από τθν ποπ κουλτοφρα. 

Είναι, δθλαδι, ςυγκεκριμζνοι χϊροι που βοθκοφν ςτθν ανάπτυξθ ςυγκεκριμζνων 

ςεξουαλικοτιτων και πρακτικϊν και το ςχολείο το γνωρίηει αυτό. Άλλωςτε θ 

αρχιτεκτονικι το μαρτυρά από μόνθ τθσ. Διαχωριςμόσ κοριτςίςτικων και 

αγορίςτικων τουαλετϊν, απουςία «κρυφϊν» ςθμείων, γραφεία δαςκάλων και 

κακθγθτϊν. Θ επιτιρθςθ των χϊρων είναι διαρκισ, θ χριςθ τουσ εμφανισ και θ 

ετεροκανονικότθτα παντοφ παροφςα. 
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3. ΢ΕΞΟΤΑΛΙΚΗ ΑΓΨΓΗ 

Όπωσ φάνθκε από τα προθγοφμενα κεφάλαια, τα παιδιά διατρζχονται από ζντονο 

ενδιαφζρον να γνωρίςουν το ςϊμα τουσ, να εξερευνιςουν τα πιο βακιά και ζντονα 

ςυναιςκιματά τουσ, αλλά και να κατανοιςουν τον κόςμο γφρω τουσ. Αυτι τουσ θ 

επικυμία δθμιουργεί και τθν ανάγκθ φπαρξθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ. 

Θ ΢εξουαλικι Αγωγι, ςφμφωνα με τισ Robinson, Smith & Davies, βοθκάει τα παιδιά 

να αποκτιςουν γνϊςθ γφρω από ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ και να κατανοιςουν τθ 

ςθμαςία να δθμιουργοφν ςχζςεισ καλζσ και ςυναινετικζσ (Robinson, Smith & Davies, 

2017, ςς. 333-334). Θ Μαργαρίτα Γεροφκθ, τοποκετεί τθ ςθμαςία τθσ ΢εξουαλικισ 

Αγωγισ ςτισ προεκτάςεισ που αυτι ζχει ςτθ ςεξουαλικι υγεία των παιδιϊν. 

Χαρακτθριςτικά αναφζρει ότι θ ςεξουαλικι υγεία περιλαμβάνει τισ φυςικζσ, 

ςυναιςκθματικζσ και κοινωνικζσ διαςτάςεισ τθσ ςεξουαλικότθτασ με ζνα κετικό 

τρόπο για τθν ευθμερία των ατόμων. Θ ΢εξουαλικι Αγωγι βοθκάει τα παιδιά να 

αναπτφξουν τθν αυτοεκτίμθςι τουσ κακϊσ και τθ ςυναιςκθματικι τουσ επάρκεια 

και ωσ εκ τοφτου να δθμιουργιςουν ικανοποιθτικζσ ςχζςεισ (Gerouki, 2007, ςς. 81-

82). 

΢τθν αγγλόφωνθ και αμερικανικι, βζβαια, βιβλιογραφία είναι πιο ςφνθκεσ να 

ςυναντάμε τον όρο ςεξουαλικι υγεία αντί για αυτόν τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ. Ο 

ςυγκεκριμζνοσ όροσ, όμωσ, αν και ζχει ανκίςει ιδθ από τθ δεκαετία του 1970, 

ακόμθ και ςιμερα όςο περιςςότερο χρθςιμοποιείται, τόςο πιο πολφπλοκθ γίνεται θ 

χριςθ του. Αυτό ςυμβαίνει γιατί πολλοί ςυνδζουν τθ χριςθ του όρου με αυτι του 

υγιεινιςμοφ -τθ κεωρία δθλαδι ότι ο ςφγχρονοσ άνκρωποσ αναγνωρίηει ςτον εαυτό 

του μια θκικι υποχρζωςθ για ςυνεχι βελτιςτοποίθςθ τθσ υγείασ του και για μείωςθ 

των πικανοτιτων που μπορεί να τθ κζςουν ςε κίνδυνο-. Βζβαια, οι κεωρθτικοί του 

υγιεινιςμοφ ζχουν δϊςει ςχετικά λίγθ προςοχι ςτθ ςεξουαλικότθτα και τθ κεωροφν 

αμφιλεγόμενθ. Για τον λόγο αυτόν, οι Epstein and Mamo υποςτθρίηουν ότι ο 

ςυνδυαςμόσ των λζξεων «ςεξουαλικότθτα» και «υγεία» χρθςιμεφει από τθ μία για 

να «νομιμοποιθκεί» και να «αποςτειρωκεί» θ ζννοια τθσ ςεξουαλικότθτασ και από 

τθν άλλθ για να διαμορφωκοφν τα ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ ωσ ηθτιματα 

ςεξουαλικισ υγείασ και θ επίκλθςθ αυτι να βοθκιςει να εξθγθκεί καλφτερα τόςο ο 
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πολλαπλαςιαςμόσ του όρου όςο και θ διαφοροποίθςθ των χριςεϊν του (Epstein & 

Mamo, 2017, ςς. 176-177). 

Παρόλα αυτά, οι περιςςότερεσ/οι κοινωνιολόγοι χρθςιμοποιοφν τον όρο 

΢εξουαλικι Αγωγι, ο οποίοσ χρθςιμοποιείται και ςτθν παροφςα εργαςία. Οι 

Robinson κ.ά. υποςτθρίηουν ότι ακόμθ και ςιμερα θ ΢εξουαλικι Αγωγι 

αντιμετωπίηεται τόςο από τα ςχολεία όςο και από τισ οικογζνειεσ με δυςπιςτία και 

εντάςεισ. Αυτό ζχει ωσ ςυνζπεια, όπου εφαρμόηονται προγράμματα ΢εξουαλικισ 

Αγωγισ οι ςυντελεςτζσ τουσ να κάνουν ςυμβιβαςμοφσ ωσ προσ το ςε ποια θλικία κα 

πρζπει τα παιδιά να ξεκινοφν να αςχολοφνται με τζτοια ηθτιματα, το περιεχόμενο 

που κα ζχουν τα προγράμματα αυτά, πϊσ κα διδάςκονται αλλά και από ποιον 

(Robinson, Smith & Davies, 2017, ςς. 333-334). 

 

3.1 ΢εξουαλική Αγωγή, Ετεροςεξιςμόσ και Ετεροκανονικότητα 

Τπάρχει δυςκολία ςυνφπαρξθσ τθσ εκπαίδευςθσ με τθ ςεξουαλικότθτα και αυτό 

μπορεί να εξθγθκεί ωσ ζνα βακμό, όπωσ προαναφζρκθκε, από το γεγονόσ ότι θ 

εκπαίδευςθ ανικει ςτθ δθμόςια ςφαίρα του διπολικοφ ςχιματοσ δθμόςιο - 

ιδιωτικό, ενϊ θ ςεξουαλικότθτα ςτθν ιδιωτικι (Πολίτθσ, 2006, ς. 344). 

Θ εκπαίδευςθ των παιδιϊν ςε κζματα ςεξουαλικότθτασ, ειδικά γφρω από τισ μθ 

ετεροφυλοφιλικζσ ςχζςεισ, κεωρείται ότι αποτελεί ιδιωτικό κζμα και πρωταρχικι 

ευκφνθ τθσ οικογζνειασ. Γι’ αυτό και όταν το κζμα ανοίξει, θ ΢εξουαλικι Αγωγι 

οφείλει να εκφράηει τθν «επιςτθμονικι» αφιγθςθ, που “τυχαίνει”, όμωσ, να είναι 

ετεροκανονικι και να καταςκευάηεται ςτον χριςτιανικό γάμο (Robinson, 2012, ς. 

263). 

΢ε αυτό το πλαίςιο, οι ςεξουαλικοί Άλλοι κεωροφνται αποκλίνοντεσ και ωσ εκ 

τοφτου περικωριοποιοφνται και αποςιωπϊνται (Robinson, 2012, ς. 263). Σα 

«κατάλλθλα» προγράμματα ςπουδϊν για τθ ΢εξουαλικι Αγωγι προωκοφν τισ 

ετεροκανονικζσ κατανοιςεισ τθσ ςεξουαλικότθτασ και λειτουργοφν ϊςτε να 

κακορίηουν και να διαιωνίηουν το κανονιςτικό πρότυπο του μελλοντικοφ ενιλικα 

πολίτθ ωσ ενόσ θκικοφ, ετεροςεξουαλικοφ, μονογαμικοφ και με ςκοπό τθν 

οικογζνεια υποκειμζνου (Robinson, 2012, ς. 267). Δεν υπάρχει περίπτωςθ να μθν 
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τεκεί ςτα παιδιά κατά τθ διάρκεια τθσ ςχολικισ τουσ πορείασ ωσ ςκοπόσ ηωισ θ 

οικογζνεια και θ «ολοκλιρωςθ» μζςα από τον γάμο και τα παιδιά. Θ πικανότθτα 

κάποιοσ μακθτισ ι κάποια μακιτρια να μθ κζλει να ζχει ςεξουαλικζσ ςχζςεισ ι να 

ζχει ςεξουαλικζσ ςχζςεισ με υποκείμενα του ίδιου φφλου, κακίςταται ανφπαρκτθ. 

Με άλλα λόγια, θ ετεροκανονικότθτα είναι θ επίςθμθ κατεφκυνςθ του ςχολείου και 

γφρω από τθ ΢εξουαλικι Αγωγι. Χαρακτθριςτικι είναι θ ζρευνα τθσ Debbie Epstein, 

θ οποία μελετά τον τρόπο με τον οποίο παιδιά (3-11 χρονϊν), το 1996 ςτθν Κεντρικι 

Αγγλία και ςτο Βόρειο Λονδίνο καταςκευάηουν το φφλο τουσ και τον τρόπο που 

αυτι θ καταςκευι προωκεί τθν ετεροκανονικότθτα ωσ βαςικό πρίςμα κατανόθςθσ 

του φφλου. ΢θμαντικι παρατιρθςθ τθσ Epstein είναι ότι πολλζσ φορζσ ακόμθ πιο 

ζντονα από τα παιδιά, οι εκπαιδευτικοί κατευκφνουν τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ προσ 

τθν ετεροκανονικότθτα. Αναφζρει πωσ όταν θ ίδια ηιτθςε από τα παιδιά να 

φτιάξουν μια ηωγραφιά για το πϊσ φαντάηονται τον εαυτό τουσ όταν κα είναι πια 

μεγάλα, το μεγαλφτερο ποςοςτό των κοριτςιϊν (περιςςότερα από τα μιςά) -αλλά 

κανζνα αγόρι-, ςχεδίαςε τον εαυτό του ωσ νφφθ ι ωσ μθτζρα με μικρά παιδιά. Θ 

δαςκάλα όταν είδε τισ ηωγραφιζσ, αντί να κάνει ερωτιςεισ ςχετικά με αυτι τθν 

επιλογι των παιδιϊν, ςχολίαςε με καυμαςμό και χαρά τθν επιλογι των κοριτςιϊν 

παροτρφνοντάσ τα να γίνουν νφφεσ ι μθτζρεσ όταν μεγαλϊςουν (Epstein D. , 1997, 

ςς. 38-40). 

 

3.2 Ο ρόλοσ των εκπαιδευτικών 

Από τθ μελζτθ τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ δεν κα μποροφςε να λείπει και ο ρόλοσ των 

δαςκάλων και δθ των γυναικϊν δαςκάλων, αφοφ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ 

είναι εφκολο κανείσ/καμιά να παρατθριςει τθν εντυπωςιακι ομοιότθτα μεταξφ τθσ 

κατανομισ του εργατικοφ δυναμικοφ και του φφλου και μεταξφ των κζςεων 

εξουςίασ και τθσ παραδοςιακισ πατριαρχικισ οικογζνειασ. Τπάρχει, δθλαδι, μια 

δυςαναλογία ανάμεςα ςτισ απλζσ κζςεισ εργαςίασ, όπου απαςχολοφνται κατά 

κφριο λόγο γυναίκεσ και ςτισ ανϊτερεσ διευκυντικζσ κζςεισ, όπου απαςχολοφνται 

κατά κφριο λόγο άνδρεσ (Renold, 2005, ς. 26). 
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Οι δαςκάλεσ αντιπροςωπεφουν τθν εξιδανικευμζνθ κζςθ τθσ καλισ μθτζρασ και οι 

άνδρεσ διευκυντζσ αντιπροςωπεφουν εκείνθ του ςκλθροφ και αυταρχικοφ πατζρα. 

Αυτό το οικογενειακό ικοσ που επικρατεί ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα αποδεικνφει 

τθν πατριαρχικι φιλοςοφία τθσ εκπαίδευςθσ, αν και πολλζσ φορζσ, οι 

διευκυντζσ/ριεσ δε χρειάηεται να είναι άνδρεσ για να φζρουν τθν αυταρχικι 

αρρενωπότθτα (Renold, 2005, ς. 26). 

Μια επιτυχθμζνθ επιτζλεςθ τθσ αρρενωπότθτασ βαςίηεται ςτθν ικανοποιθτικι 

επίδειξθ δφναμθσ και εξουςίασ. Οι απόψεισ των ανδρϊν εκπαιδευτικϊν και οι 

παιδαγωγικζσ τουσ μζκοδοι διαμορφϊνονται ςυχνά για να επιδείξουν τθν 

αρρενωπότθτά τουσ και θ διδαςκαλία τουσ εμπεριζχει ςαφείσ μορφζσ πεικαρχίασ 

και ελζγχου (Francis & Skelton, 2001, ς. 13). 

Αναντίςτοιχα, θ ζνδειξθ φροντίδασ από τουσ άνδρεσ δαςκάλουσ προσ τα παιδιά 

αντιμετωπίηεται ωσ επικίνδυνθ, κακϊσ θ φροντίδα κεωρείται «γυναικείο» 

χαρακτθριςτικό. Μόνο θ ςχζςθ ανάμεςα ςε μια κθλυκι γυναίκα κι ζνα παιδί μπορεί 

να είναι αποδεκτι. Οποιαδιποτε άλλθ ςχζςθ, που ξεπερνάει τα όρια τθσ 

ετεροκανονικότθτασ, κεωρείται «ανϊμαλθ» (Renold, 2005, ς. 27). 

Επιπλζον, οι εκπαιδευτικοί, χωρίσ πολλζσ φορζσ να το αντιλαμβάνονται, 

διαδραματίηουν ζναν πολφ ςθμαντικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ των αφθγιςεων για 

τουσ ρόλουσ των φφλων και τθσ «ορκισ» ςεξουαλικότθτασ, όχι μόνο μζςα από το 

περιεχόμενο που καλοφνται να διδάξουν, αλλά κυρίωσ μζςα από τθ ςυμπεριφορά 

τουσ ςτθ ςχολικι τάξθ, τισ αλλθλεπιδράςεισ με τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ και τισ 

πεποικιςεισ και ςτάςεισ που κουβαλοφν (Κανταρτηι, 1996, ς. 41). 

 

3.3 ΛΟΑΣΚΙ εκπαιδευτικοί 

Εκτόσ, όμωσ, από τουσ ετεροφυλόφιλουσ δαςκάλουσ που θ ςεξουαλικότθτά τουσ 

διευκολφνει τθν εργαςία τουσ ςτο ςχολείο, υπάρχουν και οι ΛΟΑΣΚΛ δάςκαλοι/εσ. Οι 

ΛΟΑΣΚΛ δάςκαλοι/εσ ςυνιςτοφν μία υπαρκτι, αλλά ςυνικωσ αόρατθ μειονοτικι 

ομάδα ςτα ςχολεία. Οι περιςςότεροι/εσ επιλζγουν να μθν κάνουν γνωςτό τον 

ςεξουαλικό προςανατολιςμό τουσ για να αποφφγουν να δεχτοφν προκατάλθψθ, 
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διακρίςεισ και κατθγορίεσ ότι διαφκείρουν τισ παιδικζσ ψυχζσ και ότι ωκοφν τα 

παιδιά ςε μια ανικικθ ηωι (sic) (Griffin, 1992, ς. 167). 

Όςο, όμωσ, δφςκολο είναι για τουσ ΛΟΑΣΚΛ δαςκάλουσ/εσ να κάνουν γνωςτό τον 

ςεξουαλικό τουσ προςανατολιςμό, άλλο τόςο δφςκολο τοφσ είναι να τον κρατοφν 

κρυφό. Οι ίδιοι/εσ είναι ςυνεχϊσ ςε εγριγορςθ προςπακϊντασ να κρατιςουν 

κρυφι τθ ςεξουαλικι τουσ ταυτότθτα και ςπαταλοφν ενζργεια με τεράςτιο 

ψυχολογικό κόςτοσ. Ο φόβοσ τουσ επθρεάηει τισ ςχζςεισ με τουσ/τισ ςυναδζλφουσ, 

τα παιδιά και τουσ γονείσ και δθμιουργεί ζνα αίςκθμα μοναξιάσ και απομόνωςθσ 

για τουσ/τισ ίδιουσ/εσ (Griffin, 1992, ς. 168). 

Όταν όμωσ οι ίδιοι/εσ νιϊκουν πωσ δεν μποροφν να γνωςτοποιιςουν τον 

ςεξουαλικό τουσ προςανατολιςμό ςτο ςχολικό πλαίςιο, τισ περιςςότερεσ φορζσ δεν 

μποροφν να υποςτθρίξουν και τουσ ΛΟΑΣΚΛ μακθτζσ/τριεσ τουσ ι όςουσ/εσ 

μακθτζσ/τριεσ δεν είναι ςίγουροι/εσ για τθ ςεξουαλικότθτά τουσ (Epstein D. , 1997, 

ςς. 110 - 112). 

Άλλωςτε, δφο από τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ οι ΛΟΑΣΚΛ μακθτζσ/τριεσ μποροφν 

να νιϊςουν υποςτιριξθ μζςα ςτο ςχολικό πλαίςιο, είναι αρχικά να ζχουν ΛΟΑΣΚΛ 

δαςκάλουσ/εσ για πρότυπα και ζπειτα να ζχουν και τθν υποςτιριξι τουσ. Αυτό, 

όμωσ, όπωσ προαναφζρκθκε, απαιτεί οι ΛΟΑΣΚΛ εκπαιδευτικοί να αιςκάνονται 

αςφαλείσ και να υποςτθρίηονται και οι ίδιοι μζςα ςτο ςχολείο (Wright & Smith, 

2013, ς. 2). 

Αν ςυμβεί αυτό, και μόνο θ παρουςία τουσ ςτισ ςχολικζσ τάξεισ μπορεί να 

υποχρεϊςει τα ςχολεία να κάνουν ζνα ακόμθ βιμα προσ τθν αντιμετϊπιςθ των 

ςυνεχιηόμενων διακρίςεων λόγω φφλου και ςεξουαλικότθτασ και να ξεκινιςει θ 

μακρά και ςκλθρι διαδικαςία δθμιουργίασ νζων μοντζλων ςκζψθσ και 

ςυμπεριφοράσ. Αυτό δεν είναι απλϊσ ζνα ηιτθμα καλισ δράςθσ μεμονωμζνων 

εκπαιδευτικϊν αλλά θ επικυμία αλλαγισ τθσ κοινωνικισ καταςκευισ τθσ γνϊςθσ 

(Nixon, 2006, ς. 280). Ακόμθ, κα βοθκιςει τα παιδιά να αντιλθφκοφν τισ 

εναλλακτικζσ οδοφσ εκτόσ υποχρεωτικισ ετεροκανονικότθτασ και να επιλζξουν όχι 

μόνο ποια ςτάςθ κζλουν να ζχουν απζναντι ςε άτομα με διαφορετικό από τον 

ετεροςεξουαλικό προςανατολιςμό, αλλά και ποια ςεξουαλικότθτα τουσ ταιριάηει 

καλφτερα. 
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3.4 Σρόποι αντιμετώπιςησ διακρίςεων 

Κλείνοντασ, μελετϊντασ τθ ςχετικι βιβλιογραφία, εμφανίςτθκε ζνα πιο αιςιόδοξο 

τοπίο με τθ ΢εξουαλικι Αγωγι, που κεωρεί ότι δεν αναπαράγει μόνο ςτερεότυπα 

και ακολουκεί τον ετεροκανονικό χαρακτιρα τθσ εκπαίδευςθσ, αλλά μπορεί να 

ςυμβάλει και ςτθν αντιμετϊπιςθ των ζμφυλων διακρίςεων. Ενδιαφζρουςεσ 

φάνθκαν οι διαφορετικζσ προςεγγίςεισ των τρόπων αντιμετϊπιςθσ κακϊσ ο/θ 

εκάςτοτε μελετθτισ/τρια τοποκετεί τον πυρινα του προβλιματοσ και ςε μία 

διαφορετικι αιτία. 

Ζτςι, ςφμφωνα με τουσ Buston & Hart υπάρχει πρωτίςτωσ ανάγκθ αντιμετϊπιςθσ 

τθσ ομοφοβίασ και του ετεροςεξιςμοφ ςτο ςχολικό πλαίςιο κακϊσ δίνουν χϊρο ςτθ 

βία και τθν προκατάλθψθ. Μποροφν να αντιμετωπιςτοφν μζςω τθσ προςεκτικισ 

διαμόρφωςθσ του επίςθμου προγράμματοσ ςπουδϊν αλλά και μζςω τθσ κζςπιςθσ 

πολιτικϊν που κα προωκοφν τθν εμπιςτοςφνθ και κα μάχονται τον εκφοβιςμό και 

τισ διακρίςεισ. Σο μάκθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ μπορεί να είναι ζνα από τα 

ςυςτατικά ςτοιχεία αυτοφ του επίςθμου αναλυτικοφ προγράμματοσ∙ ζνασ χϊροσ 

μζςα από τον οποίο τα ηθτιματα που ςχετίηονται με τθ ςεξουαλικότθτα κα μποροφν 

να ςυηθτοφνται ρθτά και, επομζνωσ, οι ετεροςεξιςτικζσ απόψεισ κα μποροφν να 

γίνονται εμφανείσ και να «καταπολεμοφνται» μζςα ςτο ίδιο το περιβάλλον 

δθμιουργίασ τουσ, το ςχολείο (Buston & Hart, 2001, ς. 96). 

Με τθ ςειρά τουσ οι Epstein & Johnson υποςτθρίηουν ότι για να καταπολεμθκοφν οι 

διακρίςεισ που ζχουν ωσ βάςθ τθ ςεξουαλικότθτα των μακθτϊν/τριϊν κα πρζπει θ 

΢εξουαλικι Αγωγι να είναι ςυναφισ με όλουσ τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ που 

τθ λαμβάνουν, ανεξαρτιτωσ φφλου, εκνικότθτασ, εκπαιδευτικϊν αναγκϊν ι 

ςεξουαλικισ ταυτότθτασ και προςανατολιςμοφ. Άλλωςτε, το γεγονόσ ότι όςεσ φορζσ 

τζκθκαν ςε λειτουργία προγράμματα ΢εξουαλικισ Αγωγισ και αςχολικθκαν μόνο 

με τουσ μθχανιςμοφσ τθσ αναπαραγωγικισ βιολογίασ και με το πϊσ να αποτραπεί 

μία εγκυμοςφνθ, απζδειξαν τον ετεροςεξιςτικό χαρακτιρα τουσ (Epstein & Johnson, 

1998, ς. 180). 

΢φμφωνα με τουσ ίδιουσ ζνα μθ ετεροςεξιςτικό πρόγραμμα κα περιλαμβάνει 

κζματα που καταπιάνονται με τισ διαπροςωπικζσ ςχζςεισ και τον ςεβαςμό και κα 
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αντιμετωπίηει τα ηθτιματα αναπαραγωγισ κατά μικοσ τθσ πορείασ του μακιματοσ 

και όχι ωσ αυτοςκοπό από τθν αρχι. Επιπλζον, θ αναφορά ςτισ μθ-

ετεροφυλοφιλικζσ ςχζςεισ ςτο τζλοσ του προγράμματοσ, θ μθ επιςιμανςθ του 

λεςβιαςμοφ και θ ςυηιτθςθ για τθν ομοφυλοφιλία μόνο ςε ςυνάρτθςθ με τθ 

διάδοςθ του HIV, κα κεωροφνται παραδείγματα κακισ πρακτικισ και μθ 

αποτελεςματικισ ΢εξουαλικισ Αγωγισ (Epstein & Johnson, 1994, ς. 217). 

Με τθ ςειρά τουσ οι Francis & Skelton βάηουν τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ ςε πρϊτο 

πλάνο και κεωροφν επιτακτικι ανάγκθ οι εκπαιδευτικοί να αμφιςβθτιςουν τισ 

ομοφοβικζσ και ετεροςεξιςτικζσ απόψεισ των μακθτ(ρι)ϊν τουσ. Σο οφείλουν για να 

τουσ/τισ βοθκιςουν να κατανοιςουν, να αποδεχτοφν και εν τζλει να υποςτθρίξουν 

τθ ςυμπεριφορά και τον τρόπο ζκφραςθσ των ΛΟΑΣΚΛ ςυμμακθτ(ρι)ϊν τουσ. 

Ωςτόςο, υποςτθρίηουν ότι αν θ ςτρατθγικι αυτι απλϊσ ςτο τζλοσ καταλιγει να 

βοθκάει ςτθν καταςκευι και δθμιουργία νζων αρρενωποτιτων και κθλυκοτιτων, 

είναι εμφανζσ ότι το πρόβλθμα είναι πιο βακφ και πρζπει να αντιμετωπιςτεί 

διαφορετικά: να κατανοθκεί αρχικά ότι θ καταςκευι των φφλων είναι διαφορετικι 

(Francis & Skelton, 2001, ς. 18) και ςιγά ςιγά να καταργθκεί το ίδιο το διπολικό 

ςχιμα που τα ςυντθρεί. 

Από τθν άλλθ, ςφμφωνα με τον Redman, για να δθμιουργθκεί ζνα «ςωςτό» 

πρόγραμμα ΢εξουαλικισ Αγωγισ, αυτό που κα βοθκιςει είναι θ κατανόθςθ των 

τρόπων με τουσ οποίουσ λειτουργεί το ςχολείο και καταςκευάηει/(αναν)παράγει 

κεωρίεσ και πρακτικζσ γφρω από τισ ςεξουαλικότθτεσ των μακθτϊν/τριϊν. 

΢φμφωνα με τον ίδιο, ζνα «ςωςτό» πρόγραμμα ΢εξουαλικισ Αγωγισ κζτει ςε πρϊτο 

πλάνο ηθτιματα όπωσ θ ςεξουαλικι παρενόχλθςθ και θ ομοφοβία όπωσ κακϊσ και 

το γεγονόσ ότι διαφορετικζσ ομάδεσ μακθτϊν/τριϊν ζχουν διαφορετικζσ ανάγκεσ. 

Σαυτόχρονα, δίνει τθ μεγαλφτερθ ζμφαςθ ςτο τι ςυμβαίνει ςτο ςχολείο, ιδίωσ ςτο 

κρυφό πρόγραμμα ςπουδϊν -κακϊσ θ αναπαραγωγι των αξιϊν και των 

πεποικιςεων τθσ κοινωνικισ πραγματικότθτασ ςυμβαίνει κυρίωσ μζςω αυτοφ 

(Κανταρτηι, 1996, ς. 40)- αντί να κεωρεί ότι θ ΢εξουαλικι Αγωγι πρζπει να 

αςχολείται μόνο με το τι ςυμβαίνει «εκεί ζξω» (Redman, 1994, ς. 143). 

Μια τζτοια προςζγγιςθ είναι πολφ διαφορετικι από τθ ςυμβατικι ατηζντα «ίςων 

ευκαιριϊν». Οι υπάρχουςεσ προςεγγίςεισ ςχετικά με τισ «ίςεσ ευκαιρίεσ» τείνουν να 
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υποκζτουν ότι οι ανάγκεσ των μακθτϊν/τριϊν που αρχίηουν να αναγνωρίηονται ωσ 

λεςβίεσ ι ομοφυλόφιλοι μποροφν να λθφκοφν υπόψθ απλϊσ προςκζτοντασ 

λεςβιακά και ομοφυλοφιλικά κζματα ςτο υφιςτάμενο πρόγραμμα ςπουδϊν ςα να 

είναι κάπωσ διακριτζσ οντότθτεσ ι κζματα που διαχωρίηονται πλιρωσ από άλλουσ 

τομείσ τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ. Αν και είναι ςθμαντικι ακόμθ και μια τζτοια 

προςζγγιςθ, το πρόβλθμα ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι λαμβάνει χϊρα μζςα ςε ζνα 

φιλελεφκερο πλαίςιο, που υποςτθρίηει ότι οι ομοφυλοφιλικζσ και λεςβιακζσ 

ςεξουαλικότθτεσ είναι «διαφορετικζσ αλλά ίςεσ». Αν και κα ιταν ωραίο αν ιταν 

αλθκινό, ο ιςχυριςμόσ αυτόσ διατρζχει τον κίνδυνο να αγνοιςει τουσ πραγματικοφσ 

τρόπουσ με τουσ οποίουσ οι λεςβιακζσ και ομοφυλοφιλικζσ ςεξουαλικότθτεσ 

υποτάςςονται, περικωριοποιοφνται και καταςκευάηονται ωσ παρεκλίνουςεσ τόςο 

εντόσ τθσ κοινωνίασ γενικά όςο και εντόσ του ςχολείου ειδικά. Μόλισ γίνει αποδεκτό 

ότι τα ςχολεία λειτουργοφν ωσ ςθμαντικοί πολιτιςμικοί χϊροι μζςα ςτουσ οποίουσ 

καταςκευάηεται θ ζννοια τθσ ςεξουαλικότθτασ, μετά χρειάηεται να γίνουν γνωςτοί 

οι ακριβείσ τρόποι με τουσ οποίουσ το ςχολείο καταςκευάηει ετεροφυλοφιλικζσ και 

ομοφυλοφιλικζσ/λεςβιακζσ ςεξουαλικότθτεσ με ςχζςεισ αντίκεςθσ και υποταγισ 

μεταξφ τουσ. Θ ΢εξουαλικι Αγωγι για τον Redman οφείλει να αντιμετωπίςει ακόμθ 

και τα πιο προφανι ηθτιματα που ςυμπλθρϊνουν τθν ατηζντα των «ίςων 

ευκαιριϊν» (Redman, 1994, ςς. 143-144). 

Με τθ ςειρά του ο Rogers υποςτθρίηει πωσ οι προςπάκειεσ των ςχολείων να 

υιοκετιςουν αντιςεξιςτικζσ πρακτικζσ είναι πικανό να αποτφχουν, εάν δεν τισ 

ενςωματϊςουν ςε αντιετεροςεξιςτικζσ προςεγγίςεισ. Κι αυτό γιατί θ 

ετεροφυλοφιλία ςτο ςχολείο είναι το ίδιο υποχρεωτικι με τθ Γλϊςςα και τα 

Μακθματικά. ΢φμφωνα με τον ίδιο θ υποχρεωτικι ετεροφυλοφιλία είναι ςφμφυτθ 

ςτουσ ζμφυλουσ ρόλουσ τουσ οποίουσ τα παιδιά αναμζνεται και ενκαρρφνεται να 

ακολουκιςουν (Rogers, 1994, ς. 34). 

Εν ςυνεχεία, θ Διμθτρα Κογκίδου υποςτθρίηει πωσ για να επιτευχκεί ουςιαςτικι 

παρζμβαςθ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα και να καταπολεμθκοφν οι διακρίςεισ που 

ζχουν ςχζςθ με το φφλο και τθ ςεξουαλικότθτα κα πρζπει να αναπτυχκοφν 

πολυδιάςτατεσ ςτρατθγικζσ με πολλζσ και διαφοροποιθμζνεσ προςεγγίςεισ αλλά 

και να επιτευχκεί θ επιμόρφωςθ και ευαιςκθτοποίθςθ όλων των εν ενεργεία 
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εκπαιδευτικϊν. Οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να κατανοιςουν ποια είναι θ 

διαδικαςία κατά τθν οποία προκφπτουν οι ςτάςεισ και οι ςυμπεριφορζσ που είναι 

χαρακτθριςτικζσ για κάκε φφλο, ποιεσ ςυνδζςεισ υπάρχουν μεταξφ φφλου, 

κοινωνικισ τάξθσ, εκνικότθτασ, κρθςκείασ κ.ά. αλλά και πϊσ δθμιουργοφνται, 

εντοπίηονται και καταπολεμοφνται οι προκαταλιψεισ κατά φφλο και 

ςεξουαλικότθτα. Ακόμθ, υποςτθρίηει πωσ οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να κατζχουν 

τθν απαραίτθτθ τεχνογνωςία ϊςτε να δθμιουργοφν, να επιλζγουν και να 

χρθςιμοποιοφν διδακτικό υλικό που δε κα περιζχει ςεξιςτικζσ αναφορζσ και κα 

βοθκάει ςτθ δθμιουργία κλίματοσ αναγνϊριςθσ και ιςότθτασ (Κογκίδου, 1995, ςς. 

2-3). 

Σζλοσ, οι Allan κ.ά. υποςτθρίηουν πωσ, πρακτικά, μζςα από παιχνίδια και 

παραμφκια, υπάρχει θ δυνατότθτα να καταπολεμθκεί ο ετεροςεξιςμόσ ςτο ςχολικό 

πλαίςιο. Προτείνουν οι δαςκάλεσ και οι δάςκαλοι να προςπακοφν όχι μόνο να 

παρουςιάηουν ςτα παιδιά ιςτορίεσ και να τα προτρζπουν να φτιάχνουν τισ δικζσ 

τουσ χωρίσ κακοδιγθςθ, ζτςι ϊςτε μόνα τουσ να αποδομιςουν το φφλο των 

πρωταγωνιςτϊν/τριϊν, αλλά και να παίρνουν ενεργά μζροσ ςε αυτι τθ διαδικαςία 

είτε είναι οι ίδιεσ/οι ΛΟΑΣΚΛ άτομα, είτε όχι (Allan, Atkinson, Brace, DePalma, & 

Hemingway, 2008, ς. 17). 
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4. ΘΕΨΡΗΣΙΚΟ ΠΛΑΙ΢ΙΟ 

Οι κοινωνικοπολιτιςμικζσ και ιςτορικζσ ςυηθτιςεισ κακορίηουν τα ηθτιματα γφρω 

από τθ ςεξουαλικότθτα και το φφλο. Οι κυρίαρχεσ κατανοιςεισ τθσ παιδικισ θλικίασ 

και τθσ ςεξουαλικότθτασ υπόκεινται ςτισ ςχζςεισ εξουςίασ και είναι εγγενείσ ςτουσ 

λόγουσ τθσ. Οι λόγοι αυτοί (discourses) -λόγοι τθσ οικογζνειασ, του γάμου, τθσ 

ετεροςεξουαλικισ αγάπθσ, του ρομαντιςμοφ- εκκζτουν ςφμφωνα με τον Foucault 

τον τρόπο με τον οποίο οριςμζνεσ ρυκμιςτικζσ «αλικειεσ» για τθ ςεξουαλικότθτα 

(π.χ. «τα παιδιά δεν ζχουν ςεξουαλικότθτα») ελζγχουν και δθμιουργοφν 

ςυγκεκριμζνουσ τρόπουσ ςκζψθσ, αίςκθςθσ και δράςθσ ωσ «κανονικοφσ» και 

«φυςικοφσ». Παρότι υπάρχουν πολλοί λόγοι γφρω από τθ ςεξουαλικότθτα, μερικοί 

ζχουν περιςςότερθ εξουςία, εγκυρότθτα και κοινωνικι αξία από άλλουσ, 

αναδεικνφοντασ ςχζςεισ εξουςίασ μζςα ςε μια κοινωνία. Θ εξουςία που ζχουν οι 

λόγοι ςχετίηεται με το πϊσ ςυγκροτοφνται και διαιωνίηονται ωσ «αλικειεσ» μζςα 

από τισ μεμονωμζνεσ πρακτικζσ υποκειμενικότθτασ και κεςμϊν (Foucault, 1987). 

Θ Butler ςυμφωνεί με τον Foucault και υποςτθρίηει πωσ θ εξουςία τθσ γλϊςςασ να 

καταγίνεται με τα ςϊματα είναι τόςο θ αιτία τθσ ςεξουαλικισ καταπίεςθσ, όςο και ο 

τρόποσ υπζρβαςισ τθσ. Θ γλϊςςα αναλαμβάνει και μεταβάλλει τθ δφναμι τθσ να 

δρα ςτο προγραμματικό μζςω λεκτικϊν πράξεων οι οποίεσ, επαναλαμβανόμενεσ, 

γίνονται κατοχυρωμζνεσ πρακτικζσ και, τελικά, κεςμοί (Butler, 2009, ς. 155). 

Θ εξουςία του λόγου του Foucault επθρζαςε ιδιαίτερα τισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. 

Τποςτιριξε ότι ο εαυτόσ δεν είναι ςτακερόσ, αλλά κακορίηεται από τον λόγο. Οι 

διάφοροι λόγοι αςκοφν εξουςία δομϊντασ αντικείμενα με διαφόρουσ τρόπουσ, και 

για αυτό τα άτομα μποροφν τθν ίδια ςτιγμι να υφίςτανται και να αςκοφν εξουςία 

και να προςδιορίηονται με διαφορετικοφσ τρόπουσ ςε διαφορετικζσ περιόδουσ, 

ανάλογα με το λεκτικό περιβάλλον. Για τον λόγο αυτό, θ ανάλυςθ του λόγου 

αποδείχκθκε μία αποτελεςματικι μζκοδοσ για να αποκαλφπτουμε τισ ζμφυλεσ 

αντιλιψεισ και τα κίνθτρα που βρίςκονται πίςω από τθν ανκρϊπινθ ομιλία, κακϊσ 

και τθν επιρροι των λόγων αυτϊν ςτισ κζςεισ ιςχφοσ των ατόμων (Francis, 2008, ς. 

103). 
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΢φμφωνα με τον Angelides, εφόςον θ εξουςία πραγματϊνεται μζςα από τθ γνϊςθ 

και τον λόγο, θ εμφανισ ζλλειψθ γνϊςθσ των παιδιϊν ςε ηθτιματα 

ςεξουαλικότθτασ δεν μπορεί να αποςυνδεκεί από τθν άςκθςθ εξουςίασ των 

ενθλίκων πάνω τουσ. Σο μοτίβο τθσ παιδικισ άγνοιασ και τθσ παιδικισ αδυναμίασ 

είναι αυτό ςτο οποίο βαςίηονται οι προςπάκειεσ των ενθλίκων να ελζγξουν τθν 

παιδικι ςεξουαλικότθτα (Angelides, 2004, ς. 152). 

Άλλωςτε, θ εξουςία ςφμφωνα με τον Foucault δεν περιορίηεται ςτθν κυρίαρχι τθσ 

εκδοχι, αλλά ςυνιςτά ζνα πλζγμα ςχζςεων δφναμθσ που διαπερνά το ςφνολο των 

κοινωνικϊν ςχζςεων (Foucault, 2016, ς. 11). Θ εξουςία βρίςκεται παντοφ, όχι γιατί 

απλϊνεται παντοφ, αλλά γιατί εκπορεφεται από παντοφ. Δεν είναι κεςμόσ, οφτε 

δομι. Είναι το όνομα που αποδίδουμε ςε μία ςφνκετθ ςτρατθγικι κατάςταςθ εντόσ 

μίασ δεδομζνθσ κοινωνίασ. Δεν είναι ζνα διπολικό ςχιμα κυρίαρχων και 

κυριαρχοφμενων, αλλά πολλαπλζσ ςχζςεισ δυνάμεων εξουςίασ ανάμεςα ςε άνδρεσ 

και γυναίκεσ, νεαροφσ και θλικιωμζνουσ, γονείσ και γόνουσ, δαςκάλουσ και 

μακθτζσ, ιερείσ και λαϊκοφσ, γιατροφσ και αςκενείσ, ανάμεςα ςε μία διοίκθςθ κι 

ζναν πλθκυςμό (Foucault, 2011, ςς. 110-121). 

Εν προκειμζνω, οι ςχζςεισ εξουςίασ παράγονται και αναπαράγονται ςυνεχϊσ με 

απρόβλεπτουσ ςυχνά τρόπουσ, κακϊσ τα όρια μεταξφ καταπίεςθσ και αντίςταςθσ 

μετατοπίηονται και αλλθλεπιδροφν. Οι αναλφςεισ πλζον διερευνοφν τισ πολλαπλζσ 

και αλλεπάλλθλεσ ςυνδζςεισ που αναπτφςςονται ανάμεςα ςτθ φυλι, το φφλο, τθ 

ςεξουαλικότθτα και τθν κοινωνικι τάξθ και κζτουν ερωτιματα για τουσ τρόπουσ με 

τουσ οποίουσ οι διαδικαςίεσ αυτζσ είναι δυνατόν να αλλθλεπιδροφν και, επομζνωσ, 

να αλλοιϊνουν θ μία τθν άλλθv (Nayak, 2008, ς. 209). 

Ακόμθ, ςθμαντικι για τθν κατανόθςθ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ, πζρα από τθ 

κεωρία του «λόγου», είναι θ κεωρία τθσ επιτελεςτικότθτασ (performativity) και τθσ 

ετεροφυλοφιλικισ μιτρασ (heterosexual matrix). Θ ςεξουαλικότθτα, όπωσ και το 

φφλο, όπωσ υποςτθρίηει θ Butler, παράγεται μζςα από μία ςειρά 

επαναλαμβανόμενων επιτελζςεων και αυτζσ οι επιτελζςεισ κακιςτοφν τθν 

ψευδαίςκθςθ μιασ «ςωςτισ», «φυςικισ» ι «ςτακερισ» κατάςταςθσ. ΢υγκεκριμζνα 

αναφζρει:  
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«Σο φφλο δεν πρζπει να γίνεται αντιλθπτό ωσ ςτακερι ταυτότθτα ι ωσ εςτία 

εμπρόκετθσ δράςθσ από τθν οποία εκκινοφν ποικίλεσ πράξεισ∙ το φφλο είναι 

περιςςότερο μια ταυτότθτα που ςυγκροτείται επιςφαλϊσ ςτο χρόνο, που 

κεςπίηεται ς’ ζναν εξωτερικό χϊρο μζςα μιασ ςτιλιηαριςμζνθσ επανάλθψθσ 

πράξεων. Θ εντφπωςθ του φφλου παράγεται μζςω του ςτιλιηαρίςματοσ του 

ςϊματοσ και, κατά ςυνζπεια, πρζπει να κατανοείται ωσ ο πεηόσ τρόποσ με 

τον οποίο ςωματικζσ χειρονομίεσ, κινιςεισ και φφθ ποικίλων ειδϊν 

ςυγκροτοφν τθν ψευδαίςκθςθ ενόσ ςτακεροφ ζμφυλου εαυτοφ» (Butler, 

2009, ς. 182). 

Ακόμθ, επθρεαςμζνθ από τθ κεωρία και το ζργο τθσ Monique Wittig θ Butler κάνει 

λόγο για το πϊσ θ ετεροφυλοφιλία ζχει κακοριςτικι ςθμαςία ςτουσ τρόπουσ με 

τουσ οποίουσ οι κανονιςτικζσ ζμφυλεσ ταυτότθτεσ των παιδιϊν είναι άρρθκτα 

ςυνδεμζνεσ με τισ κυρίαρχεσ ζννοιεσ τθσ ετεροφυλοφιλίασ: «Θ ετεροφυλοφιλία 

λειτουργεί μζςα ςτον λόγο ωσ απειλι» (Butler, 2009, ς. 154) και «αναπαράγεται και 

ςυγκαλφπτεται μζςα από τθν εκπαίδευςθ των ςωμάτων ςφμφωνα με το ςφςτθμα 

των διακριτϊν φφλων, ϊςτε να προςλάβουν φυςικι εμφάνιςθ και φυςικζσ 

ετεροφυλόφιλεσ προδιακζςεισ» (Butler, 2006, ς. 392). 

Θ Adrienne Rich γράφοντασ ςτο αμερικάνικο πλαίςιο, αναφζρεται ςε αυτό ωσ 

«αναγκαςτικι ετεροφυλοφιλία»∙ τθν ανομολόγθτθ, δθλαδι, άςκθςθ ελζγχου τθσ 

ςεξουαλικισ επικυμίασ ςτθ δυτικι κουλτοφρα, που κακιςτά τισ ςχζςεισ μεταξφ του 

ιδίου φφλου περικωριακζσ ι/και απαγορευτικζσ (Rich, 2003). Θ δεδομζνθ κυριαρχία 

ενόσ ετεροφυλοφιλικοφ κακεςτϊτοσ ςτισ κοινωνίεσ τοποκετεί τισ ετεροφυλοφιλικζσ 

ςχζςεισ ςτο κζντρο -ωσ «φυςιολογικζσ» και κανονιςτικζσ- και ωσ εκ τοφτου 

υποδεικνφει ότι όλεσ οι άλλεσ μορφζσ ςεξουαλικϊν ςχζςεων παραμζνουν 

«αποκλίνουςεσ» και «αφφςικεσ» (Kehily, 2008, ς. 171). 
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5. ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΣΗ΢ ΕΡΕΤΝΑ΢ 

 

5.1 Η Προςέγγιςη τησ  Έρευνασ 

Θ πρόκεςθ να μελετθκοφν οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για τθν παιδικι 

ςεξουαλικότθτα κατζδειξε ωσ καταλλθλότερθ προςζγγιςθ κοινωνιολογικισ ζρευνασ 

τθν ερμθνευτικι προςζγγιςθ. Θ ερμθνευτικι προςζγγιςθ αντιτίκεται ςτθ κετικιςτικι 

προςζγγιςθ και υπογραμμίηει τθ ςθμαςία των υποκειμενικϊν νοθμάτων για τθν 

κατανόθςθ των κοινωνικϊν φαινομζνων και προτάςςει τθν αναγκαιότθτα ειδικισ 

μεκόδου διερεφνθςθσ τθσ κοινωνικισ πραγματικότθτασ, κακϊσ το βάροσ δίνεται 

ςτισ αξίεσ και τθν υποκειμενικι ςθμαςία με τθν οποία επενδφουν τα ίδια τα 

κοινωνικά υποκείμενα τα κοινωνικά φαινόμενα (Κυριαηι, 2011, ς. 33). 

Θ ερμθνευτικι προςζγγιςθ ενδιαφζρεται για τον τρόπο με τον οποίο ερμθνεφεται, 

γίνεται κατανοθτόσ, βιϊνεται και παράγεται ο κοινωνικόσ κόςμοσ (Mason, 2011, ς. 

18). Θ κοινωνικι πραγματικότθτα καταςκευάηεται μζςα από τα νοιματα που 

αποδίδουν τα ίδια τα υποκείμενα ςτθ δικι τουσ ςυμπεριφορά και ςτθ ςυμπεριφορά 

των άλλων. Ωςτόςο, ςκοπόσ δεν είναι θ ςυγκρότθςθ μιασ ολιςτικισ κεωρίασ, αλλά θ 

εςτίαςθ ςε επιμζρουσ κεωρθτικζσ καταςκευζσ. Ακόμθ, δεδομζνου ότι οι άνκρωποι 

δε λειτουργοφν μθχανιςτικά ςε εξωτερικζσ καταςτάςεισ αλλά διακζτουν βοφλθςθ, 

κίνθτρα και πεποικιςεισ, τα οποία ςυντελοφν ςτθ ςυμπεριφορά που εκδθλϊνουν, 

ςθμαίνει ότι θ εξιγθςθ τθσ ςυμπεριφοράσ κα πρζπει να επικεντρϊνεται ςτθν 

ερμθνεία που τθσ αποδίδουν οι δρϊντεσ (Κυριαηι, 2011, ς. 32). 

΢τθν ερμθνευτικι προςζγγιςθ βαςικό ρόλο ςτον τρόπο διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ 

παίηει θ γλϊςςα. Οι λεκτικζσ πρακτικζσ είναι οι πλζον ςθμαντικζσ, κακϊσ θ γλϊςςα 

δεν είναι απλϊσ ζνα διαμεςολαβθτικό εργαλείο με το οποίο περιγράφουμε τθν 

κοινωνικι πραγματικότθτα, αλλά είναι αυτι που καταςκευάηει τθν κοινωνικι 

πραγματικότθτα ςε ςυγκεκριμζνο χϊρο και χρόνο. ΢υνεπϊσ, το λεκτικό περιεχόμενο 

τθσ κοινωνικισ διαντίδραςθσ είναι το ουςιαςτικό υλικό τθσ κοινωνιολογικισ 

ανάλυςθσ ςτθν ερμθνευτικι παράδοςθ (Κυριαηι, 2011, ς. 36). Άλλωςτε ςφμφωνα 

με τον Foucault ο λόγοσ δεν είναι μόνο εργαλείο και αποτζλεςμα εξουςίασ, αλλά 

παράγει ο ίδιοσ εξουςία (Foucault, 2011, ςς. 118-119). 
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5.2 Η Μέθοδοσ τησ Έρευνασ 

Θ μζκοδοσ που ακολουκικθκε ςτθν παροφςα διπλωματικι εργαςία είναι θ 

ποιοτικι, κακϊσ οι ποιοτικζσ μζκοδοι ζχουν ευζλικτθ δομι που επιτρζπει αλλαγζσ 

ςτα ερωτιματα που τίκενται, ςτο δείγμα που χρθςιμοποιείται κακϊσ και ςτον 

τρόπο ςυλλογισ δεδομζνων. Κφριο χαρακτθριςτικό τουσ είναι ότι βαςίηονται ςε 

ςυγκριτικά μικρότερο αρικμό περιπτϊςεων με ςτόχο όχι τθν ανακάλυψθ γενικϊν 

τάςεων, αλλά τθ διαμόρφωςθ ολικισ εικόνασ για κάκε περίπτωςθ και τθν ανεφρεςθ 

των κοινϊν τουσ ςτοιχείων. Επιδιϊκουν να καταςκευάςουν αναπαραςτάςεισ τθσ 

κοινωνικισ πραγματικότθτασ, από τθ βάκοσ μελζτθ των περιπτϊςεων (Κυριαηι, 

2011, ςς. 51-52). 

Επιδίωξθ, δθλαδι, τθσ ποιοτικισ ζρευνασ είναι να ανακαλφψει τισ απόψεισ του 

ερευνϊμενου πλθκυςμοφ, ςτθ ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ των εκπαιδευτικϊν 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, εςτιάηοντασ ςτισ οπτικζσ γωνίεσ υπό τισ οποίεσ 

βιϊνουν και αιςκάνονται τα γεγονότα (Παραςκευοποφλου-Κόλλια, 2008, ς. 3). Οι 

ποιοτικζσ μζκοδοι με άλλα λόγια, δίνουν τθν ευκαιρία ςτον/ςτθν ερευνθτι/τρια να 

ςτοχεφςει ςτο τι ςθμαίνει για τα υποκείμενα με τα οποία ςυνομιλεί οι εμπειρίεσ τισ 

οποίεσ περιγράφουν. 

 

5.3 Η Σεχνική τησ Έρευνασ 

Ζνα από τα ςθμαντικότερα εργαλεία ςυλλογισ εμπειρικϊν δεδομζνων και αυτό που 

προτιμικθκε ςτθν παροφςα εργαςία είναι θ ςυνζντευξθ. Θ ςυνζντευξθ είναι μία 

μζκοδοσ που προάγει τθν αλλθλεπίδραςθ και τθν επικοινωνία μεταξφ προςϊπων 

και κακοδθγείται από τον/τθν ερευνθτι/τρια με βαςικό ςτόχο τθν απόςπαςθ 

πλθροφοριϊν για τθν ζρευνα που πραγματοποιείται (Cohen & Manion, 1997, ς. 

374). 

Θ ςυνζντευξθ περιλαμβάνει τθ ςυλλογι ςτοιχείων μζςω τθσ άμεςθσ λεκτικισ 

ςυναλλαγισ μεταξφ ατόμων. Αυτι θ άμεςθ αλλθλεπίδραςθ ςτθ ςυνζντευξθ είναι θ 

πθγι τόςο των πλεονεκτθμάτων όςο και των μειονεκτθμάτων τθσ ωσ τεχνικι 

ζρευνασ (Cohen & Manion, 1997, ς. 374). Ζνα πλεονζκτθμα μπορεί να κεωρθκεί το 

μεγάλο βάκοσ που επιτρζπει, και ζνα μειονζκτθμα θ υποκειμενικότθτά τθσ. 
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Οι ςυνεντεφξεισ που διεξάγονται πρόςωπο με πρόςωπο δίνουν ςυνζχεια ςε 

ενδιαφζρουςεσ αποκρίςεισ και διερευνοφν υποκειμενικά κίνθτρα. Πολλζσ φορζσ, οι 

μθ λεκτικζσ ενδείξεισ βοθκοφν να κατανοθκοφν καλφτερα οι προφορικζσ αποκρίςεισ 

του/τθσ ςυνομιλθτι/τριασ ι ακόμθ και να γίνει κατανοθτό πωσ ο/θ 

ςυνομιλθτισ/τρια δυςκολεφεται ι κα ικελε να είχε δϊςει μια άλλθ απάντθςθ, 

πζρα από αυτι που ζδωςε (Robson, 2007, ς. 323). 

Ο τφποσ ςυνζντευξθσ που χρθςιμοποιικθκε ςτθν παροφςα ζρευνα είναι αυτόσ τθσ 

θμιδομθμζνθσ ςυνζντευξθσ και ο τφποσ των ερωτιςεων είναι αυτόσ των «ανοιχτϊν 

ερωτιςεων», οι οποίεσ ζχουν χαρακτθριςτεί ωσ εκείνεσ που παρζχουν ζνα πλαίςιο 

αναφοράσ ςτουσ/ςτισ ςυνομιλθτζσ/τριεσ, αλλά βάηουν ελάχιςτουσ περιοριςμοφσ 

ςτισ απαντιςεισ και ςτθν ζκφραςι τουσ (Cohen & Manion, 1997, ς. 381). Αυτζσ οι 

ανοιχτζσ ερωτιςεισ ζχουν αρκετά πλεονεκτιματα κακϊσ είναι ευζλικτεσ και 

αφινουν τον/τθν μελετθτι/τρια να πάει ςε μεγαλφτερο βάκοσ ι να διευκρινίςει 

οποιεςδιποτε παρανοιςεισ. Ακόμθ, με αυτζσ ο/θ μελετθτισ/τρια μπορεί να ελζγξει 

τα όρια τθσ γνϊςθσ του/τθσ ςυνομιλθτι/τριασ και γενικά ενκαρρφνουν τθ 

ςυνεργαςία και βοθκοφν ςτθ δθμιουργία επαφισ και καλοφ κλίματοσ. Οι ανοιχτζσ 

ερωτιςεισ τζλοσ, μπορεί να ζχουν απρόβλεπτεσ απαντιςεισ, οι οποίεσ μπορεί να 

αποδείξουν προοπτικζσ και ιδζεσ που δεν είχαν εξεταςτεί μζχρι πρότινοσ (Cohen & 

Manion, 1997, ς. 381). 

Θ ςυγκεκριμζνθ ποιοτικι ζρευνα δεν διατείνεται πωσ είναι ςε κζςθ να ςυλλάβει το 

ςφνολο οφτε τθσ βιωμζνθσ εμπειρίασ όλων των εκπαιδευτικϊν, οφτε όςων ατόμων 

ζχουν κοινά κοινωνικά χαρακτθριςτικά. Διότι θ ηωι που βιϊνουμε ςτθν 

πραγματικότθτα αποτελείται από εικόνεσ, αιςκιματα, ςυναιςκιματα, επικυμίεσ, 

ςκζψεισ και νοιματα γνωςτά μόνο ςτο άτομο που τα ηει, ενϊ θ ηωι που 

αφθγοφμαςτε είναι άμεςα επθρεαςμζνθ από τισ επίκτθτεσ κοινωνικζσ 

αφθγθματικζσ ςυμβάςεισ, από τον/τθν ςυνομιλθτι/τρια, το ακροατιριο και το 

κοινωνικό πλαίςιο (Παπαγαρουφάλθ, 2002, ς. 30). Ευελπιςτεί, όμωσ, να ςυμβάλει 

ςτθν κατανόθςθ τθσ παιδικισ ςεξουαλικότθτασ, τθσ ζκφραςισ τθσ από τα παιδιά, 

αλλά και ςτθ «διαχείριςι» τθσ από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ. 
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5.4 Σα ΢τοιχεία τησ Έρευνασ 

Θ ζρευνα διεξιχκθ ςτο χρονικό διάςτθμα Μαρτίου – Μαΐου 2018 και ζγιναν 

ςυνολικά 8 ςυνεντεφξεισ, οι οποίεσ θχογραφικθκαν με τθ ςφμφωνθ γνϊμθ των 

ςυνομιλθτ(ρι)ϊν. ΢υμμετείχαν 6 γυναίκεσ και 2 άνδρεσ εκπαιδευτικοί θλικίασ 30-40 

ετϊν, οι οποίοι/εσ δουλεφουν ςε κάποιο Δθμόςιο ι Λδιωτικό ΢χολείο τθσ Ακινασ. 

Θ εφρεςθ των ατόμων, αν και όντασ θ ίδια δαςκάλα, φάνθκε δφςκολθ κακϊσ τα 

άτομα του κοντινοφ μου περιβάλλοντοσ είτε ιταν μικρότερα ςε θλικία, είτε δεν 

είχαν ακόμθ καταφζρει να δουλζψουν με πλιρεσ ωράριο ςε κάποιο ςχολείο τθσ 

Ακινασ. Για τον λόγο αυτόν ςθμαντικι υπιρξε θ ςυμβολι ςυνδετικϊν ατόμων που 

με παρζπεμψαν ςε άτομα που ιξεραν, τα οποία ιταν πρόκυμα να μου 

παραχωριςουν ςυνζντευξθ. 

 

5.5 Σα Φαρακτηριςτικά των Εκπαιδευτικών 

Κφριο χαρακτθριςτικό για τθν αναηιτθςθ ςυνομιλθτ(ρι)ϊν ιταν να είναι δάςκαλοι 

και δαςκάλεσ (ΠΕ70) και όχι νθπιαγωγοί ι δάςκαλοι/εσ κάποιασ ειδικότθτασ, κακϊσ 

ενδιαφερόμουν να περνοφν με τα παιδιά το μεγαλφτερο μζροσ τθσ παραμονισ του 

ςτο ςχολείο, ϊςτε να παρατθροφν τισ ςυμπεριφορζσ και τισ ςτάςεισ τουσ, τα παιδιά 

να αιςκάνονται οικεία και να δθμιουργοφν ςχζςεισ εμπιςτοςφνθσ και 

αλλθλοκατανόθςθσ μαηί τουσ. Ακόμθ, ενδιαφερόμουν αποκλειςτικά για τον κλάδο 

ΠΕ70 ϊςτε οι εκπαιδευτικοί να είναι ςε κζςθ να μου πουν τθ γνϊμθ τουσ για το 

μάκθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ ι για τισ ενότθτεσ των ςχολικϊν εγχειριδίων που 

υπάρχουν ιδθ και άπτονται ζμμεςα ηθτθμάτων ΢εξουαλικισ Αγωγισ. 

Ζνα ακόμθ βαςικό χαρακτθριςτικό ιταν οι ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου να είναι θλικίασ 

μεταξφ 30 και 40 ετϊν, ζτςι ϊςτε να διακζτουν κάποια χρόνια επαγγελματικισ 

εμπειρίασ, αλλά ταυτόχρονα να ζχουν και μια πιο «φρζςκια» ματιά για τον κόςμο. 

Επιπλζον, επιλζχκθκε θ Ακινα ωσ τόποσ διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ ζτςι ϊςτε να είναι 

εφκολα προςεγγίςιμα τα άτομα αλλά και επειδι ο τόποσ διαμονισ είναι ςθμαντικόσ, 

αφοφ αναδεικνφει τισ πολιτιςμικζσ και κοινωνικζσ ςυνκικεσ διαβίωςθσ των ατόμων 

ακόμθ κι αν αυτά ζχουν γεννθκεί και μεγαλϊςει αλλοφ. 
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Οι ςυνεντεφξεισ είναι λίγεσ και τα ςυμπεράςματα αναπόφευκτα δεν μποροφν να 

κεωρθκοφν παρά μόνο ενδεικτικά. Θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα μπορεί να ιδωκεί ςαν 

ζρευνα πιλότοσ για μια περαιτζρω διερεφνθςθ των ςτάςεων και των αντιλιψεων 

των εκπαιδευτικϊν. Γνωρίηοντασ πωσ οι περιςςότερεσ/οι δαςκάλεσ/οι που 

δουλεφουν ςε Δθμοτικά ΢χολεία τθσ Ακινασ είναι κυρίωσ άνω των 40 ετϊν, ικελα 

να διερευνιςω τισ αντιλιψεισ των νζων εκπαιδευτικϊν οι οποίοι/εσ κα ςυνεχίςουν 

να διδάςκουν για πολλά χρόνια ακόμθ κι ίςωσ προλάβουν τθν ειςαγωγι τθσ 

΢εξουαλικισ Αγωγισ ςτο επίςθμο ςχολικό πρόγραμμα. 

 

Πίνακασ 1. Σα Χαρακτθριςτικά των Εκπαιδευτικϊν 

 

5.6 Οδηγόσ ΢υνέντευξησ 

 

Παιδικι ΢εξουαλικότθτα και Παιδικι Θλικία 

- Σι πιςτεφεισ για τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα; 

- Βλζπεισ τα παιδιά ςτο ςχολείο να κάνουν κάτι που εςφ κεωρείσ «ερωτικό»; 

- Πϊσ αντιδράσ ςε αυτό; 

- Όςα παρατθρείσ είναι ίδια και ςε αγόρια και ςε κορίτςια; 

- Τπάρχει κάποια ςυγκεκριμζνθ θλικία που εκδθλϊνεται θ ςεξουαλικότθτα; 
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Παιδικι ΢εξουαλικότθτα και ΢χολείο 

- Ποια πιςτεφεισ πωσ είναι ςιμερα θ κζςθ του ςχολείου ςχετικά με τθν 

παιδικι ςεξουαλικότθτα; 

- Σι επιτρζπει το ςχολείο ςε ςχζςθ με τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα; 

- Σι απαγορεφει; 

- Ποφ μπορεί μζςα ςτον χϊρο του ςχολείου να εκφραςτεί θ ςεξουαλικότθτα; 

- Ποφ όχι; 

- Ζχεισ γίνει αποδζκτθσ/τρια ερωτιςεων από μακθτζσ και μακιτριεσ ςχετικά 

με κζματα ςεξουαλικότθτασ;  

- Ζχεισ παρατθριςει ςτάςεισ που δεν ταιριάηουν ςτο μυαλό ςου ςε ζνα αγόρι 

ι ςε ζνα κορίτςι;  

- Σα υπόλοιπα παιδιά, πϊσ παρατιρθςεσ ότι αντζδραςαν ςε αυτζσ τισ ςτάςεισ; 

- Πιςτεφεισ ότι υπάρχει προκατάλθψθ ςτο ςχολείο απζναντι ςτα άτομα ςε 

διαφορετικό ςεξουαλικό προςανατολιςμό; 

- Σι πιςτεφεισ πωσ το προκαλεί αυτό; 

- Πϊσ νομίηεισ ότι κα μποροφςεσ να επθρεάςεισ τισ αντιλιψεισ των μακθτϊν 

και των μακθτριϊν ςου πάνω ςε ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ; 

- Γνωρίηεισ αν κάποιοσ/α ςυνάδελφοσ/ιςςα αςχολείται με τζτοια ηθτιματα; 

- Πιςτεφεισ ζνασ/μία ςυνάδελφοσ/ιςςα κα μποροφςε εφκολα να κάνει γνωςτό 

ςτο ςχολείο τον ςεξουαλικό του/τθσ προςανατολιςμό; 

΢εξουαλικι Αγωγι 

- Ποια είναι θ γνϊμθ ςου για τθ ΢εξουαλικι Αγωγι; 

- Ζχεισ εφαρμόςει κάποιο ςεμινάριο ΢εξουαλικισ Αγωγισ μζςα ςτθν τάξθ; 

- Πιςτεφεισ ότι είναι υποχρζωςθ του κράτουσ και άρα του ςχολείου να 

ενθμερϊνει τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ για κζματα ΢εξουαλικισ Αγωγισ; 

- Είναι το Δθμοτικό ΢χολείο κατάλλθλο για τθν εφαρμογι ςυςτθματικισ 

΢εξουαλικισ Αγωγισ; 

- Ποια κα ιταν θ κατάλλθλθ εκπαιδευτικι βακμίδα για το ξεκίνθμα τθσ 

΢εξουαλικισ Αγωγισ; 
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- Ζχεισ χρθςιμοποιιςει ποτζ ςυγκεκριμζνεσ ςτάςεισ ι ερωτιςεισ των μακθτϊν 

και των μακθτριϊν ςου ςτθν τάξθ ωσ αφορμι για να κίξεισ ηθτιματα 

ςεξουαλικότθτασ; 

- Ζχει ποτζ αναφερκεί θ ομοφυλοφιλία ι ο λεςβιαςμόσ μζςα ςτθν τάξθ; 

- Αιςκάνεςαι άνετα να μιλιςεισ μζςα ςτθν τάξθ για ηθτιματα 

ςεξουαλικότθτασ;  

- Πϊσ πιςτεφεισ ότι κα ζπρεπε να μιλάει κανείσ μζςα ςτθν τάξθ για ηθτιματα 

ςεξουαλικότθτασ και φφλου; 

- Ποια πιςτεφεισ πωσ είναι τα πικανά πλεονεκτιματα ι μειονεκτιματα από 

τθν ειςαγωγι τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ ςτο Δθμοτικό ΢χολείο; 

- Γιατί πιςτεφεισ πωσ δεν υπάρχει μάκθμα ΢εξουαλικισ Αγωγισ ςτα ελλθνικά 

Δθμοτικά ΢χολεία; 
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ΜΕΡΟ΢ ΔΕΤΣΕΡΟ 

Πριν ξεκινιςω να παίρνω τισ ςυνεντεφξεισ, τον Μάρτιο του 2018, και ζχοντασ ιδθ 

ολοκλθρϊςει ζνα μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφικισ επιςκόπθςθσ, είχα ζνα άγχοσ 

για το τι επρόκειτο να ακοφςω. Επθρεαςμζνθ από ιςτορίεσ ςυναδζλφων για τισ 

εμπειρίεσ τουσ από το Δθμοτικό ΢χολείο, από δικζσ μου ιςτορίεσ ςτθ διάρκεια τθσ 

πρακτικισ άςκθςθσ, από τθν παρακολοφκθςθ τθσ επικαιρότθτασ αλλά και από 

κακθμερινζσ ςυηθτιςεισ, πίςτευα πωσ οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν κα είναι 

διαποτιςμζνεσ από ζμφυλα ςτερεότυπα. Ωςτόςο, προσ μεγάλθ μου ζκπλθξθ, οι 

φόβοι μου βγικαν περίπου αβάςιμοι. Και λζω περίπου κακϊσ δε γίνεται ξαφνικά 

ςτα Δθμοτικά ΢χολεία τθσ Ακινασ οι δάςκαλοι και οι δαςκάλεσ να ξεκινιςουν να 

μιλοφν ανοιχτά για τθ ςεξουαλικότθτα των μακθτϊν/τριϊν τουσ ι να διδάςκουν το 

μάκθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ ι/και να μθν αφινουν κανζνα περικϊριο ςτον 

ςεξιςμό και τθν ομοφοβία. 

΢υνειδθτοποίθςα, όμωσ, πωσ γίνονται προςπάκειεσ από τουσ νζουσ εκπαιδευτικοφσ 

-μιασ και θ ζρευνά μου είναι εςτιαςμζνθ ςε εκπαιδευτικοφσ 30-40 ετϊν- προσ μια 

πιο «δθμοκρατικι» κατεφκυνςθ, όπου θ ςεξουαλικότθτα των μακθτϊν/τριϊν κα 

αγκαλιάηεται και το φφλο δε κα γίνεται παράγοντασ διακρίςεων. Φυςικά τα «κακϊσ 

κείμενα» δεν ζλειψαν, αλλά το κετικό ςτοιχείο είναι πωσ μζςα από τθ ςυνζντευξθ 

και τθν ϊρα που περάςαμε ςυηθτϊντασ ζδειξαν ενδιαφζρον για το ηιτθμα και 

μόνοι/εσ τουσ προβλθματίςτθκαν για τισ δικζσ τουσ αντιλιψεισ και ςτάςεισ. 

«Δεν ξζρω να ςου πω τθν αλικεια. Είναι μάλλον ταμποφ ακόμθ *…+. Με 

προβλθματίηεισ θ αλικεια είναι». 

Διμθτρα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Ζδειξαν μια διάκεςθ για μετατόπιςθ από τισ αρχικζσ τουσ απόψεισ, αφοφ οι 

απαντιςεισ τουσ τοφσ φάνθκαν πιο παρωχθμζνεσ απ’ ότι πίςτευαν, πράγμα που μου 

εκμυςτθρεφτθκαν ςτο τζλοσ τθσ ςυνάντθςισ μασ, όταν είχε πια ςταματιςει θ 

μαγνθτοφϊνθςθ. Μιλιςαμε για ςεμινάρια ΢εξουαλικισ Αγωγισ που 

πραγματοποιοφνται ςτθν Ακινα και δεν τα γνϊριηαν και με ενκουςιαςμό που 

διλωςαν πωσ κα ικελαν να ςυμμετάςχουν, αφοφ το κζμα τθσ ζρευνασ τοφσ φάνθκε 

πολφ ενδιαφζρον. 
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6. ΟΙ «ΑΛΗΘΕΙΕ΢» ΣΨΝ ΕΚΠΑΙΔΕΤΣΙΚΨΝ 

Μελετϊντασ τισ απαντιςεισ που πιρα από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ που 

ςυνομίλθςα παρατιρθςα ότι μζςα τουσ «παλεφουν» ανάμεςα ςε διαφορετικζσ 

αλικειεσ (λόγουσ) για τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα, οι οποίεσ ζχουν όλεσ κοινι 

αφετθρία τθν θλικία. Αυτζσ οι αλικειεσ (λόγοι) ςφμφωνα με τον Foucault, είναι οι 

μορφζσ με τισ οποίεσ ορίηουν, περιγράφουν, ερμθνεφουν και αναλφουν τθν 

πραγματικότθτα γφρω τουσ, και διαμορφϊνονται από τθν ιςτορικότθτα και τθν 

εξζλιξθ των πρακτικϊν και των μορφϊν εξουςίασ τθσ εκάςτοτε κοινωνίασ (Foucault, 

1987). Παίηουν, με άλλα λόγια, πολφ μεγάλο ρόλο ςτθν πραγματικότθτα του 

ςχολείου κακϊσ κακορίηουν τον τρόπο με τον οποίο τα παιδιά αντιμετωπίηονται ωσ 

ςεξουαλικά υποκείμενα (Robinson, 2013, ς. 6). 

 

6.1 Η Αθωότητα 

Μια πρϊτθ αλικεια που υποςτθρίχτθκε είναι πωσ τα παιδιά δεν ζχουν 

ςεξουαλικότθτα, κακϊσ θ θλικία ςτθν οποία βρίςκονται είναι μια θλικία κατά τα 

λεγόμενά τουσ ακϊα. 

«Όχι, είναι και μικρά αυτά (εν. τα παιδιά). Είναι λίγο πιο ακϊα. Και τα πιο 

μεγάλα ακόμθ -ευτυχϊσ- δεν ζχουν φτάςει να κζλουν ερωτικά κάποιον». 

Διμθτρα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Θ ακωότθτα λειτουργεί ταυτόχρονα και ωσ διλωςθ τθσ μθ ερωτικισ επικυμίασ. Αν 

κάποιοσ/α κεωρείται ι/και είναι ακϊοσ/α δεν μπορεί να επικυμεί ερωτικά 

κάποιον/α. Αν επικυμεί ερωτικά κάποιον/α, τότε παφει να είναι ακϊοσ/α. Και θ 

ακωότθτα, θ οποία κατά τθ ςυνομιλιτριά μου χαρακτθρίηει τα παιδιά, ζρχεται ςε 

αντίκεςθ με τθ «μιαρότθτα» των μεγάλων ςφμφωνα με τον άλλον ςυνομιλθτι μου. 

Εξυψϊνεται ςε κάτι ανϊτερο και ταυτόχρονα ςε κάτι που ζχει πια χακεί. Κάτι ςαν 

τουσ πρωτόπλαςτουσ και τον χαμζνο παράδειςο (που προκαλείται από ανυπακοι) 

και από τθν οποία λζγεται πωσ ιρκε το κακό. Κεωρείται πωσ, όπωσ ο Κεόσ, ζτςι και 

οι ενιλικεσ δίνουν ηωι, αγάπθ και προςταςία ςτα παιδιά κάνοντάσ τα ακϊα 

προϊόντα τθσ φανταςίασ τουσ. Αυτι θ ακωότθτα, όμωσ, δεν ζχει πάντα απολιξεισ 

ςτθν «πραγματικι» ηωι. Όταν όμωσ αυτά παρεκκλίνουν από αυτό που ζχουν οι 
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μεγάλοι ςτο μυαλό τουσ, χάνουν τθν ακωότθτά τουσ και γίνονται κίνδυνοσ και για 

τα ίδια, αλλά και για τθν κοινωνία. Σο ιδεϊδεσ τθσ ακωότθτασ δεν τα χαρακτθρίηει 

πια (Faulkner, 2010, ς. 101). 

«Εντάξει, μπορεί να ζχουν άςχθμεσ επιρροζσ από τουσ μεγάλουσ, αλλά ζχει 

μείνει ακόμα ςτθν παιδικότθτα τουσ και ςτθ φφςθ που ζχουνε ομορφιά μζςα 

τουσ, δεν ζχουν αυτι τθν αςχιμια των μεγάλων». 

Αντϊνθσ, 39 ετϊν, 7/5/2018 

Πλζον, όμωσ, όχι μόνο οι μεγάλοι ςφμφωνα με τουσ/τισ ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου 

ζχουν χάςει αυτι τθν αρχικι μορφι ςκζψθσ και ςυναιςκθμάτων, τθν αγνότθτα 

όπωσ τθν περιγράφουν, αλλά κινδυνεφουν πια να τθ χάςουν και τα ίδια τα παιδιά, 

αφοφ ςε πολλζσ ςυνεντεφξεισ παρατιρθςα ότι επικρατεί θ αντίλθψθ ότι «οι εποχζσ 

ζχουν αλλάξει», κακϊσ αναπτφςςονται απόψεισ κυρίωσ νοςταλγικζσ και 

εξιδανικευτικζσ ωσ προσ το παρελκόν και επικριτικζσ ωσ προσ το ςιμερα. Κεωροφν 

πωσ ςτο παρελκόν επικρατοφςε θκικι και τα παιδιά ιταν ακόμθ «κακαρά». Πλζον, 

με τθν είςοδο κυρίωσ τθσ τεχνολογίασ ςτισ ηωζσ των μακθτϊν/τριϊν, τα 

χαρακτθριςτικά που διαφοροποιοφςαν τθν παιδικι από τθν ενιλικθ ηωι (π.χ. θ 

πρόςβαςθ των παιδιϊν ςτα «μυςτικά» των μεγάλων -δθλαδι ςτθ ςεξουαλικότθτα- 

και θ χριςθ λεξιλογίου αποκλειςτικά για ενιλικεσ -δθλαδι «κακζσ» λζξεισ-) ζχουν 

αρχίςει να χάνονται με αποτζλεςμα να υιοκετείται θ αντίλθψθ πωσ θ παιδικι θλικία 

τείνει να ςυρρικνωκεί και άρα, θ παιδικι ςεξουαλικότθτα, που ζχει αντικετικι με 

τθν θλικία πορεία, να βρίςκεται «ςε ζξαρςθ». 

«Ιδιαίτερα ςτθ ςθμερινι εποχι τα παιδιά τθσ ΢Σ’ και τθσ Ε’ Δθμοτικοφ 

ξεφεφγουν, δθλαδι μπορεί να κάνουνε χειρονομίεσ, μπορεί να δϊςουν 

κάποιο φιλί, μπορεί να ζχουμε και το κάτι παραπάνω που παλιότερα το 

βλζπαμε ςτο γυμνάςιο». 

Ελζνθ, 30 ετϊν, 21/5/2018 

Προσ υπεράςπιςθ αυτισ τθσ ζντονθσ ανθςυχίασ, υπάρχει, ακόμθ και αλλαγι ςε 

βιολογικζσ λειτουργίεσ με κοινωνικζσ επιπτϊςεισ, αφοφ μία ςυνομιλιτριά μου 

πιςτεφει πωσ όχι μόνο θ εποχι ζχει αλλάξει, αλλά μαηί τθσ ζχει ςυμπαραςφρει και 

τα ςϊματα των κοριτςιϊν, αλλάηοντασ ακόμθ και τθν περίοδό τουσ. 
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«Μθν κοιτάσ τθν εποχι μασ. ΢τθν εποχι μασ θ περίοδοσ ερχόταν ςτα κορίτςια 

ςτο γυμνάςιο. Σϊρα, μου ζχουν τφχει ζκτεσ (΢Σ’ τάξθ) που ζχει το 80% των 

κοριτςιϊν περίοδο». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Ι μια άλλθ ςυνομιλιτριά μου πιςτεφει ότι θ εποχι που ζχει αλλάξει, ζχει κάνει και 

τουσ ανκρϊπουσ να αλλάξουν ςεξουαλικότθτα. Ζχει μετατρζψει ανκρϊπουσ από 

ετεροφυλόφιλουσ ςε ομοφυλόφιλουσ. 

«Όταν όμωσ κάνεισ παιδί και μεγαλϊνει πλζον ςε μια κοινωνία που τα 

ερεκίςματα είναι τόςα πολλά και πολλοί άνκρωποι όντωσ πλζον είναι 

ομοφυλόφιλοι, ψάχνονται ςεξουαλικά ι υπάρχει όλθ αυτι θ 

διαφορετικότθτα, ςε απαςχολεί πλζον πάρα πολφ αυτό το ηιτθμα». 

Κατερίνα, 31 ετϊν, 2/5/2018 

Και οι δφο απόψεισ, ζντονα επικριτικζσ ςτο ςιμερα, υποςτθρίηουν πωσ το να ζχει 

ζνα κορίτςι περίοδο ςε μικρότερθ θλικία και το να δθλϊνουν ότι περιςςότεροι 

άνδρεσ είναι ομοφυλόφιλοι, είναι χαρακτθριςτικό μιασ κοινωνίασ αλλαγμζνθσ και 

χωρίσ θκικι. Είναι ζνα ςθμάδι πωσ κάτι δεν πάει καλά, αφοφ οι βιολογικοί 

παράγοντεσ, οι οποίοι κεωροφνται αδιαμφιςβιτθτοι, αποδεικνφουν τθ 

«μιαρότθτα» τθσ ςθμερινισ κοινωνίασ μζςα από το αίμα και τθν ομοφυλοφιλία. 

 

6.2 Η Ανωριμότητα 

Μια άλλθ αλικεια που υποςτθρίχτθκε από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ μζςα από τισ 

ςυνεντεφξεισ είναι ότι τα παιδιά δεν είναι ςε κζςθ να αντιλθφκοφν τθ 

ςεξουαλικότθτά τουσ ςτθν θλικία ςτθν οποία βρίςκονται. 

«Θα ζλεγα ότι (εν. θ ςεξουαλικότθτα) είναι ο τρόποσ με τον οποίο 

αντιμετωπίηουν τα παιδιά κζματα ενθλίκων που δεν άπτονται παιδικισ 

θλικίασ και ζχουν να κάνουνε με ορμζσ, χαρακτθριςτικά τα οποία είναι λίγο 

δφςκολα για τα ίδια να τα κατανοιςουν ςτθν θλικία που βρίςκονται». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 
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Ο λόγοσ αυτόσ κεωρεί ότι τα παιδιά ζχουν περιοριςμζνθ ικανότθτα να αντιλθφκοφν 

το τι ςυμβαίνει ςτο ςϊμα τουσ και ςτα ςυναιςκιματά τουσ. Κζτει τα παιδιά ςε 

υποδεζςτερθ κζςθ από τουσ μεγάλουσ και ανίκανα να ορίςουν μόνα τουσ τι κα τουσ 

ςυμβαίνει. Αυτόσ ο διαχωριςμόσ του «παιδιοφ» ωσ ξεχωριςτι αναλυτικι κατθγορία 

και αντικετικι ωσ προσ αυτι του «ενιλικα» εντείνει των ζλεγχο ειδικά ςε ςχζςθ με 

τθ ςεξουαλικι υποκειμενικότθτα των παιδιϊν και τθν οικοδόμθςθ τθσ δικισ τουσ 

γνϊςθσ γφρω από αυτι (Robinson, 2013, ς. 6) και, με άλλα λόγια, ενιςχφει τθν 

εξουςία των ενθλίκων πάνω ςτα παιδιά. Άλλωςτε, όπωσ φαίνεται και από τα λόγια 

τθσ ςυνομιλιτριάσ μου, ζνα παιδί δεν μπορεί να ξζρει αν του αρζςουν τα αγόρια, αν 

του αρζςουν τα κορίτςια, αν του αρζςουν και τα δφο φφλα ι αν δεν του αρζςει 

κανζνα. Σο ίδιο το παιδί δεν μπορεί να κρίνει, αλλά θ δαςκάλα του ωσ εξωτερικόσ 

παρατθρθτισ μπορεί να ξζρει, όπωσ φάνθκε και από τθ ςχετικι ευκολία με τθν 

οποία θ ςυνομιλιτριά μου μιλϊντασ εξ ονόματοσ όλων των παιδιϊν υποςτιριξε ότι 

ζνα παιδί δεν μπορεί να γνωρίηει τον ςεξουαλικό του προςανατολιςμό. 

« *…+ είναι ακόμθ μικρζσ οι θλικίεσ, οπότε δεν είναι ακόμθ τόςο ξεκάκαρο. 

Είναι πολφ νωρίσ για ζνα παιδί να καταλάβει τον ςεξουαλικό του 

προςανατολιςμό». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Βζβαια, μια άλλθ ςυνομιλιτριά μου, ταφτιςε τθν ζλλειψθ γνϊςθσ -λόγω θλικίασ- ςε 

ηθτιματα για τθ ςεξουαλικότθτα με τθν ακωότθτα, προςκζτοντασ ζτςι ζνα ακόμθ 

χαρακτθριςτικό ςτθν ακωότθτα, που είναι θ ανωριμότθτα και θ απουςία 

ςυγκροτθμζνθσ αντίλθψθσ. 

«(εν. ακωότθτα είναι) Όταν ιδθ βλζπεισ μία ιδιαίτερθ ςυμπάκεια από ζνα 

αγόρι προσ ζνα κορίτςι πιο πολφ, χωρίσ το ίδιο να το καταλαβαίνει. Σα παιδιά 

πολλζσ φορζσ μπορεί να μθν το καταλαβαίνουν, αλλά εμείσ ζχοντασ περάςει 

από αυτι τθν θλικία, καταλαβαίνουμε πϊσ ιμαςταν και ο κακζνασ μζςα από 

τισ δικζσ του εμπειρίεσ καταλαβαίνει το κάκε παιδί *…+». 

Ελζνθ, 30 ετϊν, 21/5/2018 

Θ ιδζα τθσ παιδικισ ανωριμότθτασ, θ οποία ταυτίηεται με τθν ζλλειψθ γνϊςθσ ςε 

ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ, αμφιςβθτείται, αφοφ τα παιδιά εμφανϊσ 
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παρουςιάηουν «ερωτικζσ» ςυμπεριφορζσ αλλά και κάποια μορφι ςεξουαλικισ 

γνϊςθσ. Αυτι θ οπτικι αγνοεί ότι τα παιδιά ζρχονται κακθμερινά ςε επαφι με 

ςεξουαλικζσ αναπαραςτάςεισ ςτα Μ.Μ.Ε. ι παρατθρϊντασ τθ «διακριτικι» αλλά 

ορατι ςτάςθ των ενθλίκων που βρίςκονται ςτο άμεςο περιβάλλον τουσ. Κατ’ αυτόν 

τον τρόπο διαμορφϊνεται ζνασ λόγοσ ανωριμότθτασ, ακωότθτασ και προςταςίασ 

που βάηει ςε κίνδυνο τα ίδια τα παιδιά αφοφ θ μθ-πλθροφόρθςθ ι θ 

παραπλθροφόρθςθ δεν τα προφυλάςςει, αλλά αντίκετα τα βάηει ςε κίνδυνο για μια 

επερχόμενθ ςεξουαλικι παρενόχλθςθ (Πολίτθσ, 2006, ςς. 344-346). 
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7. ΕΡΨΣΙΚΕ΢ ΢ΤΜΠΕΡΙΥΟΡΕ΢ 

Παρά τισ παραδοχζσ για τθν ακωότθτα και τθν ανωριμότθτα των παιδιϊν, οι οποίεσ 

είναι άμεςα ςυνδεδεμζνεσ με τθν καταςκευι τθσ παιδικισ θλικίασ και εν ςυνεχεία 

τθσ ςεξουαλικότθτασ των παιδιϊν, οι εκπαιδευτικοί ζχουν παρατθριςει ερωτικζσ 

ςυμπεριφορζσ.  

«Αποηθτοφν το να μείνουν δφο κι είχαμε και πιο προχωρθμζνα τα 

προθγοφμενα χρόνια. Είχαμε ςχζςεισ, τα φτιάχνουμε - τα χαλάμε, χεράκι- 

χεράκι ςτον δρόμο, εκτόσ ςχολείου βζβαια, ςθμειϊματα, ςυηθτιςεισ πολλζσ 

πάνω ςτο ποιοσ αρζςει ςε ποια - ποια αρζςει ςε ποιον, αν κζλουμε να τα 

φτιάξουμε με τον ζναν ι τον άλλον».  

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Αυτζσ οι μακθτικζσ δραςτθριότθτεσ είναι εμφανείσ ςτισ κακθμερινζσ εμπειρίεσ των 

μακθτϊν/τριϊν, παρά τθν προςπάκεια υποκριτικισ αποςεξουαλικοποίθςθσ των 

παιδιϊν αλλά και του ςχολικοφ περιβάλλοντοσ (Πολίτθσ, 2006, ς. 342). 

 

7.1 Αγάπη - Επιθυμία 

Ωςτόςο, ςτο ςχολικό πλαίςιο θ αγάπθ επιτρζπεται, θ επικυμία όχι. Θ αγάπθ 

εξιςϊνεται με τθν τάξθ, τθν ομαλότθτα και τον πολιτιςμό. Αντίκετα, θ επικυμία 

αντιπροςωπεφει τα ζνςτικτα και τισ απείκαρχεσ ανάγκεσ των παιδιϊν (Weems, 

1999, ςς. 30-31). Γι’ αυτό οι τάςεισ και οι ςυμπεριφορζσ, που ςτα μάτια των 

εκπαιδευτικϊν φαίνονται να ςυντάςςονται με τα όρια τθσ αγάπθσ και του 

«ακϊου», επιτρζπονται και οι αφθγιςεισ τουσ είναι όμορφεσ και νοςταλγικζσ, όπωσ 

χαρακτθριςτικά φαίνεται από τα λόγια τθσ ςυνομιλιτριάσ μου. 

«Ακόμθ και φζτοσ που ζχω πρϊτθ τάξθ βλζπω κατ’ αρχάσ ότι τα παιδιά 

φλερτάρουν μεταξφ τουσ, τα αγόρια με τα κορίτςια, είτε ερχόμενα από το 

διάλειμμα λζνε ξζρω ‘γω «θ Μιχαζλα κυρία, αγαπάει τον Γιϊργο» ι ςτθ 

γιορτι του Αγίου Βαλεντίνου ιρκε μία μακιτριά μου και τθσ είχε δϊςει ζνα 

παιδί από το άλλο τμιμα κουκλάκι». 

Κατερίνα, 31 ετϊν, 2/5/2018 
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Όπου ςφμφωνα με τθν ίδια, αγάπθ ορίηεται το ςυναίςκθμα του να ζλκεται ζνασ 

μακθτισ από μία μακιτρια ι το αντίςτροφο και αυτό να αποτυπϊνεται με λεκτικζσ 

φράςεισ -και όχι κινιςεισ- ι με δϊρα τθν «ξεχωριςτι» θμζρα που γιορτάηουν ςτον 

δυτικό κόςμο οι ερωτευμζνοι/εσ -και όχι κάποια άλλθ θμζρα-. 

Αντίκετα, όταν οι ςτάςεισ των παιδιϊν ξεπερνοφν τα όρια τθσ αγάπθσ, ζρχονται ςε 

ριξθ με τα όςα οι ενιλικεσ πιςτεφουν για τθν παιδικι θλικία αλλά και με όςα το 

ςχολείο τουσ κεωρεί επιτρεπτό, αφοφ ςφμφωνα με τον ςυνομιλθτι μου και το φφοσ 

που μου περιζγραψε το ςυγκεκριμζνο περιςτατικό, όταν άκουςε κάτι που δεν 

περίμενε να ακοφςει από τα ςτόματα των μακθτϊν του, επενζβθ, το ςταμάτθςε και 

ζκανε κουβζντα με τα παιδιά. 

«Σα αγόρια ςκιτςάρανε κάποια πράγματα, μιλοφςαν μεταξφ τουσ φουλ 

ςεξουαλικά και προςπακοφςαν να κανονίςουν να βρεκοφν και ςε ςπίτι για 

να πειραματιςτοφν». 

Αντϊνθσ, 39 ετϊν, 7/5/2018 

Σα παιδιά, ςφμφωνα με τον ίδιο, ξεπζραςαν τα όρια, αφοφ δεν παρζμειναν ςτο 

λεκτικό πλαίςιο, αφοφ ηωγράφιςαν όςα επικυμοφςαν, και δε χρθςιμοποίθςαν τισ 

«ςωςτζσ» λζξεισ που εμπεριζχονται ςτο λεξιλόγιο τθσ αγάπθσ, αφοφ το λεξιλόγιό 

τουσ ιταν ερωτικό. Σζτοια περιςτατικά, ωςτόςο, είναι πολφ ςυνθκιςμζνα ςτο 

Δθμοτικό ΢χολείο όςο κι αν οι εκπαιδευτικοί κεωροφν πωσ κάκε φορά είναι μία 

εξαίρεςθ και ζτυχε να ςυμβεί τθ χρονιά που ιταν εκείνοι/εσ δάςκαλοι/εσ. Όπωσ 

μου περιγράφει και ο ζτεροσ ςυνομιλθτισ μου, και θ δικι του περίπτωςθ ιταν 

μοναδικι και μία. 

«Τπιρξε λοιπόν μία περίπτωςθ όπου ζνασ μακθτισ μαηί με ζνα άλλο αγόρι 

νομίηω ίδιασ θλικίασ, επιδίδονταν ςε μία ςεξουαλικι  πράξθ εντελϊσ 

κρεβατιοφ. Δεν είχε γίνει, αλλά θ κίνθςθ ιταν αυτι». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Αυτά τα περιςτατικά, όμωσ, φζρνουν τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ ςε αμθχανία και δε 

γνωρίηουν πϊσ να ενεργιςουν. Ζνασ από τουσ ςυνομιλθτζσ μου, αφοφ μου ανζφερε 

το περιςτατικό που του ςυνζβθ, μου είπε πωσ για να κατανοιςει όλα όςα κάνουν οι 

μακθτζσ/τριεσ του και «να ζρκει πιο κοντά τουσ» κα ζπρεπε πρϊτα να μελετιςει τισ 
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αναπτυξιακζσ κεωρίεσ, ϊςτε να αντιλθφκεί ποιεσ κεωρίεσ εξθγοφν καλφτερα τθν 

θλικιακι περίοδο του κάκε παιδιοφ και να καταλάβει αν θ ςυμπεριφορά τουσ 

ςυνάδει με τθν θλικία τουσ. 

«Και κα ικελα να μου είναι καταρχιν ξεκάκαρθ θ ςεξουαλικι αναπτυξιακι 

φάςθ του παιδιοφ ςε κάκε θλικία, να ξζρω για παράδειγμα πιο επιςτθμονικά 

γιατί ςυμβαίνει αυτό ςτθ νθπιακι και πρϊτθ παιδικι θλικία, όταν τα παιδιά 

τρίβονται και ζχουν περιζργεια για τα γεννθτικά τουσ όργανα, και τι 

ςυμβαίνει ςτισ αλλαγζσ του ςϊματοσ ςτθν προεφθβεία». 

Αντϊνθσ, 39 ετϊν, 7/5/2018 

Οι αναπτυξιακζσ κεωρίεσ, όμωσ, και γενικά όλεσ οι κεωρίεσ για τθν παιδικι θλικία 

διαιωνίηουν τθν άποψθ του «κακολικοφ παιδιοφ» και υποςτθρίηουν ότι αυτό που 

μπορεί να ςθμαίνει το να είςαι παιδί, αποτελεί μια κοινι «πανανκρϊπινθ» 

εμπειρία. Μζςα από αυτζσ τισ κεωρίεσ τα παιδιά κεωροφνται ότι προχωροφν ςε ζνα 

βιολογικά προκακοριςμζνο ςφνολο γραμμικισ γνωςτικισ ανάπτυξθσ με ςκοπό να 

φτάςουν μζςα από μια χρονολογικι ςειρά ςτον τελικό ςτόχο τθσ ενθλικίωςθσ. 

Ωςτόςο, αυτζσ οι κεωρίεσ εννοιολογικθκαν από ενιλικεσ για ενιλικεσ και όριςαν 

πϊσ ζνα παιδί κα πρζπει να ςυμπεριφζρεται και πότε, τι πρζπει να ξζρει και πότε να 

το ξζρει (Robinson, 2008, ς. 115). Δεν μποροφν να αντιλθφκοφν τισ πραγματικζσ 

ανάγκεσ του κάκε παιδιοφ, αφοφ το κάκε παιδί ζχει διαφορετικζσ 

προςλαμβάνουςεσ και εμπειρίεσ και ζνα διαφορετικό κοινωνικό και πολιτιςμικό 

πλαίςιο μζςα ςτο οποίο μεγάλωςε και διαμορφϊκθκε. 

 

7.2 Ανάγκη για πληροφόρηςη 

Όλα αυτά είναι μια απόδειξθ πωσ τα παιδιά ζχουν επίγνωςθ τθσ ςεξουαλικότθτασ 

και του φφλου τουσ και κατά τθ διάρκεια τθσ λεγόμενθσ λανκάνουςασ περιόδου, για 

τθν οποία ζκανε λόγο ο Freud και μελετάμε (6 - 12 χρονϊν), και ςκζφτονται ενεργά 

γφρω από αυτά. Παρατθροφν τισ εκφορζσ φφλου και τθ ςεξουαλικότθτα ςτον κόςμο 

γφρω τουσ και προςπακοφν να τα καταλάβουν, να τα ενςωματϊςουν ςτθ ςκζψθ 

τουσ και αν δεν βρουν ικανοποιθτικζσ εξθγιςεισ ι κεωρίεσ, να εφεφρουν τα ίδια 

αυτζσ που κα τα ικανοποιιςουν (Goldman & Goldman, 1982, ς. xvi). Και αυτό 
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φαίνεται από τα όςα πολφ περιγραφικά μοφ αφθγικθκε θ ςυνομιλιτριά μου και 

διαδραματίςτθκαν ςε μια ςχολικι εκδρομι. 

«Περνάμε  από τισ ςτιλεσ του Ολυμπίου Διόσ που ιταν τίγκα τουρίςτεσ, και 

ζβλεπαν ηευγαράκια που φιλιόντουςαν και άντε πάλι τα ίδια, κάνανε πανικό. 

Και γυρίηει ζνα από τα κοριτςάκια και λζει ςτισ άλλεσ, ιταν τζςςερισ, «Καλά 

μωρι, πϊσ κάνεισ ζτςι; Εςφ νομίηεισ δεν κα φιλθκείσ;» και απαντάει θ άλλθ: 

«Ποτζ, ποτζ δε κα φιλθκϊ» και τθσ λζει: «Και πϊσ κα μείνεισ μωρι ζγκυοσ; 

Αφοφ το ςάλιο του άντρα ζχει κάτι που ςε αφινει ζγκυο. Πϊσ κα κάνεισ 

παιδί;». Γ’ Δθμοτικοφ. Εγϊ το άκουςα αυτό, αλλά δεν είπα τίποτα». 

Νάντια, 39 ετϊν, 14/5/2018 

Είναι φανερό ότι τα παιδιά από τθ μία παρουςιάηουν πολφ ζντονθ περιζργεια για τθ 

ςεξουαλικότθτα, και από τθν άλλθ πολφ μεγάλθ ενοχι. Και μζςα ςε αυτι τθν 

αντίκεςθ, παλεφουν να κατανοιςουν τον κόςμο και να βρουν εξθγιςεισ μζςα από 

τα μιςόλογα που ζχουν ακοφςει και από όςα ζχουν παρατθριςει, δθμιουργϊντασ 

μία διαςτρεβλωμζνθ εικόνα των πραγμάτων γφρω τουσ. 

΢τθν πραγματικότθτα, όμωσ, θ παραπλθροφόρθςθ των παιδιϊν -ςυχνά 

υποςτθρίηεται ότι ταιριάηει με τθν θλικία τουσ- κεωρείται «χαριτωμζνθ» και 

«διαςκεδαςτικι» από τουσ ενιλικεσ και μία διαβεβαίωςθ ότι ζχουν προςτατεφςει 

με επιτυχία τθν ακωότθτα των παιδιϊν. Ωςτόςο, ζχει ενδιαφζρον το γεγονόσ ότι αν 

οι εκπαιδευτικοί ζβλεπαν κάποιο παιδί να γράφει «2 + 2 = 5», αμζςωσ κα το 

διόρκωναν (Robinson, 2012, ς. 265). ΢το άκουςμα, όμωσ, τθσ φράςθσ ότι μία 

γυναίκα μπορεί να μείνει ζγκυοσ από το φιλί ενόσ άντρα δε κα επζμβουν. 

Με άλλα λόγια, είναι φανερό ότι τα παιδιά κζλουν να μάκουν, «διψοφν» να μάκουν 

για τζτοια ηθτιματα, αφοφ θ ελλιπισ πλθροφόρθςθ, θ αποςιϊπθςθ και θ ενοχικι 

ςτάςθ των ενθλίκων τροφοδοτοφν αυτι τθ δίψα. Μζςα όμωσ από τθν παροφςα 

μελζτθ φάνθκε ότι θ ςεξουαλικι πλθροφόρθςθ αποτελεί μζροσ του «κρυφοφ 

αναλυτικοφ προγράμματοσ» κακϊσ ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, θ μόνθ 

ευκαιρία τουσ, αν ο/θ δάςκαλοσ/α δεν αποφαςίςει να αςχολθκεί από μόνοσ/θ 

του/τθσ με ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ και να κάνει κάποιο πρόγραμμα ι ζςτω 

ςυηθτιςεισ και δραςτθριότθτεσ μζςα ςτθν τάξθ, είναι να περιμζνουν μζχρι τθ ΢Σ’ 
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Δθμοτικοφ και το τελευταίο κεφάλαιο τθσ Φυςικισ, όπου και παρουςιάηεται «Θ 

Αναπαραγωγι». 

Όταν ζρχεται αυτι θ ςτιγμι, τα παιδιά δείχνουν πόςο πραγματικά ενδιαφζρονται 

να μάκουν τι ςυμβαίνει τόςο ςτο ςϊμα τουσ αλλά και γφρω τουσ. 

«Θυμάμαι ότι μου είχε κάνει εντφπωςθ, αυτό το πράγμα, ςτο είπα και πριν, 

το πόςο ςοβαρά το αντιμετωπίηουν, όταν τουσ κοπεί το γελάκι, όταν 

ξεπεραςτεί αυτό το ςτάδιο, είναι ςαν μικροί επιςτιμονεσ που πάνε να 

εξερευνιςουν ζνα κζμα πάρα πολφ ενδιαφζρον. Δεν κυμάμαι τϊρα να ςου 

πω απορίεσ, αλλά είναι πάνω ςε αυτά που βλζπουμε και διαβάηουμε 

φοβερζσ οι ερωτιςεισ τουσ. Είναι πραγματικά αλθκινζσ απορίεσ και 

περιςςότερο κυμάμαι το φφοσ τουσ. Ότι περιμζνουν τόςο πολφ να ακοφςουν 

τθν απάντθςι ςου και το βλζπεισ ςε ολόκλθρο το είναι τουσ. Είναι 

ςυγκεντρωμζνα πάνω ςου. Δεν ακοφγεται κιχ. Σουσ βλζπεισ ότι προςζχουν, 

ενδιαφζρονται, είναι εκεί. Και ςτο μεταδίδουν κι εςζνα.» 

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018  

Αυτό δείχνει ότι τα παιδιά, περιςςότερο από τουσ μεγάλουσ που είτε δε κζλουν να 

το αποδεχτοφν, είτε το κατακρίνουν, είτε κα ικελαν να μιλιςουν γι’ αυτό αλλά 

φοβοφνται, είναι ςε κζςθ και να ακοφςουν, αλλά και να μιλιςουν για τθ 

ςεξουαλικότθτα. 

 

7.3 Απορίεσ 

Σα παιδιά ζχουν απορίεσ, ςτζκονται μπροςτά ςτον/ςτθ δάςκαλο/α και περιμζνουν 

να «ρουφιξουν» ό,τι αυτόσ/ι ζχει να τουσ πει. 

«Ρωτάνε κάτι που άκουςαν, ρωτάνε πράγματα περιφερειακά ασ ποφμε ςε 

ςχζςθ με το ςεξ. «Σι είναι ομοφυλόφιλοι;», «Σι είναι λεςβίεσ;», «Σι είναι τα 

προφυλακτικά;». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Ωςτόςο αυτό και πάλι δεν είναι αρκετό. Δεν είναι αρκετι θ επικυμία που εκδθλϊνει 

ζνα παιδί να μάκει, κακϊσ οι ενιλικεσ και πάλι κα είναι καχφποπτοι ωσ προσ αυτι. 
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Οποιαδιποτε ςθμάδι ςεξουαλικότθτασ, οφείλει να «περάςει» πρϊτα από τα 

κριτιρια των μεγάλων. Σα παιδιά, άρα, από τθ μία κεωροφνται ότι ςτεροφνται 

γνϊςεων και οφείλουν να είναι τελείωσ αςυνείδθτα «για τζτοια ηθτιματα» και από 

τθν άλλθ αντιμετωπίηονται ωσ κφματα τθσ «ελεφκερθσ αγοράσ» των ςεξουαλικϊν 

αναπαραςτάςεων και ωσ πακθτικοί αποδζκτεσ όλων όςων τα περιτριγυρίηουν 

(Epstein & Johnson, 1998, ς. 96). Χαρακτθριςτικά είναι τα λόγια τθσ ςυνομιλιτριάσ 

μου: 

«Θα ρωτιςουν διάφορα πράγματα. ΢υνικωσ όταν ζνα παιδί ρωτάει κάτι, 

ςυνικωσ το ενδιαφζρει. Και άρα είναι και ζτοιμο να το ακοφςει. Απλά επειδι 

τϊρα βομβαρδίηονται γφρω γφρω από πράγματα,  κάποια πράγματα είναι και 

επίπλαςτεσ απορίεσ, δθλαδι δεν είναι πραγματικζσ απορίεσ ςε ςχζςθ με τθ 

ςεξουαλικότθτα». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Σαυτόχρονα οι εκπαιδευτικοί φοβοφνται να μιλιςουν για το ςυγκεκριμζνο ηιτθμα 

ςτουσ/ςτισ μακθτζσ/τριεσ τουσ. Φοβοφνται μιπωσ πουν ςτα παιδιά κάτι παραπάνω 

από αυτό που κεωροφν ότι είναι κατάλλθλο για τθν θλικία τουσ. Άλλωςτε, 

πιςτεφουν ότι γνωρίηουν καλφτερα πϊσ να εντοπίηουν και να εξυπθρετοφν τα 

ςυμφζροντα τόςο των παιδιϊν όςο και τθσ κοινωνίασ, προςτατεφοντασ τα ακϊα 

παιδιά και ελζγχοντασ αυτά που δθμιουργοφν πρόβλθμα (Kane, 2013, ς. 4). Πάντα, 

όμωσ, με βάςθ τον δικό τουσ αξιακό κϊδικα. 

«*…+ κζλω να μιλιςω ςτα παιδιά για αυτά τα κζματα και κζλω να βγάηω τθν 

αλικεια μου και τθν ειλικρίνειά μου και να το αντιμετωπίηω πραγματικά 

όπωσ το κεωρϊ, ωσ ζνα φυςιολογικό κζμα, αλλά από τθν άλλθ φοβάμαι, 

αυτι είναι μία ζγνοια μου, το πόςα κζλουν να ακοφςουν ι μθν ανοίξω κι εγϊ 

τα κζματα περιςςότερο από ότι τα ζχουνε ανάγκθ τα παιδιά». 

Αντϊνθσ, 39 ετϊν, 7/5/2018 

Κι όταν ςυμβεί κατά τθν κρίςθ τουσ κάτι τζτοιο, απλϊσ το αποφεφγουν. Δεν ζχει 

ςθμαςία αν ζχουν ηθτιςει από τα παιδιά να ρωτιςουν ό, τι πραγματικά κζλουν, 

ςθμαςία ζχει τι πραγματικά αυτοί/αυτζσ κζλουν να απαντιςουν ι ποιεσ ερωτιςεισ 

κα ικελαν να είχαν λάβει. 
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«Ζχει τφχει να μθν απαντιςω ςε ερϊτθςθ. Και τουσ λζω από τθν αρχι 

«Ρωτιςτε εςείσ οτιδιποτε, αλλά αν κρίνω ότι κάτι δεν είναι θ ϊρα να ςασ το 

πω, ι δεν πρζπει να ςασ το πω, κα ςασ πω παιδιά μου αυτό δεν μπορϊ να 

ςασ το απαντιςω.  Εςείσ όμωσ ό, τι κζλετε ρωτιςτε με». (εν. με ρϊτθςαν και 

δεν απάντθςα) Γιατί τα προφυλακτικά ζχουν διάφορεσ γεφςεισ». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Οι εκπαιδευτικοί, όμωσ, παίηουν κακοριςτικό ρόλο ςτο ςχολείο. Μποροφν να 

επιλζξουν είτε να επιβεβαιϊςουν τισ προκαταλιψεισ των παιδιϊν, είτε να τισ 

καταπολεμιςουν. Κακϊσ, όμωσ, το ςχολείο είναι ο τόποσ όπου τα παιδιά περνοφν 

περιςςότερο χρόνο από οπουδιποτε αλλοφ, κα περίμενε κανείσ να διαλζξουν το 

δεφτερο, μιασ και δεν μζνει πολφσ χϊροσ/χρόνοσ για κάποιον/α άλλον/θ να το κάνει 

(Jennings, 1999, ς. x). Ωςτόςο, όπωσ φαίνεται, δεν κάνουν πάντα αυτι τθν επιλογι. 
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8. ΟΡΙΟΘΕΣΗ΢Η ΣΗ΢ ΢ΕΞΟΤΑΛΙΚΟΣΗΣΑ΢ 

Θ ςεξουαλικότθτα, παρότι οι περιςςότεροι/εσ εκπαιδευτικοί αρνοφνται να δεχτοφν 

πωσ απαντά και ςτο ελλθνικό Δθμοτικό ΢χολείο, κατζχει επίςθμα μόνο ζνα 

κεφάλαιο του αναλυτικοφ προγράμματοσ και είναι ςτενά οριοκετθμζνθ. Όπωσ 

χαρακτθριςτικά γράφει ο Foucault για τισ φυλακζσ, που όμωσ τα ίδια υποςτθρίηει 

ότι ιςχφουν και για τα ςχολεία, οι διάφορεσ διαδικαςίεσ για τθν κατανομι των 

μακθτϊν/τριϊν, για τον χωροταξικό τουσ διαμοιραςμό, για τθν ταξινόμθςι τουσ, 

για τθν πεικάρχθςθ των ςωμάτων τουσ, για τθ ςυνεχι κωδικοποίθςθ τθσ 

ςυμπεριφοράσ τουσ, για τθν τοποκζτθςι τουσ μζςα ςε μια αδιάλειπτθ ορατότθτα, 

για τον ςχθματιςμό ενόσ ςυνεχοφσ ςυςτιματοσ παρατιρθςθσ, καταγραφισ και 

ςθμειϊςεων γφρω τουσ, αλλά και για τθ δθμιουργία ενόσ μθχανιςμοφ που κα 

ςυγκεντρϊνει όλα τα παραπάνω ςτοιχεία, λειτουργοφν ϊςτε να κάνουν τουσ/τισ 

μακθτζσ/τριεσ ευπεικείσ και χριςιμουσ/εσ (Foucault, 1989, ς. 303). 

Ζνα από τα ςτοιχεία που διαμορφϊνει αυτι τθν αρχιτεκτονικι τθσ εξουςίασ ςτο 

ςχολικό πλαίςιο είναι θ ςεξουαλικότθτα και εν ςυνεχεία το φφλο. Ο ζλεγχοσ των 

μακθτϊν/τριϊν για τθ χριςθ του χϊρου είναι μία από τισ μεγαλφτερεσ ζμφυλεσ 

όψεισ τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ (Πολίτθσ, 2006, ς. 181). 

 

8.1 Σουαλέτεσ 

΢φμφωνα με τθν παροφςα μελζτθ, τα μζρθ που μπορεί να εκφραςτεί θ 

ςεξουαλικότθτα μζςα ςε ζνα ςχολείο είναι αρχικά οι τουαλζτεσ. Οι τουαλζτεσ, είναι 

ζνασ χϊροσ ο οποίοσ είναι μακριά από τα βλζμματα των εκπαιδευτικϊν και ςτον 

οποίο μποροφν τα παιδιά να ζχουν πιο τρυφερζσ ςτιγμζσ μεταξφ τουσ. 

Χαρακτθριςτικά για τθ χριςθ του χϊρου είναι τα λόγια του ςυνομιλθτι μου, ο 

οποίοσ ενϊ αρχικά υποςτθρίηει ότι το να πθγαίνουν τα παιδιά μαηί ςτθν τουαλζτα 

είναι κάτι το «φυςιολογικό», κάτι εντόσ των ορίων τθσ ακωότθτασ, τθσ αγάπθσ και 

του παιχνιδιοφ, εν τζλει υποςτθρίηει ότι μπορεί να φανεί επικίνδυνο. 

«*…+ (εν. ζχουμε περιπτϊςεισ) ζνα αγόρι που κα χαϊδζψει ζνα άλλο, που κα 

πάνε ςτθν τουαλζτα και κα κατεβάςουν το παντελόνι τουσ, όπωσ ζχουμε 

περιπτϊςεισ τζτοιεσ, δεν είναι ότι ζχουν μπει ςε μία τζτοια λογικι να 
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προδιατίκενται περιςςότερο ερωτικά ςτο ςυμμακθτι τουσ, γίνεται εντελϊσ 

χαριεντίηοντασ». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Ο ίδιοσ δάςκαλοσ, όταν ζμακε, όμωσ, πωσ ςτισ τουαλζτεσ μακθτζσ επιχείρθςαν να 

μετριςουν με χάρακα το μικοσ των γεννθτικϊν τουσ οργάνων «ζπεςε από τα 

ςφννεφα» και υποςτιριξε πωσ είναι ζνα περιςτατικό που πρζπει να εςτιάςουν τθν 

προςοχι τουσ ωσ ςχολικι μονάδα, αφοφ είναι ανθςυχθτικό. 

 «Ζχουμε ζναν μακθτι ο οποίοσ προζτρεψε ςυμμακθτζσ του να πάνε ςτισ 

τουαλζτεσ, να κατεβάςουν τα παντελόνια τουσ και με το χάρακα να 

μετριςουν τα πουλιά τουσ. Ήταν κάτι το οποίο μάκαμε εκ των υςτζρων ότι 

γίνεται μία εβδομάδα, αλλά αργιςαμε να το αντιλθφκοφμε και 

ταρακουνθκικαμε λιγάκι». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Σο παράδοξο, με άλλα λόγια, είναι πωσ θ ςεξουαλικότθτα των παιδιϊν, όταν δεν 

εκφράηεται, κεωρείται πωσ βρίςκεται ςε κίνδυνο και πωσ χρειάηεται προςταςία. 

Μόλισ, όμωσ, εκφραςτεί κεωρείται απειλι για τουσ άλλουσ και για τθν ευρφτερθ 

κοινωνικι τάξθ (Egan & Gail, 2008, ς. 357) όπωσ φαίνεται και από τα λόγια τθσ 

ςυνομιλιτριασ μου πιο κάτω: 

«*…+ υπιρξε ζνα περιςτατικό που μασ είπαν ότι ζνα αγόρι και ζνα κορίτςι 

φιλικθκαν ςτισ τουαλζτεσ οπότε εκεί λίγο ιμαςταν λίγο πιο κινθτοποιθμζνοι, 

πιο προςεκτικοί ςτθν εφθμερία ι είπαμε «παιδιά προςζξτε τα ςυγκεκριμζνα 

παιδιά, ζχετζ τα ςτο νου ςασ». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

O ςχολικόσ χϊροσ, όμωσ, είναι ηωντανόσ και χρθςιμοποιείται από τουσ μακθτζσ και 

τισ μακιτριεσ ωσ τρόποσ καταςκευισ των δικϊν τουσ μονοπατιϊν αντίκετα από τθ 

κεςμικι του χριςθ. Αυτι θ χριςθ λειτουργεί ωσ διλωςθ τθσ εναντίωςθσ που 

νιϊκουν ςτθ ςυνεχι επιτιρθςθ, αλλά και ςτθν ζλλειψθ ιδιωτικότθτασ. Αν και οι 

εκπαιδευτικοί ζχουν τουσ δικοφσ τουσ χϊρουσ (π.χ. το γραφείο των δαςκάλων, το 

ςχολικό χϊρο ςτάκμευςθσ αυτοκινιτων) που είναι εκτόσ των ορίων των 
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μακθτϊν/τριϊν, οι μακθτζσ/τριεσ είναι αδφνατον να ζχουν ζναν χϊρο ςχεδιαςμζνο 

μόνο για αυτοφσ/ζσ από τον οποίο να αποκλείονται όλοι οι εκπαιδευτικοί (Shilling, 

1991, ςς. 31-32). Για τον λόγο αυτό, όταν κλείνει θ πόρτα τθσ τουαλζτασ βρίςκουν 

αφορμι να κάνουν όλα όςα επικυμοφν, ςε ζναν χϊρο όπου απουςιάηει επιτζλουσ θ 

ματιά των ενθλίκων. 

 

8.2 Εξωτερικοί Φώροι 

Θ ςεξουαλικότθτα των μακθτϊν/τριϊν εκφράηεται, πζρα από τον χϊρο τθσ 

τουαλζτασ, και ςτον προαφλιο χϊρο και κυρίωσ κατά τθν ϊρα του διαλείμματοσ, 

όπου τα παιδιά αναηθτϊντασ ξανά ςτιγμζσ απομόνωςθσ μποροφν μζςα ςτο πλικοσ 

να «χακοφν» και οι ςυμπεριφορζσ τουσ να μθν είναι εφκολα ανιχνεφςιμεσ από 

τουσ/τισ δαςκάλουσ/εσ τθσ εφθμερίασ. 

«΢το προαφλιο: «ερχόμαςτε λιγάκι πιο κοντά και μιλάμε και παίηουμε, αλλά 

προςπακϊ να ςε προςεγγίςω λίγο περιςςότερο». 

Διμθτρα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Αυτό είναι απόδειξθ ότι ο χϊροσ ζχει άμεςθ ςχζςθ με τθν εμπειρία. Ζνασ χϊροσ, ο 

οποίοσ δθμιουργικθκε για ςυγκεκριμζνουσ ςκοποφσ, μπορεί να χρθςιμοποιείται με 

διαφορετικοφσ τρόπουσ. Ο προαφλιοσ χϊροσ προςφζρει διαφορετικζσ βιωματικζσ 

δυνατότθτεσ, ανάλογα με το ποιοσ/α βρίςκεται εκεί κάκε φορά, πότε και για ποιο 

ςκοπό (O Donoghue, 2007, ς. 68). ΢ε αυτόν τον χϊρο θ ςεξουαλικότθτα των 

μακθτϊν/τριϊν εκδθλϊνεται με διαφορετικζσ πρακτικζσ και παραμζνει πάντα 

ηωντανι. 

Αλλά και ςτουσ κρυφοφσ χϊρουσ που ζχει το κάκε ςχολείο, δίνεται ςτα παιδιά θ 

δυνατότθτα να ξεδιπλϊςουν τθ ςεξουαλικότθτά τουσ, αφοφ ζχουν ξανά τθν 

ευκαιρία να ξεφφγουν από το βλζμμα και τθν επιτιρθςθ των εκπαιδευτικϊν. 

«Αυτό που ζχω παρατθριςει κυρίωσ εγϊ, είναι τθν ϊρα του ςχολάςματοσ, 

13.15 με 13.25, δθλαδι από τθ ςτιγμι που χτυπάει το κουδοφνι του 

ςχολάςματοσ μζχρι να χτυπιςει το κουδοφνι του ολοθμζρου, ι ςτο ίδιο το 
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ολοιμερο, επειδι δεν επιτρζπεται να πάμε ςτον πίςω χϊρο, όποιοσ κζλει να 

κάνει κάτι, κα το κάνει εκεί». 

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Με άλλα λόγια, βλζπουμε να επανζρχεται ξανά το ίδιο μοτίβο, τθσ επιτιρθςθσ, τθσ 

οριοκζτθςθσ και τθσ παραβίαςισ τουσ από τα παιδιά. Αν και ο Foucault υποςτιριξε 

πωσ θ ορατότθτα και θ πικανι εποπτεία μπορεί να ωκιςει τουσ ανκρϊπουσ να 

αυτορυκμίςουν τθ ςυμπεριφορά τουσ και θ εςωτερίκευςθ μορφϊν πεικαρχίασ και 

επιτιρθςθσ μπορεί να είναι ακόμθ πιο αποτελεςματικι από τθν τιμωρία (Foucault, 

1989), τα παιδιά πολλζσ φορζσ καταφζρνουν και ξεφεφγουν από τθ ματιά των 

μεγάλων, χρθςιμοποιοφν τουσ χϊρουσ όπωσ αυτά επικυμοφν, εκφράηοντασ τθ 

ςεξουαλικότθτά τουσ. 

 

8.3 Ενοχέσ 

Όπωσ είδαμε πιο πάνω, τα παιδιά αναηθτοφν άλλουσ χϊρουσ, μακριά από τα 

βλζμματα των μεγάλων για να πειραματιςτοφν με τθ ςεξουαλικότθτά τουσ ακριβϊσ 

επειδι οι ενιλικεσ, και ςτθν περίπτωςι μασ οι εκπαιδευτικοί, τοφσ ζχουν 

δθμιουργιςει ενοχζσ ωσ προσ αυτιν. Φοβοφνται πωσ κα κρικοφν γιατί κάνουν κάτι 

κακό και προςπακοφν να τθν κρφψουν. 

« *…+ με το που ακοφει «Με αγαπάει» ι «Θζλει να με παντρευτεί» κατ’ 

ευκείαν νιϊκουν αυτι τθ ντροπι και ότι κάνουν κάτι κακό. Δθλαδι αυτό το 

ριμα το «αγαπϊ» το ςυνδυάηουν με κάτι πονθρό». 

Κατερίνα, 31 ετϊν, 2/5/2018 

Μόνο μία ςυνομιλιτρια μου μίλθςε για τισ ενοχζσ που δεν κουβαλοφν τα παιδιά, 

αλλά οι γονείσ τουσ. Σα παιδιά ξζρουν ακριβϊσ τι γίνεται ςτο ςϊμα τουσ και ςτισ 

ςχζςεισ τουσ με τα άλλα παιδιά, οι γονείσ όμωσ δεν μποροφν να το κατανοιςουν. 

«Σα παιδιά αρχίηουν να νιϊκουν ζτοιμα να ανακαλφψουν τι ςυμβαίνει γφρω 

από αυτό το κζμα, αλλά δυςτυχϊσ οι περιςςότεροι γονείσ κυρίωσ, το ζχουνε 

τόςο ενοχοποιθμζνο αυτό το κζμα ακόμθ, που περνάνε και ςτα παιδιά αυτζσ 

οι ενοχζσ και ντρζπονται, γελάνε». 
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Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Αυτι θ ντροπι και θ ενοχι για τθ ςεξουαλικότθτα ςυνδζονται με τθν θκικι και τθ 

κρθςκεία, αφοφ ςτισ ςφγχρονεσ δυτικζσ κοινωνίεσ οι άνκρωποι ζχουν μεγαλϊςει με 

τζτοιεσ κεωριςεισ. Για τον λόγο αυτό και τα παιδιά τισ εκφράηουν ςτθ ςυμπεριφορά 

και τθ ςεξουαλικι τουσ ςκζψθ (Goldman & Goldman, 1982, ς. 324).  ΢τθν πορεία, 

όμωσ, επιδιϊκουν να κατανοιςουν τθ ςεξουαλικότθτά τουσ, θ οποία κάνει εμφανι 

τα ςθμάδια ςτο ςϊμα τουσ. Όχι μόνο αναηθτοφν τθ ςεξουαλικι γνϊςθ, αλλά 

προςπακοφν να τθν κατανοιςουν και να αναπτφξουν κεωρίεσ ι υποκζςεισ για να 

εξθγιςουν αυτά που παρατθροφν. Αυτζσ οι περίπλοκεσ διαδικαςίεσ, όμωσ, γίνονται 

πιο δφςκολεσ μζςα από τθν φπαρξθ ςτερεοτφπων για τθν παιδικι θλικία που οι 

γονείσ και οι εκπαιδευτικοί τουσ επιβάλλουν μζςα από τθν καταςτολι και τθν 

επιφυλακτικότθτα. Οι ενοχζσ και οι αναςτολζσ κάνουν πρϊτα τθν εμφάνιςι τουσ 

ςτουσ γονείσ, αφοφ αντανακλοφν όχι μόνο τα προςωπικά τουσ κολλιματα αλλά και 

τουσ κοινωνικοφσ περιοριςμοφσ με τουσ οποίουσ ζχουν μεγαλϊςει, και ζπειτα 

γίνονται εμφανείσ και ςτα παιδιά (Goldman & Goldman, 1982, ς. 6). 
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9. ΣΟ ΢ΦΟΛΕΙΟ 

Παρόλο, λοιπόν, το κατευκυνόμενο κλίμα προσ μία ςεξουαλικότθτα που κα ορίηεται 

από ςυγκεκριμζνεσ ερωτιςεισ, μία ςεξουαλικότθτα που κα ζχει ςυγκεκριμζνο χϊρο 

και χρόνο να εξελιχκεί αλλά και μία ςεξουαλικότθτα που μπορεί να αναλυκεί μόνο 

ςτο τελευταίο κεφάλαιο τθσ Φυςικισ τθσ ΢Σ’ Δθμοτικοφ, οι ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου 

πιςτεφουν ότι το ςχολείο δεν ζχει ςυγκεκριμζνθ πολιτικι γι’ αυτιν. Σο ςχολείο είναι 

ζνασ «ουδζτεροσ» μθχανιςμόσ που κατά κφριο λόγο τθ ςυγκαλφπτει ι αδιαφορεί γι’ 

αυτιν, όπωσ χαρακτθριςτικά αναφζρει θ ςυνομιλιτριά μου. 

 «Νομίηω ότι δεν υπάρχει μία κζςθ ςτα χαρτιά. Ή κι αν υπάρχει, ζχει μείνει 

ςτα χαρτιά. Νομίηω ότι είναι από τα πράγματα που δεν ςυηθτιοφνται 

κακόλου. Είναι τελείωσ ανφπαρκτθ οποιαδιποτε κουβζντα γφρω από τθ 

ςεξουαλικότθτα ι τθ ςεξουαλικι διαπαιδαγϊγθςθ ςτο ςχολείο». 

Νάντια, 39 ετϊν, 14/5/2018 

Ωςτόςο, το ςχολείο ζχει μια ξεκάκαρα ετεροκανονικι κεϊρθςθ για το ποια εικόνα 

τθσ ςεξουαλικότθτασ τα παιδιά κζλει να ζχουν και να παρουςιάηουν τόςο κατά τθ 

διάρκεια του ςχολείου όςο και κατά τθ διάρκεια τθσ ηωισ τουσ ςυνολικά. Είναι θ 

ςεξουαλικότθτα που υπάρχει ςτα ςχολικά εγχειρίδια, θ ςεξουαλικότθτα που 

παρουςιάηεται μζςα ςτο μονοδιάςτατο ετεροφυλοφιλικό πλαίςιο του γάμου, τθσ 

οικογζνειασ και των ζμφυλων ρόλων. Άλλωςτε, είναι κοινι αντίλθψθ πωσ οι 

ςυηθτιςεισ για τθ ςεξουαλικότθτα είναι ςυηθτιςεισ για τθ «φφςθ» τθσ κοινωνίασ. 

Για τον ςκοπό αυτό, θ κοινωνικι δομι τθσ ςεξουαλικότθτασ ςπάνια ςχετίηεται με τθ 

διαπροςωπικι δυναμικι που ςυμβαίνει ςτθν κρεβατοκάμαρα, αλλά αντικατοπτρίηει 

τα μεγαλφτερα κοινωνικοπολιτικά πλαίςια και τισ διάφορεσ κοινωνικζσ πρακτικζσ 

που καταςκευάηουν ςεξουαλικζσ αλικειεσ, δίνουν νόθμα ςτθ ςωματικι 

δραςτθριότθτα, ορίηουν κανόνεσ και ελζγχουν τθν ανκρϊπινθ ςυμπεριφορά (Egan 

& Gail, 2008, ς. 357). Ζτςι και το ςχολείο, γνωρίηει πολφ καλά τι κάνει. 

 

9.1 ΛΟΑΣΚΙ μαθητέσ/τριεσ 

Για τον λόγο αυτό, ςτο πλαίςιο του ςχολείου, οτιδιποτε παρεκκλίνει από το 

«κανονικό» κεωρείται ςφμφωνα με τον ςυνομιλθτι μου αςιμαντο, κακίςταται 



 
 65 

αόρατο και δε γίνεται καν προςπάκεια να παρουςιαςτεί και να ςυηθτθκεί με τα 

παιδιά. 

«΢κζψου είναι πάρα πολφ δφςκολο να εξθγιςεισ ςτα παιδιά του Δθμοτικοφ 

τθ ςεξουαλικι ςυμπεριφορά, τθ φυςιολογικι. Πόςο μάλλον να μπορείσ να 

εξθγιςεισ κάτι πολφ ζξω από τα πλαίςια που ζχουμε ορίςει ωσ ελλθνικι 

κοινωνία (εν. τθν ομοφυλοφιλία και τον λεςβιαςμό)». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Θ πιο πάνω διλωςθ μπορεί να εξθγθκεί μζςα από τα λόγια του Foucault, ο οποίοσ 

ζχει υποςτθρίξει ότι από τθ Βικτωριανι εποχι και ζπειτα ςτον δθμόςιο λόγο θ 

ςεξουαλικότθτα κεωρείται τα πάντα εκτόσ από καταπιεςμζνθ και οι απαγορεφςεισ 

γφρω από αυτι λειτουργοφν ςτθν πραγματικότθτα για να υποκινοφν τισ ίδιεσ τισ 

ςυηθτιςεισ για τθ ςεξουαλικότθτα τόςο ςτον δθμόςιο όςο και ςτον ιδιωτικό τομζα. 

Κατ’ αυτόν τον τρόπο, οι λόγοι γφρω από τθ ςεξουαλικότθτα πολλαπλαςιάηονται και 

θ ίδια ρυκμίηεται μζςα από πολλαπλά ςυςτιματα ιεράρχθςθσ ςφμφωνα με τα 

οποία ςυγκεκριμζνεσ ταυτότθτεσ κανονικοποιοφνται και άλλεσ 

πακολογικοποιοφνται (Foucault, 2011). 

΢ε αυτό το πλαίςιο, το «κανονικό» ρυκμίηεται με βάςθ το πακολογικό και θ 

ανακάλυψθ τθσ ομοφυλοφιλίασ λειτουργεί για να αναγνωριςτοφν τα όρια του 

«φυςιολογικοφ». Ζτςι και ο ςυνομιλθτισ μου ορίηει «αυτό το κάτι πολφ ζξω από τα 

πλαίςια τθσ ελλθνικισ κοινωνίασ» ωσ αντίκετο του «φυςιολογικοφ», δθλαδι του 

ετεροκανονικοφ. Ενϊ ψάχνει να ορίςει, αλλά δυςκολεφεται, τθ «φυςιολογικι» 

ςεξουαλικι ςυμπεριφορά, θ οποία είναι παντοφ παροφςα, μζςα από τον λόγο του 

πακολογικοποιεί αυτι που δεν πλθροί τα δικά του κριτιρια και τθν υποβακμίηει. 

΢ε αυτιν τθν αξιακι κλίμακα, θ ομοφυλοφιλία και ο λεςβιαςμόσ υπολείπονται τθσ 

ετεροφυλοφιλίασ και οι ομοφυλόφιλοι μακθτζσ και οι λεςβίεσ μακιτριεσ 

κακίςτανται αόρατοι/εσ ςτο ςχολικό πλαίςιο και υποτιμϊνται, ενϊ οι 

ετεροφυλόφιλοι/εσ μζςα από αυτι τθ διαφοροποίθςθ ι/και υποτίμθςθ αποκτοφν 

αξία. 
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« *…+ είναι δφςκολο να πιςτζψεισ ότι τα παιδιά ζχουν τάςεισ ομοφυλοφιλίασ 

για παράδειγμα. Που μπορεί και να ζχουν, αλλά όταν είναι ζνα φαινόμενο 

τόςο πολφ ςυχνό, κεωρείσ ότι γίνεται ςτα πλαίςια του παιχνιδιοφ». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Αυτό φάνθκε και από τισ απαντιςεισ που πιρα ςτθν ερϊτθςι μου προσ τουσ 

ςυνομιλθτζσ και τισ ςυνομιλιτριζσ μου, αν ζχουν παρατθριςει ςυμπεριφορζσ που 

δεν ταιριάηουν ςε ζνα αγόρι ι ςε ζνα κορίτςι. Οι μιςοί μου απάντθςαν πωσ όχι. Πωσ 

δθλαδι ςτα 7 - 13 χρόνια εμπειρίασ από τισ ςχολικζσ τάξεισ, ςτουσ εκατοντάδεσ 

μακθτζσ και ςτισ εκατοντάδεσ μακιτριεσ που ζχουν γνωρίςει, κανζνασ και καμία 

δεν είχε διαφορετικό ςεξουαλικό προςανατολιςμό. 

«Όχι, δεν νομίηω (εν. ότι υπάρχουν παιδιά με διαφορετικό ςεξουαλικό 

προςανατολιςμό). Νομίηω αν ιταν κάτι, κα μασ είχε κάνει εντφπωςθ. Θα το 

ςυηθτοφςαμε. Όχι». 

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Θ ετεροκανονικότθτα βρίςκεται παντοφ και κλείνει τον δρόμο των ΛΟΑΣΚΛ 

μακθτ(ρι)ϊν. Μζςα από τθν υποχρεωτικι ετεροφυλοφιλία, οι περιςςότεροι/εσ 

εκπαιδευτικοί αδυνατοφν να δουν τον κόςμο ζξω από τα ςτενά όρια τθσ 

ετεροκανονικότθτασ και κάνουν υποκζςεισ για τθ ςεξουαλικότθτα των 

μακθτϊν/τριϊν καταλιγοντασ πωσ όλοι οι μακθτζσ και όλεσ οι μακιτριεσ που 

κάκονται ενϊπιϊν τουσ είναι ετεροφυλόφιλοι/εσ. Αυτι θ υπόκεςθ, όμωσ, διαπερνά 

και επθρεάηει ςχεδόν όςα κάνουν και όςεσ αποφάςεισ παίρνουν, με αποτζλεςμα οι 

ΛΟΑΣΚΛ μακθτζσ/τριεσ να κακίςτανται αόρατοι/εσ, να μθν ζχουν τισ ίδιεσ ευκαιρίεσ 

και να περικωριοποιοφνται. 

 

9.2 Μαθητέσ/τριεσ με έντονη ςεξουαλικότητα 

Ωςτόςο, πρόβλθμα για το ςχολείο δεν αποτελοφν μόνο οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

με διαφορετικι εκφορά φφλου, αλλά γενικά εκείνοι/εσ που δεν ζχουν ςφμφωνα με 

τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ «φυςιολογικι» ςεξουαλικότθτα, αλλά θ ςεξουαλικότθτα 

τουσ είναι πιο ζντονθ από αυτι που κα ικελαν αυτοί/ζσ ι το ςχολείο να ζχουν. 
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Αυτό φαίνεται από τα λόγια τθσ ςυνομιλιτριάσ μου που είναι απόλυτθ ωσ προσ το 

ποια πράγματα επιτρζπει ςτα παιδιά και ποια όχι. 

«Μπουκάλα δε κα τα αφιςω να παίξουν. ΢τισ τουαλζτεσ δε κα αφιςω να 

μπει ζνα αγόρι και ζνα κορίτςι για να φιλθκοφνε, για, για, για. Αυτό κα το 

προςζξουμε και είναι κάτι για το οποίο υπάρχει κινθτοποίθςθ ςε όλο το 

ςχολείο, δεν είναι μόνο ςε μζνα προςωπικά». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Σα παιδιά, τα οποία από το Δθμοτικό ΢χολείο κζλουν να εκδθλϊνουν τθ 

ςεξουαλικότθτά τουσ, όχι απλϊσ με αγκαλιζσ ι φράςεισ όπωσ «το αγόρι μου» ι «το 

κορίτςι μου», αλλά με φιλιά και/ι «κανονίςματα» για ςυναντιςεισ μετά το ςχολείο, 

βρίςκουν απζναντί τουσ όχι μόνο τον/τθ δάςκαλο/α αλλά και ολόκλθρθ τθ ςχολικι 

κοινότθτα. 

« *…+ ανζφεραν τι κα κάνουν ςτο ςπίτι και πωσ ικελαν να είναι μόνοι τουσ 

και να κλειδϊνει εκεί που κα είναι. Προςπακοφςε ζνα αγόρι να πείςει τα 

κορίτςια να πάνε και να βγάλουν τα ροφχα τουσ και να μείνουν μόνο με ζνα 

χαρτί που κα καλφπτει το γεννθτικό τουσ όργανο. Και κάπου εκεί μπικε και θ 

φωτογραφία, να το βγάλουν φωτογραφία και όταν το διάβαςα εκεί 

φοβικθκα και ζκανα παρζμβαςθ». 

Αντϊνθσ, 39 ετϊν, 7/5/2018 

Ωςτόςο, όλοσ αυτόσ ο διςταγμόσ απζναντι ςτθ ςεξουαλικότθτα και κυρίωσ απζναντι 

ςτθ ςεξουαλικότθτα που δεν αρμόηει ςτα πρότυπα τθσ ετεροκανονικισ κοινωνίασ, 

όπωσ το πρότυπο του παιδιοφ με ζντονθ ετεροφυλοφιλικι ςεξουαλικότθτα αλλά 

και του παιδιοφ με ομοφυλόφιλθ ςεξουαλικότθτα, μπορεί να επθρεάςει ζντονα τα 

παιδιά και να ζχει ςυνζπειεσ ςτθ ςυναιςκθματικι και ψυχικι τουσ ανάπτυξθ. 
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10. ΣΟ ΜΑΘΗΜΑ ΣΗ΢ ΢ΕΞΟΤΑΛΙΚΗ΢ ΑΓΨΓΗ΢ 

Οι εκπαιδευτικοί, όπωσ φάνθκε από τθν παροφςα ζρευνα, ζχουν μία πολφ 

ςυγκεκριμζνθ αντίλθψθ για τθ ςεξουαλικότθτα. Πζρα από τα παραπάνω, αυτό 

φαίνεται και από τισ κεματικζσ που κα ικελαν να περιζχει το μάκθμα τθσ 

΢εξουαλικισ Αγωγισ, οι οποίεσ όχι μόνο δεν παρουςιάηουν τθ ςεξουαλικότθτα με 

κετικό πρόςθμο, ωσ δθλαδι μζροσ του εαυτοφ που μασ βοθκάει να αγαπάμε το 

ςϊμα μασ και να δθμιουργοφμε όμορφεσ ςχζςεισ, αλλά αντίκετα τθν τοποκετοφν 

πλάι ςε κεματικζσ που ζχουν αρνθτικό πρόςθμο και που τα παιδιά κα πρζπει να 

προςζχουν και να είναι ενιμερα απζναντί τουσ. 

«Κυρίωσ (εν. κα αςχολιόμουν με) κζματα που αφοροφν τθν προςταςία τουσ, 

τθ ςχζςθ τουσ μζςα ςτθν ομάδα, τθν προςταςία από το internet, γενικά 

πράγματα που κα μποροφςαν να τα οδθγιςουν να ζχουν μία ομαλι 

ςεξουαλικι ηωι και ςεξουαλικι υγεία. *…+ Νομίηω (εν. κα ζβαηα) και κζματα 

αντιςφλλθψθσ, ναρκωτικά… κα ζβαηα και τζτοια πράγματα μζςα». 

Λζνα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Ωςτόςο, θ ςεξουαλικότθτα είναι κάτι παραπάνω από τθ ςεξουαλικι επαφι και τθν 

αναπαραγωγι. Περιλαμβάνει πολλά ςτοιχεία μεταξφ των οποίων τον χαρακτιρα 

του ατόμου, το φφλο, τισ ςυμπεριφορζσ, τισ αξίεσ και τθν αντίλθψθ για τθν 

οικειότθτα. Άλλωςτε, το πϊσ τα παιδιά νιϊκουν τον εαυτό τουσ και πόςο τον 

εκτιμάνε ζρχεται ςε άμεςθ ςυνάρτθςθ με τθν εικόνα και τθ ςχζςθ που ζχουν με το 

ςϊμα τουσ (Sciaraffa & Randolph, 2011, ς. 33). Αν οι εκπαιδευτικοί, όμωσ, ακόμθ και 

μζςα από τθν επικυμία τουσ να προςτατεφουν τα παιδιά, ταυτίςουν τθ 

ςεξουαλικότθτα με τισ ανεπικφμθτεσ εγκυμοςφνεσ και τα ςεξουαλικϊσ 

μεταδιδόμενα νοςιματα, αποκλείουν ολόκλθρεσ πλευρζσ του ςεξουαλικοφ: τθ 

ςεξουαλικότθτα ωσ χαρά ι ευχαρίςτθςθ ι τθ ςεξουαλικότθτα ωσ προςωπικι 

ταυτότθτα (Epstein & Johnson, 1998, ς. 57). 

 

10.1 Η ςτάςη των εκπαιδευτικών 

Οι εκπαιδευτικοί, με άλλα λόγια, αρνοφνται αυτιν τθν παραδοχι. Αρνοφνται ότι θ 

ςεξουαλικότθτα, αν και μπορεί να εμπεριζχει κινδφνουσ, το βαςικό ςτοιχείο τθσ, 
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όταν υπάρχει ςεβαςμόσ, είναι θ απόδοςθ θδονισ και ευχαρίςτθςθσ. Αν και ζχουν 

πρόςβαςθ ςε πλθροφορίεσ για τθν αναπτυξιακι, γνωςτικι, κοινωνικι και 

ςυναιςκθματικι φάςθ του κάκε παιδιοφ, ελάχιςτεσ πλθροφορίεσ ζχουν ςχετικά με 

τθ ςεξουαλικότθτά του. Κεωροφν ότι το να μιλάσ ςτα παιδιά για κζματα 

ςεξουαλικότθτασ είναι κάτι «κακό» και αιςκάνονται αμιχανα και άβολα όταν 

καλοφνται να κουβεντιάςουν αυτά τα ηθτιματα μζςα ςτθν τάξθ. Αυτό το άγχοσ που 

τουσ περιβάλει προζρχεται από τθν εςφαλμζνθ αντίλθψθ πωσ τα παιδιά ζχουν 

ακριβϊσ τα ίδια κίνθτρα με τουσ μεγάλουσ (Sciaraffa & Randolph, 2011, ςς. 32-37). 

«Θα ςου πω ψζματα αν ςου πω πωσ αιςκάνομαι πολφ άνετα. Δεν ζχει τφχει 

να το δουλζψω και να μπω ςε αυτιν τθ διαδικαςία. Όμωσ αν προκφψει ζνα 

περιςτατικό που κα πρζπει να το ςυηθτιςουμε, δε κα ικελα να το 

παραβλζψω, οφτε να το αγνοιςω. Αιςκάνομαι λίγο κάπωσ μουδιαςμζνθ». 

Κατερίνα, 31 ετϊν, 2/5/2018 

Αυτόσ το άγχοσ φαίνεται ξεκάκαρα ςτα λόγια τθσ ςυνομιλιτριάσ μου, θ οποία, αν 

και αντιλαμβάνεται πωσ κομμάτι αυτοφ είναι θ ελλιπισ μελζτθ τθσ και εναςχόλθςι 

τθσ με το ςυγκεκριμζνο ηιτθμα, αφινει να εννοθκεί πωσ αυτό που τθν αγχϊνει 

περιςςότερο είναι θ ςφνδεςθ τθσ ςεξουαλικότθτασ με τθν παιδικι θλικία. Άλλωςτε, 

αποτελεί κοινι παραδοχι πωσ θ ςεξουαλικότθτα κάκε ανκρϊπου ζχει να κάνει 

μόνο με τθν πολφ προςωπικι ηωι του, και το ςχολείο δεν ζχει λόγο να «μπλζκεται» 

ςε αυτι. Όταν οι εκπαιδευτικοί μιλοφν για τθ ςεξουαλικότθτα, αιςκάνονται πωσ 

κατά κάποιον τρόπο ωκοφν τα παιδιά ςε «πρϊιμεσ» ςεξουαλικζσ πρακτικζσ. Δεν 

γνωρίηουν, όμωσ, ότι θ πλθροφόρθςθ μπορεί να ζχει μόνο αντίκετα αποτελζςματα. 

Αλλά ακόμθ κι αν ζχει αυτά που φοβοφνται, είναι πολφ πικανόν οι πρακτικζσ που 

κα ακολουκθκοφν να ςυνοδεφονται από ςυναίνεςθ και ςεβαςμό. 

 

10.2 Γονείσ 

Ο φόβοσ των εκπαιδευτικϊν να ανοίξουν τθ ςυηιτθςθ γφρω από τθ ςεξουαλικότθτα 

ςτθν παιδικι θλικία, αποτυπϊνεται ςε φόβο μθ βρεκοφν αντιμζτωποι/εσ με τουσ 

γονείσ των μακθτ(ρι)ϊν τουσ. Δεν υπιρξε οφτε ζνασ/μία εκπαιδευτικόσ που να μθν 
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μου ανζφερε τουσ γονείσ των παιδιϊν με αρνθτικό πρόςθμο ςτθ ςυηιτθςι μασ. 

Χαρακτθριςτικά είναι τα λόγια τθσ ςυνομιλιτριάσ μου: 

«Είναι αυτό που ςου είπα και πιο πριν ότι ςυνειδθτά δε διαλζγεισ να φζρεισ 

μπελάδεσ ςτο κεφάλι ςου. Δθλαδι όταν βλζπεισ ότι κάποιοι τρϊγονται με τα 

ροφχα τουσ και κοιτάνε να ςου ηθτιςουνε το λόγο για πολφ πιο απλά και 

ευτελι ηθτιματα, ζτςι και πασ από μόνοσ ςου να αςχολθκείσ με ζνα τζτοιο 

κζμα, εκτόσ του όγκου που ζχεισ να διδάξεισ, τα κεσ και τα πακαίνεισ από 

μόνοσ ςου. ΢ίγουρα κάποιοσ κα πάει να ςε μαρτυριςει ςτον διευκυντι». 

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Ωςτόςο, πίςω από το πρόβλθμα των γονζων δεν κρφβεται μόνο θ γονικι ιδιότθτα 

που κζλει να προςτατεφςει τα παιδιά, αλλά και θ ομοφοβικι ελλθνικι κοινωνία 

(και εν ςυνεχεία το ομοφοβικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα). Οι γονείσ, ωσ μζλθ τθσ 

ελλθνικισ κοινωνίασ, και μεγαλωμζνοι μζςα ςε ζνα ενδεχομζνωσ πιο ςυντθρθτικό 

κοινωνικό πλαίςιο από αυτό που μεγαλϊνουν τα παιδιά τουσ, κάποιοι βακειά 

κρθςκευόμενοι, πιςτεφουν πωσ το να μιλιςει ζνασ/μία εκπαιδευτικόσ ςτα παιδιά 

τουσ για το ςεξ ι για άλλεσ ςεξουαλικότθτεσ -πζραν τθσ ετεροφυλοφιλίασ- μπορεί 

να βλάψει τα παιδιά τουσ ι/και να τα μολφνει (sic). Είναι ζτοιμοι να ςτραφοφν 

απζναντι ςτον/ςτθν εκπαιδευτικό και να φτάςουν και μζχρι τθν καταγγελία. 

«Μειονεκτιματα δεν μπορϊ να ςκεφτϊ. Κςωσ αν είναι κάτι ανεπίςθμο, τφπου 

ςεμινάριο, να βρεκοφν κάποιοι και να επικαλεςτοφν τον διευκυντι, τον 

ςχολικό ςφμβουλο, διότι ζχουν και απόλυτθ ελευκερία ςε αυτά πλζον. 

Μπορεί οποιοςδιποτε να πάει να ςου κάνει αναφορά για οτιδιποτε, 

οποτεδιποτε». 

Μαρία, 36 ετϊν, 4/5/2018 

Γι’ αυτό και οι δάςκαλοι/εσ, υπό το βάροσ αυτισ τθσ νοοτροπίασ, αποφεφγουν να 

διδάξουν ςτουσ/ςτισ μακθτζσ/τριεσ τουσ κεματικζσ που δεν υπάρχουν ςτο αυςτθρό 

ςχολικό πρόγραμμα, κακϊσ είναι πικανό να αντιμετωπίςουν προβλιματα. 



 
 71 

10.3 Αποκλειςμόσ ΛΟΑΣΚΙ εκπαιδευτικών 

Οι πιο πάνω ςυντθρθτικζσ απόψεισ, οι οποίεσ ταυτίηουν τθ ςεξουαλικότθτα με τθν 

αναπαραγωγι, δυςκολεφουν όχι μόνο τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ αλλά και τουσ/τισ 

ΛΟΑΣΚΛ εκπαιδευτικοφσ. Όςοι/εσ τισ υποςτθρίηουν δεν μποροφν να αποςυνδζςουν 

το ςεξ από τθν αναπαραγωγι με αποτζλεςμα να μθ δζχονται τθ ςεξουαλικότθτα 

των ΛΟΑΣΚΛ εκπαιδευτικϊν. 

Παρότι δε ρϊτθςα τουσ/τισ ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου για τον δικό τουσ ςεξουαλικό 

προςανατολιςμό, κανζνασ/καμία από μόνοσ/θ του/τθσ δεν μου είπε πωσ είναι 

ομοφυλόφιλοσ ι λεςβία. Όταν, όμωσ, ρωτικθκαν για το αν κάποιοσ ςυνάδελφοσ ι 

κάποια ςυναδζλφιςςα κα μποροφςε να γνωςτοποιιςει ςτο ςχολείο όπου δουλεφει 

τον ςεξουαλικό του/τθσ προςανατολιςμό, θ απάντθςθ ιταν κατθγορθματικι. 

Άλλωςτε θ απάντθςθ τθσ ςυνομιλιτριάσ μου για τθ ςεξουαλικότθτα επιβεβαιϊνει 

πωσ είναι ζνα προςωπικό ηιτθμα, κάτι δθλαδι που δεν ταιριάηει με τον δθμόςιο 

χαρακτιρα του ςχολείου. 

«Να το γνωςτοποιιςει εννοείσ; Νομίηω πωσ όχι, δε κα μποροφςε. Νομίηω ότι 

είναι ζνα πολφ προςωπικό κομμάτι, υπάρχει μία προκατάλθψθ ακόμθ. Σϊρα 

δεν ξζρω αν το δείχνει άκελά του ι μζςα από κάποιεσ κινιςεισ του, κάποιεσ 

ςυηθτιςεισ, αλλά δε νομίηω ότι κα μποροφςε εφκολα να το κάνει αυτό». 

Κατερίνα, 31 ετϊν, 2/5/2018 

Από τθν άλλθ, ζνασ ςυνομιλθτισ μου αν και αρχικά υποςτθρίηει πωσ κάποιοσ/α 

ςυνάδελφοσ/ιςςα κα μποροφςε εφκολα να δθλϊςει πωσ είναι ομοφυλόφιλοσ ι 

λεςβία, ζπειτα προβλθματίηεται γιατί ο ζνασ (να ςθμειωκεί πωσ ιταν μόνο ζνασ) 

ςυνάδελφόσ του που είναι ομοφυλόφιλοσ δεν τοφ το είχε πει από τθν πρϊτθ 

ςτιγμι. Κεωρεί πωσ είναι πρόβλθμα «του ατόμου», κακϊσ όπωσ χαρακτθριςτικά 

αναφζρει, λόγω τθσ ςεξουαλικότθτάσ του κα ζχει ενοχικά ςφνδρομα και ντροπζσ. 

«Είναι κζμα χαρακτιρα κεωρϊ. Δθλαδι αν κάποιοσ άνκρωποσ είναι πάρα 

πολφ ςίγουροσ για αυτό που κζλει, για αυτό που είναι και δεν ζχει ενοχικά 

ςφνδρομα ι ντροπζσ, δε κεωρϊ ότι κα δυςκολευτεί. Ζχω μία πάρα πολφ 

καλι περίπτωςθ φίλου, ο οποίοσ από τθν πρϊτθ ςτιγμι γνωρίηουμε ότι είναι 

γκζι. Ναι, είναι ςυνάδελφόσ μου, αναπλθρωτισ ειδικότθτασ. Σον ζχουμε 
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λατρζψει όλοι, γιατί είναι εξαιρετικόσ άνκρωποσ. Αυτό που ςτεναχϊρθςε 

πολλοφσ, είναι ότι κα κζλαμε να μασ το πει ο ίδιοσ και όχι να το καταλάβουμε 

από τα ςυμφραηόμενα, από τθν πρϊτθ ςτιγμι κιόλασ». 

Θοδωρισ, 34 ετϊν, 21/3/2018 

Επιπλζον, όπωσ πολφ εφςτοχα αναφζρει θ ςυνομιλιτριά μου, τθσ οποίασ τα λόγια 

παρακζτω ςτθ ςυνζχεια, αν κάποιοσ δάςκαλοσ ι κάποια δαςκάλα γνωςτοποιιςει 

ςτο ςχολείο ότι είναι ομοφυλόφιλοσ ι λεςβία αμζςωσ ςτιγματίηεται και 

«κουβαλάει» μαηί του/τθσ το ςτίγμα, όπου ςτίγμα ςφμφωνα με τον Goffman είναι 

ζνα χαρακτθριςτικό που κάνει ζναν άνκρωπο διαφορετικό από άλλουσ ςτθν 

κατθγορία των ανκρϊπων που κα μποροφςε να είναι, και μάλιςτα λιγότερο 

επικυμθτό. Δθμιουργεί ζνα πρόςωπο εντελϊσ κακό ι επικίνδυνο ι αδφναμο 

(Goffman, 2001, ς. 64). 

«(εν. όχι δεν μπορεί να το γνωςτοποιιςει) Για  τουσ λόγουσ που ςου είπα και 

πριν. Γιατί δεν είναι ακόμθ ζτοιμθ θ κοινωνία να το δεχτεί. Γιατί δε κα πουν 

για παράδειγμα: «Είναι θ Ε. Αλλά κα πουν είναι θ Ε. θ λεςβία». Γιατί δε κα 

πρζπει να πεισ είμαι θ Ε. και μου αρζςουν οι άνδρεσ, αλλά κα πρζπει να πεισ 

είμαι θ Ε. και μου αρζςουν οι γυναίκεσ. Που και αυτό είναι ρατςιςμόσ. Γιατί 

πρζπει να το πω βρε μεγάλε; Και το αντίκετο. Γιατί πρζπει να πω ότι μου 

αρζςουν οι άντρεσ;». 

Διμθτρα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Θ μικροκοινωνία του ςχολείου αντιδρά ςκεναρά ςε μία διλωςθ για διαφορετικό 

ςεξουαλικό προςανατολιςμό, αλλά δεν αντιδρά κακόλου ςτθ διλωςθ πωσ 

κάποιοσ/α είναι ετεροφυλόφιλοσ/θ. Και ακριβϊσ ο λόγοσ που ςυχνά οι άνκρωποι 

δεν αντιλαμβάνονται τθν ετεροςεξουαλικότθτα ςε πολλζσ κακθμερινζσ αςχολίεσ 

τουσ είναι γιατί κεωροφν ότι είναι κάτι «κοινό» θ κυρίαρχθ άποψθ ότι «ςκοπόσ 

μασ» είναι να ηιςουμε μζςα ςε ετεροφυλόφιλεσ, παντρεμζνεσ οικογζνειεσ 

(Bickmore, 1999, ς. 16). 

Ζτςι, το ςχολείο δεν μπορεί να αντιλθφκεί και να κατανοιςει τθν θχθρι επίδραςθ 

αυτισ τθσ τόςο «απλισ» διλωςθσ ότι για παράδειγμα κάποιοσ/α είναι 

παντρεμζνοσ/θ. ΢τα μυαλά των παιδιϊν αυτι θ κατάςταςθ ζχει καταγραφεί ωσ 
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δεδομζνθ, «φυςιολογικι» και αναμενόμενθ. Ζτςι, οποιαδιποτε απόκλιςθ από τθν 

αλικεια αυτι, κεωρείται «ανϊμαλθ» και ςτιγματίηεται. Αν κάποιοσ/α 

εκπαιδευτικόσ δθλϊςει ενϊπιον τθσ ςχολικισ κοινότθτασ πωσ είναι ομοφυλόφιλοσ 

ι λεςβία πρόκειται να αντιμετωπίςει αλλαγι ςτθ ςυμπεριφορά των ςυναδζλφων 

του. Θ δεδομζνθ κυριαρχία τθσ ετεροκανονικότθτασ ζχει ειςχωριςει παντοφ και 

οτιδιποτε μοιάηει να ξεφεφγει, ςτιγματίηεται και αποκτά εχκροφσ. 

 

10.4 Οι εκπαιδευτικοί ωσ πρότυπα 

Με άλλα λόγια, οι εκπαιδευτικοί δεν αντιλαμβάνονται ότι πράγματα που αυτοί/ζσ 

κεωροφν «ουδζτερα» ι «άκακα» μποροφν να επθρεάςουν τισ αντιλιψεισ των 

μακθτϊν/τριϊν τουσ για τθ ηωι γενικά και για τθ ςεξουαλικότθτα ειδικά. Πιςτεφουν 

ότι μποροφν να επθρεάςουν μόνο με τα λόγια ι όταν γίνονται διδακτικοί/ζσ 

μιλϊντασ για κοινωνικά ηθτιματα. Θ ςτάςθ ηωισ τουσ αντιμετωπίηεται ωσ κάτι 

«ουδζτερο» και άρα χωρίσ ςυνζπειεσ. 

«(εν. Μπορείσ να επθρεάςεισ τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ ςου;) Νομίηω όχι 

αρκετά, ςτο όριο που μου επιτρζπει θ εκπαίδευςθ. Θα ικελα να μπορζςω να 

τουσ επθρεάςω αρκετά, με ό, τι αυτό ςυνεπάγεται. Γιατί ζχεισ κι ζνα πολφ 

μεγάλο μερίδιο ευκφνθσ για αυτό». 

Ελζνθ, 30 ετϊν, 21/5/2018 

Παρόλα αυτά, τα παιδιά ωσ ενεργά υποκείμενα ςυνεχϊσ αναηθτοφν να μάκουν για 

τισ ηωζσ των δαςκάλων τουσ, ϊςτε να μπορζςουν να βρουν ζςτω κάποιο μικρό 

ςθμείο ταφτιςθσ. Για αυτά, κάκε απάντθςθ που παίρνουν είναι ςθμαντικι. 

«Νομίηω το γεγονόσ ότι είμαι τρία χρόνια μαηί τουσ και με ρωτάνε 

επανειλθμμζνωσ γιατί δεν παντρεφομαι κι εγϊ τουσ απαντάω ότι δεν είναι 

απαραίτθτο να παντρευτείσ κι εγϊ νιϊκω καλά ζτςι με τον ςφντροφό μου 

που ηοφμε μαηί, δεν χρειάηεται να παντρευτοφμε. Ή όταν μου λζνε γιατί δεν 

κάνετε παιδιά, τουσ λζω ζχω τόςα παιδιά, δεν κζλω άλλα ι ζχω τα γατιά 

μου. Και το δζχονται». 

Νάντια, 39 ετϊν, 14/5/2018 
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Ωςτόςο, αν οι εκπαιδευτικοί που ζχουν διαφορετικό ςεξουαλικό προςανατολιςμό 

από αυτόν που θ ετεροκανονικότθτα επιτάςςει δεν μποροφν να μιλιςουν ανοιχτά 

για τισ ςεξουαλικζσ τουσ επικυμίεσ, πϊσ να μπορζςουν τα παιδιά; Πϊσ τα παιδιά με 

διαφορετικό ςεξουαλικό προςανατολιςμό κα μπορζςουν να βρουν πρότυπα να 

ςυνδεκοφν; Και πϊσ τα υπόλοιπα παιδιά κα ζχουν επιλογζσ; Αυτό κακιςτά εμφανζσ 

το γεγονόσ ότι θ ετεροφυλοφιλία είναι υποχρεωτικι. 

Παρόλα αυτά, μζςα από τθν παροφςα ζρευνα παρατιρθςα πωσ όλοι/εσ οι 

ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου ζδειξαν ενδιαφζρον να αςχολθκοφν με ηθτιματα 

ςεξουαλικότθτασ και ίςωσ να εντάξουν κάποιο ςεμινάριο ΢εξουαλικισ Αγωγισ ςτθν 

τάξθ τουσ, αφοφ πρϊτα, όπωσ είπαν οι ίδιοι/εσ επιμορφωκοφν ςτο ςυγκεκριμζνο 

ηιτθμα. 

«(εν. Θα ικελεσ να ζκανεσ το μάκθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ;) Φυςικά. 

Άλλωςτε προτιμϊ να μάκει ζνα παιδί να ςυμπεριφζρεται ςωςτά ςτον εαυτό 

του και ςτουσ άλλουσ, παρά να μάκει για παράδειγμα απ’ ζξω τισ 

πρωτεφουςεσ τθσ Αφρικισ που δεν κα του χρθςιμζψουν και ποτζ ςτθ ηωι 

του». 

Διμθτρα, 40 ετϊν, 30/4/2018 

Αυτό ιταν και το κετικό και ελπιδοφόρο ςτοιχείο που αναδείχτθκε από τθν ζρευνα. 

Άλλωςτε, θ αποτελεςματικι εκπαίδευςθ ι επιμόρφωςθ μπορεί να προςδϊςει 

ςτουσ/ςτισ εκπαιδευτικοφσ τισ ικανότθτεσ και τθν αυτοπεποίκθςθ που χρειάηονται. 

Εξάλλου, όταν οι εκπαιδευτικοί κεωροφν επιτακτικι τθν ανάγκθ επιμόρφωςθσ ςε 

τζτοια κζματα, είναι και πιο δεκτικοί/ζσ (Gerouki, 2011, ς. 157). 
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΢ΤΜΠΕΡΑ΢ΜΑΣΑ 

΢τθν παροφςα εργαςία κεντρικόσ ερευνθτικόσ ςτόχοσ υπιρξε θ χαρτογράφθςθ των 

αντιλιψεων οκτϊ εκπαιδευτικϊν για τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα. Οι ςυνεντεφξεισ 

που μου δόκθκαν από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ 

προςζφεραν πλθροφορίεσ για τθν παιδικι θλικία και τθ ςφνδεςθ που ζχει με τθν 

παιδικι ςεξουαλικότθτα, για τισ ςτάςεισ των παιδιϊν που οι ίδιοι/εσ κεωροφν 

ερωτικζσ και επιτρζπουν, αλλά και για όςεσ κρίνουν ερωτικζσ και αποτρζπουν. 

Ακόμθ, μου μίλθςαν για τθ ςχζςθ του χϊρου και του ςχολείου με τθ 

ςεξουαλικότθτα και για το μάκθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ. Ανζπτυξαν μια ςειρά 

επιχειρθμάτων βαςιηόμενα ςτθν εμπειρία τουσ και ςτθ ςχζςθ που ζχουν αναπτφξει 

με τα παιδιά όλα τα χρόνια που δουλεφουν ςε Δθμοτικά ΢χολεία τθσ Ακινασ. 

Οι ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου ταφτιςαν τθν ακωότθτα με τθν ζλλειψθ ςεξουαλικότθτασ 

κακϊσ ςφμφωνα με τουσ/τισ ίδιουσ/εσ θ θλικία ςτθν οποία βρίςκονται τα παιδιά, 

είναι μια θλικία, κατά τθν οποία οφείλουν να είναι ςεξουαλικά ακϊα. Αν δεν 

παραμείνουν ακϊα ςε πείςμα των καιρϊν «που ζχουν αλλάξει», και υιοκετιςουν 

ςυνικειεσ των μεγάλων, τότε κινδυνεφουν να χάςουν τθν ιδιότθτα του παιδιοφ. 

Ακόμθ, μζςα από τθν προςπάκειά τουσ να ορίςουν τθν παιδικι ςεξουαλικότθτα, 

υποςτιριξαν ότι τα παιδιά δεν είναι ςε κζςθ να κατανοιςουν τι ςυμβαίνει ςτο 

ςϊμα τουσ. Μπορεί να ζχουν ερωτικι ςυμπεριφορά, αλλά δεν μποροφν να 

γνωρίηουν τι είναι αυτό που νιϊκουν, γιατί ακριβϊσ, είναι παιδιά. 

Για τουσ/τισ ίδιουσ/εσ θ ςεξουαλικότθτα ζχει άμεςθ ςχζςθ με τθν θλικία και είτε 

όταν βρίςκεται εντόσ των ορίων που ζχουν ορίςει αυτοί/ζσ επιτρζπεται, είτε, όταν 

ξεφεφγει, ςτιγματίηεται και κακίςταται προβλθματικι. Οι ςυνομιλθτζσ/τριεσ μου 

επιτρζπουν τθν «αγνι πλατωνικι αγάπθ» και απαγορεφουν τθ ςωματικι επικυμία. 

Σα παιδιά, όμωσ, αναηθτοφν να γνωρίςουν το ςϊμα τουσ και να δϊςουν μία 

εξιγθςθ ςε όςα τουσ ςυμβαίνουν. Παρόλα αυτά δε βρίςκουν ςφμμαχο ςε αυτι τουσ 

τθν προςπάκεια τουσ εκπαιδευτικοφσ. Οι ίδιοι/εσ φοβοφνται να ανοίξουν το ηιτθμα 

τθσ ςεξουαλικότθτασ ςτο ςχολικό πλαίςιο και αφινουν τα παιδιά ςτθν άγνοια, 

χωρίσ αυτό να τουσ προβλθματίηει. 
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Ο χϊροσ, αν και φαντάηει ουδζτεροσ ςτουσ ςυνομιλθτζσ και ςτισ ςυνομιλιτριζσ μου, 

ζχει άμεςθ ςχζςθ με τθ ςεξουαλικότθτα. Οι τουαλζτεσ και οι εξωτερικοί χϊροι είναι 

εκείνοι, μεταξφ άλλων, όπου οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ επιλζγουν να εκφράςουν 

πιο ζντονα τθ ςεξουαλικότθτά τουσ. Ο λόγοσ που τα παιδιά επιλζγουν αυτοφσ τουσ 

χϊρουσ είναι διότι αρχικά οι εκπαιδευτικοί και το ςχολείο απαγορεφουν 

οποιαδιποτε ζκφραςι τθσ ςτα ςθμεία που είναι αυτοί/ζσ παρόντεσ/οφςεσ, και 

ζπειτα, επειδι τα παιδιά ζχουν ενςωματϊςει αυτι τθν απαγόρευςθ τόςο βακιά 

μζςα τουσ, που νιϊκουν ζνοχα απζναντί τθσ. Όταν αποφαςίςουν να τθν 

εκφράςουν, το κάνουν μακριά από τθ ματιά των μεγάλων. 

Εν ςυνεχεία, το ςχολείο για τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ αποτελεί ζναν φορζα που 

«απλϊσ» δεν ζχει ενδιαφερκεί να ειςαγάγει ηθτιματα ςεξουαλικότθτασ ι επιλζγει 

να τα προςπερνά. Οι ίδιοι/εσ αρνοφνται να δεχτοφν πωσ θ ςτάςθ του ςχολείου 

ςτρζφεται ςτοχευμζνα προσ μία ετεροκανονικι αφιγθςθ, και εςκεμμζνα αποκλείει 

τόςο τουσ/τισ ΛΟΑΣΚΛ μακθτζσ/τριεσ -αφοφ τισ περιςςότερεσ φορζσ δεν αναγνωρίηει 

καν τθν φπαρξι τουσ- όςο και τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ με ζντονθ 

ςεξουαλικότθτα -αφοφ αν και μπορεί να είναι ετεροφυλόφιλοι/εσ, υπερβαίνουν τα 

όρια-. 

Σζλοσ, αν και θ ιδζα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ αγκαλιάςτθκε από όλουσ τουσ 

ςυνομιλθτζσ και όλεσ τισ ςυνομιλιτριζσ μου, αποδείχτθκε ότι είναι ςυνδεδεμζνθ 

ςτθ ςκζψθ τουσ με κεματικζσ που ζχουν αρνθτικό πρόςθμο. Και ενϊ οι ίδιοι/εσ κα 

ικελαν να φζρουν το ηιτθμα τθσ ΢εξουαλικισ Αγωγισ ςτθν τάξθ, δεν το κάνουν 

κακϊσ πζρα από τθν ζλλειψθ γνϊςθσ και τθν προκατάλθψθ πωσ θ ςεξουαλικότθτα 

είναι κάτι που ανικει ςτον ιδιωτικό βίο, φοβοφνται τθν αντίδραςθ των γονιϊν. 

Μζςα όμωσ από αυτι τθν επιλογι τουσ, αδιαφοροφν τόςο για τισ ανάγκεσ των 

μακθτϊν/τριϊν τουσ όςο και για τισ ανάγκεσ των ΛΟΑΣΚΛ εκπαιδευτικϊν, αφοφ τουσ 

κακίςταται απαγορευτικό να γνωςτοποιιςουν τον ςεξουαλικό τουσ 

προςανατολιςμό ςτο εργαςιακό τουσ περιβάλλον. 
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