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ΠΕΡΙΛΗΧΗ  

 

Θ παροφςα εργαςία εκπονείται ςτο πλαίςιο του ενδιαφζροντοσ τθσ ερευνιτριασ φοιτιτριασ, 

αναφορικά με τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ ςτθν Ελλάδα και ςυγκεκριμζνα με τισ δομζσ μθ τυπικισ 

εκπαίδευςθσ που διδάςκουν τθν Ελλθνικι γλϊςςα ςε ενιλικεσ μετανάςτεσ. Ριο αναλυτικά,  θ 

ςυγκεκριμζνθ μελζτθ, διερευνά  τισ περιπτϊςεισ εκπαιδευτικϊν που εργάηονται ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ 

και ταυτόχρονα, προςφζρουν εκελοντικά μακιματα ελλθνικϊν ςε ενιλικεσ μετανάςτεσ ςε μθ τυπικζσ 

δομζσ που λειτουργοφν ςτθν Ακινα ςαν ςχολεία. Σκοπόσ, είναι να μελετθκεί μζςα από τον λόγο των 

ςυμμετεχόντων εκπαιδευτικϊν, αν διαπιςτϊνεται κάποιο είδοσ αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ τυπικισ και μθ 

τυπικισ εκπαίδευςθσ με ποιουσ τρόπουσ αυτι πραγματοποιείται. Αν με λίγα λόγια,  θ τυπικι και θ μθ 

τυπικι εκπαίδευςθ αλλθλοεπθρεάηονται και αν τελικά θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ με τον τρόπο λειτουργίασ 

τθσ, μπορεί να αποτελζςει ζνα εναλλακτικό παράδειγμα για τθν τυπικι διδαςκαλία . 

 

Λζξεισ κλειδιά: τυπικι εκπαίδευςθ, μθ τυπικι εκπαίδευςθ, μετανάςτεσ, ενιλικεσ 

 

 

 

ABSTRACT    

 

This thesis is written because of the researcher’s interest for the non-Formal education in Greece 

and, more specifically for the non-Formal schools in which adult immigrants learn the Greek language. This 

study deals with the teachers who work in formal education and at the same time, they teach Greek 

language to adult immigrants, voluntarily. The purpose is to determine, through the interviews of the 

teachers, if there is interaction between formal and non-Formal education and if the non-Formal education 

could be an alternative mode of operation for formal education in Greece. 

 

Key words: formal education, non-formal education, immigrants, adults  
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ΕΙ΢ΑΓΨΓH 

                         «Η εκπαίδευςθ είναι δφναμθ που γιατρεφει τθν ψυχι»   

                                                                                                                           Ρλάτων  

 

 

Θ ελλθνικι κοινωνία ζχει υποςτεί τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ, ραγδαίεσ οικονομικζσ και κοινωνικζσ 

μεταβολζσ. Μια από τισ ςθμαντικότερεσ προκλιςεισ που θ χϊρα μασ ζπρεπε να αντιμετωπίςει, ιταν θ 

υποδοχι χιλιάδων μεταναςτϊν που ζφταςαν ςτον Ελλθνικό χϊρο αναηθτϊντασ μια καλφτερθ τφχθ, 

κυρίωσ από τθ δεκαετία του ’90 και μετά. Μεταξφ των τεράςτιων ηθτθμάτων που δθμιοφργθςε αυτι θ 

ςυνκικθ, ιταν και θ ανάγκθ για ομαλι κοινωνικι ενςωμάτωςθ των ανκρϊπων αυτϊν ςτθν ελλθνικι 

πραγματικότθτα. Θ εκπαίδευςθ αποτζλεςε αρωγό ςτθν προςπάκεια αυτι. Ωσ εκ τοφτου, ζγιναν 

οργανωμζνεσ προςπάκειεσ  ϊςτε οι μετανάςτεσ, να λάβουν τθν απαιτοφμενθ εκπαίδευςθ, για να 

μπορζςουν να εργαςτοφν και να επιβιϊςουν αξιοπρεπϊσ ςτον τόπο εγκατάςταςθσ τουσ. Δθμιουργικθκαν 

προγράμματα ςπουδϊν που ςαν ςτόχο ζκεταν τθν καταπολζμθςθ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ, τθν 

προϊκθςθ τθσ απαςχόλθςθσ και ςτθν ομαλι προςαρμογι των μεταναςτϊν. 

Το ηιτθμα τθσ ανιςότθτασ και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ των ευπακϊν κοινωνικϊν ομάδων 

,ζχουν τεκεί ςε πολλά κείμενα τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ. Για παράδειγμα, το “Ρράςινο βιβλίο για τθν 

κοινωνικι πολιτικι” (1993), καλοφςε  τισ ενδιαφερόμενεσ  χϊρεσ  να ενεργιςουν με ςκοπό καταπολζμθςθ 

τθσ φτϊχειασ και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ. Αργότερα, θ “Λευκι βίβλοσ για τθν κοινωνικι πολιτικι” 

(1994) ζκετε  ςαν προτεραιότθτα  τθν επζνδυςθ ςτθν εκπαίδευςθ και τθν  απαςχόλθςθ επιδιϊκοντασ  τθν 

οικοδόμθςθ μιασ κοινωνίασ γνϊςθσ. Εκεί μεταξφ άλλων, γίνεται αναφορά ςτα ςχολεία δεφτερθσ 

ευκαιρίασ, ςαν μια ευκαιρία να λάβουν τθν καλφτερθ δυνατι κατάρτιςθσ όςοι ζχουν αποκλειςτεί από το 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Στθ ςυνζχεια το “Ρρόγραμμα κοινωνικισ δράςθσ” (1998-2000), ζκετε  ςαν 

κεντρικοφσ άξονεσ δράςεισ τθν επζνδυςθ ςτθν ανάπτυξθ του ανκρϊπινου δυναμικοφ και ςτθ δια βίου 

μάκθςθ. (Βεργίδθσ, 2003:75) 

Στθ ςφγχρονθ βιβλιογραφία ζνα ςθμαντικό μζροσ του ερευνθτικοφ ζργου των κοινωνικϊν 

επιςτθμϊν, ζχει επικεντρωκεί ςτθν μελζτθ τθσ εκπαίδευςθσ που λαμβάνουν οι μετανάςτεσ οι οποίοι 

καταφκάνουν ςτθν Ελλάδα και τθν Ευρϊπθ ςυνολικά. Σχολεία δεφτερθσ ευκαιρίασ που λειτουργοφν τα 

απογεφματα ι τα ςαββατοκφριακα, είναι θ ςυνθκζςτερθ λφςθ για τουσ μετανάςτεσ που ενδιαφζρονται να 

μάκουν ελλθνικά. Τα ςχολεία αυτά λειτουργοφν είτε ςτο πλαίςιο κάποια ΜΚΟ (Μθ Κυβερνθτικισ 

Οργάνωςθσ), είτε από εκελοντικζσ ομάδεσ εκπαιδευτικϊν που δεν ζχουν κάποιο οικονομικό όφελοσ από 

τζτοιου είδουσ δράςεισ.  

 Ρριν τθν τελευταία εικοςαετία, θ ελλθνικι ςχολικι τάξθ χαρακτθριηόταν από ςχετικι ομοιογζνεια 

ωσ προσ τθν προζλευςθ των μακθτϊν. Θ είςοδοσ των μεταναςτϊν ςτθν Ελλάδα μετζτρεψε τα ςφγχρονα 
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ςχολεία ςε πολυπολιτιςμικά. Οι ‘Ζλλθνεσ εκπαιδευτικοί δεν είχαν εμπειρία πάνω ςτθν πολφπλοκθ 

διαχείριςθ μιασ τάξθσ που χαρακτθρίηεται από τθν πολιτιςμικι ετερότθτα μεταξφ των μακθτϊν και οι 

ςυνκικεσ που αντιμετϊπιςαν ιταν πρωτόγνωρεσ. Σταδιακά οι εκπαιδευτικοί άρχιςαν να επιμορφϊνονται, 

να αναηθτοφν αποτελεςματικζσ λφςεισ και πρακτικζσ μεκόδουσ ϊςτε να γεφυρϊςουν το γλωςςικό και 

πολιτιςμικό χάςμα με τουσ νζουσ μακθτζσ τουσ.  

Θ ςυγκεκριμζνθ εργαςία διερευνά τισ περιπτϊςεισ των εκπαιδευτικϊν εκείνων που επιχείρθςαν να 

ξεφφγουν από το ςτενό πλαίςιο τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ και να εμπλακοφν ταυτόχρονα ςε μια 

εναλλακτικι μορφι εκπαίδευςθσ , τισ μθ τυπικζσ δομζσ εκπαίδευςθσ ενιλικων μεταναςτϊν. Μζςα από 

τον λόγο των ςυγκεκριμζνων εκπαιδευτικϊν επιχειρείται να εξεταςτεί αν οι παραπάνω δομζσ 

εκπαίδευςθσ μποροφν να αποτελζςουν μια εναλλακτικι λειτουργία τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ.   

Αναφορικά με τθ δομι τθσ εργαςίασ, αυτι χωρίηεται ςε δυο μζρθ, το κεωρθτικό και το 

ερευνθτικό.Στο κεωρθτικό μζροσ, ζγινε μια προςπάκεια να διευκρινιςτοφν ςθμαντικζσ ζννοιεσ όπωσ θ 

τυπικι , θ μθ τυπικι και θ άτυπθ εκπαίδευςθ, οι βαςικζσ αρχζσ τθσ ενθλικιότθτασ, όπωσ είναι το πότε 

κάποιοσ κεωρείται ενιλικασ και οι βαςικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ των ενιλικων. Στθ ςυνζχεια εξετάηεται θ 

εμπλοκι και ο ρόλοσ  του μακθτι και του εκπαιδευτικοφ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία. Στο ερευνθτικό 

μζροσ , αφοφ γίνεται αναφορά ςτο ςκοπό και ςτα μεκοδολογικά χαρακτθριςτικά τθσ ζρευνασ, ακολουκεί 

θ ανάλυςθ των ευρθμάτων από τισ ςυνεντεφξεισ των εκπαιδευτικϊν. Ακολουκοφν τα ςυμπεράςματα τθσ 

ζρευνασ και τζλοσ, τα νζα ευριματα που προζκυψαν και οι μελλοντικζσ προεκτάςεισ.    
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ΘΕΨΡΗΣΙΚΟ ΜΕΡΟ΢ 

 

Η εκπαίδευςθ μεταναςτών ςτθν Ελλάδα - μια ςφντομθ επιςκόπθςθ 

  

Το μεταναςτευτικό ηιτθμα, αποτζλεςε διαχρονικά πρόκλθςθ για τισ χϊρεσ υποδοχισ. Θ αφξθςθ 

των μεταναςτευτικϊν ειςροϊν, θ αβεβαιότθτα που χαρακτθρίηει τθν οικονομία ςε παγκόςμιο επίπεδο 

κακϊσ και τα υψθλά επίπεδα ανεργίασ ςτισ περιςςότερεσ από τισ χϊρεσ υποδοχισ, αποτελοφν 

οριςμζνουσ μόνο από τουσ παράγοντεσ οι οποίοι ςυντελοφν ςτθ διατιρθςθ του ενδιαφζροντοσ των 

επιςτθμόνων, των πολιτικϊν και τθσ κοινωνίασ ςυνολικά για το φαινόμενο τθσ μετανάςτευςθσ. Μζςα ςε 

αυτό το κλίμα, θ εκπαίδευςθ, διαδραματίηει πρωτεφοντα ρόλο ςτθν καλλιζργεια τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ  

διότι, είναι επιφορτιςμζνθ να μεταδϊςει  τθ γλϊςςα, τον πολιτιςμό, τθν ιςτορία κακϊσ και τισ 

δθμοκρατικζσ αξίεσ τθσ νζασ χϊρασ ςτα άτομα που καταφκάνουν ςε αυτι. (Schnapper ,2000 :117)  

Λαμβάνοντασ υπόψθ τθ κεωρία για τθν ιδιότθτα του πολίτθ, τίκεται το αίτθμα για δικαίωμα των 

μεταναςτϊν ςτθν  εκπαίδευςθ πζρα από τα ςφνορα τθσ χϊρασ ςτθν οποία γεννικθκαν, ωσ κάτι που 

αφορά τον άνκρωπο και όχι τον πολίτθ. Εξετάηεται με λίγα λόγια, θ ανάγκθ για κακολικι ςφλλθψθ των 

ανκρωπίνων δικαιωμάτων, ςαν κάτι που αφορά τον άνκρωπο και όχι τθν ιδιότθτα του πολίτθ. (Marshall &  

Bottomore 1995:192) 

Θ Ελλάδα, αποτζλεςε πόλο ζλξθσ για χιλιάδεσ ανκρϊπουσ, οι οποίοι μετακινικθκαν και 

εγκαταςτάκθκαν ςτο ζδαφοσ τθσ αναηθτϊντασ καλφτερεσ ςυνκικεσ διαβίωςθσ .Για τθν χϊρα μασ, θ   

πρϊτθ μεγάλθ μεταναςτευτικι ροι ,πραγματοποιείται μετά τθν Μικραςιατικι καταςτροφι. Τθν περίοδο 

εκείνθ, μετά τθν ανταλλαγι πλθκυςμϊν με τθν Τουρκία,  περίπου ζνα εκατομμφριο Ζλλθνεσ Μικραςιάτεσ, 

μεταναςτεφουν ςτθν ελλθνικι επικράτεια. Θ Ελλάδα τθ δεκαετία του ‘90, χιλιάδεσ μετανάςτεσ από τθν 

Ευρϊπθ, τθν Αςία και τθν Αφρικι κατζφκαςαν ςτθν Ελλάδα, αναηθτϊντασ καλφτερεσ ςυνκικεσ ηωισ. Θ 

Ελλάδα βρζκθκε απροετοίμαςτθ, μπροςτά ςτθν ειςροι μεταναςτευτικϊν πλθκυςμϊν και ςτισ προκλιςεισ 

που γεννικθκαν. (Θεοδωρακοποφλου, 2017: 104) 

Ωσ εκ τοφτου, θ Ελλθνικι πολιτεία, προςπάκθςε με μια ςειρά μζτρων να εναρμονιςτεί με το 

ευρωπαϊκό δίκαιο και να αντιμετωπίςει αποτελεςματικά το ηιτθμα τθσ μετανάςτευςθσ, κακορίηοντασ 

τουσ όρουσ και τισ προχποκζςεισ ειςόδου ,παραμονισ και εργαςίασ, κακϊσ και να διαςφαλίςει βαςικά 

δικαιϊματα των μεταναςτϊν, όπωσ αυτό τθσ εκπαίδευςθσ. Συγκεκριμζνα, με τον Ν. 3386/2005 που 

ψθφίςτθκε το 2005, ρυκμίςτθκαν ηθτιματα που αφοροφςαν τθν είςοδο, τθν παραμονι και τθν κοινωνικι 

ζνταξθ των υπθκόων τρίτων χωρϊν ςτθν  Ελλθνικι επικράτεια. Επίςθσ, ορίςτθκαν οι προχποκζςεισ για 

τθν απόκτθςθ τθσ ιδιότθτασ του επί μακρόν διαμζνοντοσ. Αυτζσ ιταν θ επαρκισ γνϊςθ τθσ ελλθνικισ 

γλϊςςασ και θ γνϊςθ ςτοιχείων τθσ ελλθνικισ ιςτορίασ και του ελλθνικοφ πολιτιςμοφ. Συγκεκριμζνα, ςτο 

άρκρο 68 ορίηεται πωσ  «με κοινι απόφαςθ των Υπουργϊν Εςωτερικϊν , Δθμοςίασ Διοίκθςθσ και 
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Αποκζντρωςθσ και Εκνικισ Ραιδείασ και Θρθςκευμάτων κακορίηονται οι φορείσ και θ διαδικαςία 

πιςτοποίθςθσ τθσ επάρκειασ τθσ γνϊςθσ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ και τθσ γνϊςθσ ςτοιχείων τθσ ελλθνικισ 

ιςτορίασ και του ελλθνικοφ πολιτιςμοφ και ρυκμίηονται κζματα διοργάνωςθσ ςχετικϊν προγραμμάτων, 

κακϊσ και κάκε άλλθ ςχετικι λεπτομζρεια». 

(http://www.refworld.org/cgibin/texis/vtx/rwmain/opendocpdf.pdf?reldoc=y&docid=4cf78da4)  

Σφμφωνα με το άρκρο 17, του ίδιου νόμου , οι φορείσ που μποροφν να παρζχουν εκπαιδευτικζσ 

υπθρεςίεσ εκτόσ τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ, ςτο πλαίςιο τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ,είναι οι ςχολζσ 

επαγγελματικισ κατάρτιςθσ (Σ.Ε.Κ), τα Ινςτιτοφτα Επαγγελματικισ Κατάρτιςθσ (Ι.Ε.Κ), τα κολλζγια και τα 

κζντρα Δια βίου μάκθςθσ τα οποία παρζχουν  διαρκι επαγγελματικι κατάρτιςθ, εκπαίδευςθ ςε ενιλικεσ 

μακθτζσ, επαγγελματικό προςανατολιςμό και ςυμβουλευτικι. Οι παραπάνω φορείσ μπορεί να είναι είτε 

ιδιωτικοί , είτε δθμόςιοι. Θ  εποπτεία  ,θ διαμόρφωςθ του εκπαιδευτικοφ πλαιςίου και οι κανονιςμοί 

λειτουργίασ τουσ, ανικει ςτθ Γενικι Γραμματεία Δια βίου Μάκθςθσ του Υπουργείου Ραιδείασ και 

Θρθςκευμάτων. (http://www.opengov.gr/ypepth/?p=1670) 

 

1. Οριςμόσ άτυπθσ, τυπικισ και  θ μθ τυπικισ εκπαίδευςθ 

 

Θ εκπαίδευςθ δεν μπορεί ςιμερα να κεωρείται  μια διαδικαςία που περιορίηεται ςτα πλαίςια του 

ςχολείου και εκτιμάται με βάςθ τα χρόνια ςυμμετοχισ. Ρρόκειται για μια ςυνεχι διαδικαςία που 

εκτείνεται από τθν νθπιακι θλικία ωσ τθν ενθλικίωςθ και πραγματοποιείται με ποικίλουσ τρόπουσ. 

Μποροφν να αναγνωριςτοφν τρείσ βαςικζσ μορφζσ εκπαίδευςθσ. Θ άτυπθ εκπαίδευςθ, θ τυπικι 

εκπαίδευςθ και θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ.  

Θ άτυπθ εκπαίδευςθ, είναι θ δια βίου, μθ ςυςτθματικι και μθ  οργανωμζνθ  διαδικαςία κατά τθν 

οποία το άτομο μζςα από τισ κακθμερινζσ εμπειρίεσ και τθν ζκκεςθ του ςτο πολιτιςμικό του περιβάλλον  

αποκομίηει δεξιότθτεσ, γνϊςεισ και ςτάςεισ ηωισ. (Coombs & Ahmed,1974: 18-21) Είναι επομζνωσ, προϊόν 

τθσ εμπειρίασ τθσ ηωισ του ατόμου. Τζτοια παραδείγματα είναι τα μζςα μαηικισ ενθμζρωςθσ, θ 

οικογζνεια, οι φίλοι,  θ μουςικι, το κζατρο κ.α.( Boldea & Sigmirean, 2016: 119) 

Θ τυπικι  (ι επίςθμθ) εκπαίδευςθ  είναι το κεςμοκετθμζνο εκπαιδευτικό ςφςτθμα που ξεκινάει 

από τθν νθπιακι θλικία και εκτείνεται ωσ τισ ανϊτερεσ πανεπιςτθμιακζσ ςπουδζσ . (Coombs & Ahmed, 

1974:18-21 )Ρζραν του κεςμικοφ τθσ χαρακτιρα, περιλαμβάνει το αναλυτικό  πρόγραμμα, εγχειρίδια, 

χρονοδιαγράμματα, τθν αξιολόγθςθ και τθν παρουςία εξειδικευμζνου διδακτικοφ προςωπικοφ. Είναι 

ςυνειδθτά οργανωμζνθ, ςυςτθματικι και αποτελεί τθν ζκφραςθ μιασ εκπαιδευτικισ πολιτικισ με κοινοφσ 

ςτόχουσ. (Boldea & Sigmirean, 2016: 116) 

Θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ, είναι κάκε οργανωμζνθ εκπαιδευτικι διαδικαςία που διεξάγεται εκτόσ 

του τυπικοφ πλαιςίου μάκθςθσ, και παρζχει γνϊςεισ ςε ςυγκεκριμζνεσ ομάδεσ του πλθκυςμοφ, όπωσ 

http://www.refworld.org/cgibin/texis/vtx/rwmain/opendocpdf.pdf?reldoc=y&docid=4cf78da4
file:///C:/Users/Evi%20Mavrogeni/Downloads/(http:/www.opengov.gr/ypepth/%3fp=1670)
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είναι οι ενιλικεσ, οι μετανάςτεσ κλπ . Θ τυπικι και θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ μοιάηουν ςυχνά ςτισ 

παιδαγωγικζσ μεκόδουσ που ακολουκοφν , διαφζρουν όμωσ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ ςτόχουσ που κζτουν 

και ςτον πλθκυςμό που απευκφνονται. (Coombs & Ahmed, 1974:18-21) Οι ςπουδαςτζσ ςυμμετζχουν 

εκελοντικά ςτισ δραςτθριότθτεσ τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ, και ωσ εκ τοφτου ζχουν ενεργό ρόλο ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία. Ζνα από τα χαρακτθριςτικά γνωρίςματα τθσ, είναι θ εκμάκθςθ μζςω πράξθσ. Θ μθ 

τυπικι εκπαίδευςθ, ςχεδιάηεται και μοιράηεται με τζτοιο τρόπο ϊςτε να δθμιουργεί ζνα περιβάλλον ςτο 

οποίο ο μακθτισ είναι ο «αρχιτζκτονασ» τθσ  μακθςιακισ διαδικαςίασ. (Boldea  & Sigmirean, 2016: 117) 

Στθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ επομζνωσ, θ ευκφνθ τθσ εκπαίδευςθσ μοιράηεται από κοινοφ. Στόχοι, 

αξιολόγθςθ , γίνονται αντικείμενο διαπραγμάτευςθσ μζςα ςτθν ομάδα, επιτρζποντασ τουσ 

εκπαιδευόμενουσ να παίξουν ενεργό ρόλο. (Noye & Piveteau, 1999:183) 

 

 

2. Βαςικζσ αρχζσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων  

 

2.1 Τι είναι θ ενθλικιότθτα 

Είναι ςθμαντικό πριν γίνει αναφορά ςτθν εκπαίδευςθ που απευκφνεται ςε ενιλικεσ , να 

διευκρινιςτεί τί ορίηεται ωσ ενθλικιότθτα. Οποιαδιποτε προςπάκεια ταξινόμθςθσ τθσ ζννοιασ «ενιλικασ» 

δεν μπορεί να είναι επαρκισ και ολοκλθρωμζνθ, γι’ αυτό ςτθ ςυνζχεια παρατίκενται κάποιοι βαςικοί 

οριςμοί που ζχουν αποδοκεί ςτθ ςυγκεκριμζνθ ζννοια .  Θ ενθλικιότθτα είναι μια κατάςταςθ ςτθν οποία 

τα άτομα επωμίηονται κάποιεσ ευκφνεσ και οφείλουν να ςυμπεριφζρονται με ζναν ενιλικο  τρόπο. 

Σφμφωνα με μια άλλθ κεωρία, θ αντιμετϊπιςθ των άλλων ωσ ενιλικων ξεκινάει από το γεγονόσ ότι οι 

ίδιοι αντιμετωπίηουν τουσ εαυτοφσ τουσ ωσ ενιλικουσ.  (Jarvis, 2004: 52- 53) 

Ο Rogers τονίηει πωσ θ λζξθ “ενιλικασ” , μπορεί να προςδιοριςτεί με βάςθ πολλζσ παραμζτρουσ. 

Για παράδειγμα , το ςτάδιο του κφκλου τθσ ηωισ ενόσ ανκρϊπου, τθν κοινωνικι του κατάςταςθ , ι ωσ 

ξεχωριςτι κατθγορία από τα παιδιά. Επιπλζον, παρακζτει τρία χαρακτθριςτικά που διακζτουν οι 

ενιλικεσ: Θ αίςκθςθ τθσ προοπτικισ , θ πλιρθσ ανάπτυξθ και θ αυτονομία. Άρα ,είναι αρκετά 

περιοριςτικό να ποφμε ότι ζνα άτομο ενθλικιϊνεται ςε κάποια ςυγκεκριμζνθ θλικία . (Rogers, 1999: 60) 

Ο Κόκκοσ ,φαίνεται πωσ ταυτίηεται με τθν παραπάνω άποψθ και όπωσ αναφζρει, ενιλικο είναι το 

άτομο «όταν αναγνωρίηει ςτον εαυτό του τα ςτοιχεία τθσ ωριμότθτασ και τθσ τάςθσ αυτοπροςδιοριςμοφ, 

ενϊ ταυτόχρονα αναγνωρίηεται και από τουσ άλλουσ με τον ίδιο τρόπο». (Κόκκοσ, 2005: 39) 

 

2.2 Εκπαίδευςθ ενθλίκων  και εκπαίδευςθ για ενιλικεσ  

Ο οριςμόσ τθσ ζννοιασ « μάκθςθ» δεν είναι  εφκολοσ και υπάρχουν πολλζσ προςεγγίςεισ . 

Σφμφωνα με τθν κεωρία του ςυμπεριφοριςμοφ, θ μάκθςθ είναι μια ςταδιακι αλλαγι ςτισ γνϊςεισ, τισ 
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αξίεσ και τισ πεποικιςεισ του ανκρϊπου  που προκαλοφν τα ερεκίςματα του  περιβάλλοντοσ του. Άλλοι 

μελετθτζσ, ανάμεςα τουσ ο Freire και  ο Mezirow, υποςτθρίηουν, ότι θ μάκθςθ είναι μια ςυνεχισ 

διεργαςία με βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ τθν επεξεργαςία των εμπειριϊν μζςα από τθν αλλθλεπίδραςθ 

του ατόμου με τον περίγυρο του. Σφμφωνα με τον Kolb, θ μάκθςθ είναι θ διαδικαςία κατά τθν οποία το 

άτομο αποκτϊντασ νζεσ εμπειρίεσ, τισ επεξεργάηεται , τισ προςκζτει ςτισ ιδθ υπάρχουςεσ γνϊςεισ του και 

ςχεδιάηει ςτθ ςυνζχεια νζεσ δράςεισ. Θ μάκθςθ πραγματοποιείται είτε αςυνείδθτα , μζςα από τθν 

αλλθλεπίδραςθ μασ με τον κοινωνικό μασ περίγυρο, είτε οργανωμζνα ςτα πλαίςια ενόσ εκπαιδευτικοφ 

προγράμματοσ (Κόκκοσ, 2005:32) Τζλοσ κατά τον Jarvis, μάκθςθ είναι οποιαδιποτε, περιςςότερο ι 

λιγότερο, μόνιμθ αλλαγι ςυμπεριφοράσ που είναι το αποτζλεςμα τθσ εμπειρίασ . (Jarvis, 2012:2) 

Θ ςθμαςία τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ζχει πολλάκισ υπογραμμιςτεί και από τθν Ευρωπαϊκι 

ζνωςθ. Συγκεκριμζνα, ωσ εκπαίδευςθ ενθλίκων αναφζρεται  μια ςειρά τυπικϊν, μθ τυπικϊν και άτυπων 

μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων, ςτθν οποία εμπλζκονται οι ενιλικεσ μετά το τζλοσ τθσ αρχικισ τουσ 

εκπαίδευςθσ. Αποτελεί ηωτικισ ςθμαςίασ ςυνιςτϊςα για τθν πολιτικι τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, κακϊσ 

ευνοεί τθν απαςχόλθςθ και τθν ανταγωνιςτικότθτα, τθν κοινωνικι ζνταξθ, τθν ενεργό ςυμμετοχι των 

πολιτϊν και τθν προςωπικι ανάπτυξθ. Θ πρόκλθςθ είναι να δοκοφν ευκαιρίεσ μάκθςθσ ςε όλουσ τουσ 

ενιλικεσ, κακ 'όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ τουσ, ιδιαίτερα ςτισ ευπακείσ ομάδεσ 

.(http://ec.europa.eu/education/policies/eu-policy-in-the-field-of-adult-learning_ne) 

Στθν βιβλιογραφία που αφορά τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων οι κυριότεροι οριςμοί είναι αυτοί τθσ 

UNESCO και του ΟΑΣΣΑ. Ππωσ υπογραμμίηει  θ Unesco   «Εκπαίδευςθ ενθλίκων είναι κάκε εκπαιδευτικι 

διεργαςία, κάκε περιεχομζνου, επιπζδου ι μεκόδου, είτε πρόκειται για τυπικι εκπαίδευςθ είτε όχι, είτε 

για διεργαςία που επεκτείνει χρονικά ι αντικακιςτά τθν αρχικι εκπαίδευςθ ςτα ςχολεία, κολζγια και 

πανεπιςτιμια, κακϊσ και για μακθτεία, μζςω των οποίων άτομα που κεωροφνται ενιλικα από τθν 

κοινωνία ςτθν οποία ανικουν αναπτφςςουν τισ ικανότθτζσ τουσ, εμπλουτίηουν τισ γνϊςεισ τουσ, 

βελτιϊνουν τα τεχνικά και επαγγελματικά τουσ προςόντα ι τα προςανατολίηουν προσ άλλθ κατεφκυνςθ 

και επιφζρουν αλλαγζσ ςτισ ςτάςεισ ι τθ ςυμπεριφορά τουσ με τθ διπλι προοπτικι τθσ πλιρουσ 

προςωπικισ ανάπτυξθσ και τθσ ςυμμετοχισ ςε μια εναρμονιςμζνθ και αυτοδφναμθ κοινωνικι, οικονομικι 

και πολιτιςτικι ανάπτυξθ». (Unesco, 1975 ςτο Κόκκοσ, 2005: 38) 

Αντίςτοιχα ο ΟΑΣΣΑ αναφζρει ότι «Η Εκπαίδευςθ Ενθλίκων αφορά οποιαδιποτε μακθςιακι 

δραςτθριότθτα ι πρόγραμμα ςκόπιμα ςχεδιαςμζνο από κάποιον εκπαιδευτικό φορζα, για να 

ικανοποιιςει οποιαδιποτε ανάγκθ κατάρτιςθσ ι ενδιαφζρον που ενδζχεται να πραγματοποιθκεί ςε 

οποιοδιποτε ςτάδιο τθσ ηωισ ενόσ ανκρϊπου που ζχει υπερβεί τθν θλικία τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ 

και θ κφρια δραςτθριότθτά του δεν είναι πλζον θ εκπαίδευςθ. Η «ςφαίρα» τθσ, επομζνωσ, καλφπτει μθ 

επαγγελματικζσ, επαγγελματικζσ, γενικζσ, τυπικζσ και μθ τυπικζσ ςπουδζσ, κακϊσ επίςθσ και τθν 

εκπαίδευςθ που ζχει ςυλλογικό κοινωνικό ςκοπό» . (ΟΟΣΑ, 1977 ςτο Κόκκοσ, 2005: 39)   

http://ec.europa.eu/education/policies/eu-policy-in-the-field-of-adult-learning_en
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2.3 Θεωρίεσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων  

Θ εκπαίδευςθ που αφορά τουσ ενιλικεσ  διαφοροποιείται από τθν εκπαίδευςθ που 

αναφζρεται ςτα παιδιά ,εξαιτίασ των διαφορετικϊν χαρακτθριςτικϊν των εκπαιδευόμενων. Ιςτορικά 

ζχουν κακοριςτεί οι παρακάτω κεωρίεσ μάκθςθσ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Το μοντζλο τθσ 

«αυτοκακοδθγοφμενθσ μάκθςθσ» (self- directed learning) Tough (1971) , το μοντζλο τθσ 

«μεταςχθματιςτικισ μάκθςθσ» (transformational learning) Merizow (1991), το μοντζλο τθσ 

μακθςιακισ διαδικαςίασ» Jarvis (1987), το μοντζλο τθσ «επάρκειασ» (Proficiency Theory) Know 

(1986) και το μοντζλο του McClusky . (Ακαναςίου & Μπαλντοφκασ & Ραναοφρα, 2014: 18)Δεν κα 

ςτακοφμε ςε όλεσ τισ κεωρίεσ , αλλά κα εςτιάςουμε ςτισ βαςικότερεσ.  

 

 

Το μοντζλο τθσ «αυτοκακοδθγοφμενθσ μάκθςθσ» (self- directed learning) 

 

Θ αυτοκατευκυνόμενθ μάκθςθ αναφζρεται ςτθν ικανότθτα του ατόμου να ςχεδιάηει και να 

πραγματοποιεί τθν μάκθςθ του εαυτοφ του, κζτοντασ ρεαλιςτικοφσ ςτόχουσ και   οργανϊνοντασ τθν 

αξιολόγθςθ του χωρίσ αυτό να ςθμαίνει πωσ δεν υπάρχει κανζνασ ζλεγχοσ . Ππωσ αναφζρει ο Collins «θ 

μάκθςθ είναι ατομικι, κανείσ δεν μακαίνει για κάποιον άλλον. Πμωσ αυτι δεν ςυμβαίνει ςτο απόλυτο 

κενό.  Μακαίνουμε ςε αλλθλεπίδραςθ με κάτι ι κάποιον ςε ςυγκεκριμζνο περιβάλλον ».(Collins, 1991: 18 

ςτο Βεργίδθσ, Δ & Κόκκοσ, Α. 2010: 129) 

 

O Tough, ορίηει τθν αυτοκατευκυνόμενθ μάκθςθ ωσ μια διαδικαςία μάκθςθσ που ακολουκεί 

ςυγκεκριμζνα βιματα. Τα μοντζλα αυτισ τθσ μορφισ ονομάηονται γραμμικά και είναι τα εξισ:  

 

1. Αποφαςίηω τί και ποφ κζλω να μάκω. 

2. Αποφαςίηω από ποφ κα αντλιςω τισ πθγζσ . 

3. Θζτω ςυγκεκριμζνα χρονικά όρια. 

4. Αποφαςίηω πότε κα ξεκινιςω ζνα επειςόδιο μάκθςθσ. 

5. Εκτιμϊ το ςθμερινό επίπεδο γνϊςεων μου αλλά και τθν πρόοδο μου ςτθ διάρκεια τθσ 

μάκθςθσ. 

6. Εντοπίηω τουσ παράγοντεσ που με εμποδίηουν  να μάκω.  

7. Εξαςφαλίηω τουσ πόρουσ και τισ κατάλλθλεσ ςυνκικεσ  που μου είναι απαραίτθτα.  
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8. Εξαςφαλίηω τθν οικονομικι δυνατότθτα που απαιτείται για τθν πρόςβαςθ ςε οριςμζνουσ 

πόρουσ.  

9. Βρίςκω χρόνο για μάκθςθ.  

10. Αυξάνω τα κίνθτρα για μάκθςθ. (Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 132-133) 

 

 

 

 

 

Το μοντζλο τθσ μεταςχθματιςτικισ μάκθςθσ. 

Θ κεωρία τθσ μεταςχθματιςτικισ μάκθςθσ (transformational learning) παρουςιάςτθκε το 1977 από 

τον J. Mezirow. Υποςτθρίηει ότι θ μάκθςθ δεν  αποτελεί τθν απόκτθςθ νζων γνϊςεων οι οποίεσ 

προςτίκενται ςτισ υπάρχουςεσ αλλά, ότι είναι θ διαδικαςία κατά τθν οποία βαςικζσ αξίεσ και πεποικιςεισ 

μασ αναδιαμορφϊνονται. Ο μεταςχθματιςμόσ αυτόσ ,ςυνικωσ ξεκινάει όταν το άτομο καταλάβει πωσ μια 

πεποίκθςθ που μζχρι πρότινοσ τον βοθκοφςε να δϊςει λφςεισ ςε προβλιματα, ςιμερα δεν είναι 

επαρκισ. Σκοπόσ δθλαδι τθσ μεταςχθματίηουςασ μάκθςθσ, είναι θ καλλιζργεια αυτόνομθσ ςκζψθσ των 

ενιλικων. (Ακαναςίου & Μπαλντοφκασ & Ραναοφρα, 2014: 21) 

 Ο Merizow, κεωρεί πωσ τα άτομα ζχουν διαμορφϊςει καταςκευζσ τθσ πραγματικότθτασ, που 

είναι άμεςα επθρεαςμζνεσ από το κοινωνικό και πολιτιςμικό τουσ περιβάλλον. Αυτζσ τισ καταςκευζσ τισ 

ονομάηει «κεωριςεισ». Πταν θ «κεϊρθςθ» ενόσ ατόμου δεν εναρμονίηεται με τθν εμπειρία του, 

πραγματοποιείται αναςτοχαςμόσ αυτισ τθσ εμπειρίασ και αλλαγι του τρόπου ηωισ του, με τθν μορφι 

ενόσ κφκλου μάκθςθσ . Ππωσ τονίηει , κάτι τζτοιο πραγματοποιείται ςυνικωσ, ζπειτα από μία μεγάλθ 

«κρίςθ» ςτθ ηωι ενόσ ατόμου. (Jarvis P., 2004: 144)   

 

 

Οι ενιλικεσ εκπαιδευόμενοι  χρειάηεται να επανεξετάηουν τισ απόψεισ τουσ  και να τισ 

μεταςχθματίηουν ϊςτε να δίνουν νόθμα ςτισ εμπειρίεσ τουσ. Ο Mezirow για να εξθγιςει τθ ςθμαςία του 

κριτικοφ ςτοχαςμοφ , υποςτιριξε ότι υπάρχουν τζςςερα είδθ μάκθςθσ, ςτα δφο τελευταία από τα οποία 

ςυντελείται ο μεταςχθματιςμόσ. Το πρϊτο είδοσ μάκθςθσ, είναι θ επεξεργαςία τθσ υπάρχουςασ άποψθσ. 

Το δεφτερο είδοσ, μάκθςθσ είναι θ υιοκζτθςθ μια νζασ άποψθσ χωρίσ όμωσ πάλι να αμφιςβθτοφμε τον 

τρόπο με τον οποίο ερμθνεφουμε τθν πραγματικότθτα. Στο τρίτο είδοσ μάκθςθσ, ςυντελείται ο ριηικόσ 

μεταςχθματιςμόσ μιασ άποψθσ, ενϊ ςτο τζταρτο είδοσ μάκθςθσ ςυντελείται ο μεταςχθματιςμόσ όλου του 

τρόπου αντίλθψθσ και ερμθνείασ τθσ πραγματικότθτασ (Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 76- 78) Ο Mezirow 

,αντιμετωπίηει αυτό το μεταςχθματιςμό ςαν μια διαδικαςία, που οδθγεί το άτομο ςτθν ωριμότθτα και ςτθ 
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χειραφζτθςθ. Τονίηει τθν απελευκερωτικι δφναμθ τθσ μάκθςθσ ςαν αποτζλεςμα αναςτοχαςμοφ τθσ 

προχπάρχουςασ εμπειρίασ ςε μθ τυπικζσ μακθςιακζσ διαδικαςίεσ. (Jarvis, P. 2004: 147)  

 

 

 

 

Freire: θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ωσ πράξθ απελευκζρωςθσ    

 

Θ παιδαγωγικι πρόταςθ του Freire για τθν εκπαίδευςθ των ενιλικων παρουςιάςτθκε για πρϊτθ 

φορά το 1973 ςτο βιβλίο education for critical consciousness , το οποίο  ο Freire άρχιςε να γράφει όςο 

ιταν ςτθ φυλακι. (Φρζιρε, 2011: 109) Ο Freire, πρωτοςτάτθςε ςτισ δεκαετίεσ 1960-1980 ςε ο ,τι 

αφοροφςε τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων τόςο ςτθ χϊρα του όςο και ςε άλλα κράτθ όπωσ Νικαράγουα, Χιλι, 

Αγκόλα, Τανηανία κ.α. Βαςικι παραδοχι του, ιταν ότι οι χϊρεσ του τρίτου κόςμου χαρακτθρίηονταν από 

ακραίεσ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και ότι θ κουλτοφρα τθσ κυρίαρχθσ τάξθσ επιβάλλεται ςτουσ πιο 

αδφναμουσ. (Βεργίδθσ, & Κόκκοσ, 2010: 74) Με αυτό τον τρόπο οι καταπιεςμζνοι παγιδεφονται ςε μια 

«πολιτιςμικι καταςκευι τθσ πραγματικότθτασ», κακϊσ υιοκετοφν αξίεσ που είναι ξζνεσ προσ τον 

πολιτιςμόσ τουσ, με αποτζλεςμα να καταλιγουν να βλζπουν τθν δικι τουσ κουλτοφρα ωσ κατϊτερθ. 

(Jarvis, 2004: 132) 

Ο μόνοσ τρόποσ για να αποτραπεί αυτό είναι να ςυνειδθτοποιιςουν οι κυριαρχοφμενοι τα αίτια 

τθσ κατάςταςθσ τουσ και τον τρόπο που αντιμετωπίηουν τον εαυτό τουσ και να αντιδράςουν .  Ζχοντασ ωσ 

πθγζσ  ζμπνευςθσ  του τον Marx, τουσ ςτοχαςτζσ τθσ Σχολισ τθσ Φρανκφοφρτθσ αλλά και το ζργο των 

ριηοςπαςτϊν φιλοςόφων ανζπτυξε μια προςζγγιςθ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ςτο κζντρο τθσ οποίασ 

βρίςκεται θ ςυνειδθτοποίθςθ μζςω του κριτικοφ ςτοχαςμοφ. (Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 74) Αυτι θ 

διδακτικι προςζγγιςθ αποτελεί «πράξθ απελευκζρωςθσ», μζςα από τθν οποία οι εκπαιδευόμενοι 

ανακαλφπτουν τον εαυτό τουσ και μεταςχθματίηουν τον κόςμο γφρω τουσ. Ρρόκειται δθλαδι για μια 

πολιτικι προςζγγιςθ και όχι για μια εκπαίδευςθ που ςτοχεφει ςτθν απόκτθςθ γνϊςεων. (Jarvis,  2004: 

132)  

Θ μεταρρφκμιςθ του  Freire, περιλαμβάνει δφο ςκζλθ: τθν διδαςκαλία των ενθλίκων και ζνα 

πρόγραμμα για τθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ςτο οποίο προβλζπεται ςυνεχισ εκπαίδευςθ των 

εκπαιδευτικϊν. Βαςικοί ςτόχοι τθσ μεταρρφκμιςθσ του ιταν, θ μεγιςτοποίθςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτθν 

εκπαίδευςθ, θ βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ τθσ διδαςκαλίασ ςε νζουσ και ενιλικεσ και θ διαμόρφωςθ κριτικϊν 

και υπευκφνων ατόμων μζςω τθσ εκπαίδευςθσ. Ρρόκειται δθλαδι  για  μια προςπάκεια 

κοινωνικοπολιτικοφ μεταςχθματιςμοφ με ςοςιαλιςτικι κατεφκυνςθ , που ςκοπό είχε τθν προϊκθςθ τθσ 

λαϊκισ εκπαίδευςθσ ςτθ Βραηιλία. (Φρζιρε, 2011: 61)  
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Στθν παιδαγωγικι του Freire, δίνεται ζμφαςθ ςτο διάλογο μεταξφ εκπαιδευτι και 

εκπαιδευόμενου, ενϊ ο εκπαιδευτισ αντιμετωπίηεται ςαν εμψυχωτισ που καλείται να ενκαρρφνει τον 

εκπαιδευόμενο και όχι να διδάξει τισ ςωςτζσ γνϊςεισ. Ταυτόχρονα, ο εκπαιδευτισ είναι αυτόσ που 

καλείται να φζρει ςτθν επιφάνεια τθν εμπειρία εκείνθ ςτθν οποία κα πραγματοποιθκεί ο αναςτοχαςμόσ 

και ςτθ ςυνζχεια, κα πραγματοποιθκεί θ μακθςιακι διεργαςία. Θ διδακτικι μζκοδοσ του Freire 

κεωρείται καταλλθλότερθ  για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων και όχι παιδιϊν. (Jarvis, 2004: 134) 

 

Το αναλυτικό πρόγραμμα  

 

Το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, προβλζπει το ςφνολο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ , να 

κακορίηεται ςε μεγάλο βακμό από το ιςχφον αναλυτικό πρόγραμμα. Το αναλυτικό πρόγραμμα είναι ςτθν 

ουςία ζνασ ςτοχαςμόσ ςχετικά με τουσ όρουσ ςυγκρότθςθσ του ςχολείου και τισ αντίκετεσ απόψεισ που 

υπάρχουν ςχετικά με αυτό που πρζπει να διδαχκεί ςτο ςχολείο, για ποιοφσ λόγουσ αυτό είναι αναγκαίο 

και τουσ τρόπουσ που αυτό που μπορεί να καταςτεί εφικτό. Κάκε οριςμόσ, βαςίηεται ςε αντιλιψεισ 

,ιδεολογίεσ και αξίεσ, οι οποίεσ αντανακλοφν μια ςυγκεκριμζνθ ερμθνεία τθσ εκπαιδευτικισ 

πραγματικότθτασ. Οι διαφορετικοί οριςμοί, φανερϊνουν τουσ ποικίλουσ προβλθματιςμοφσ για τθ ςχζςθ 

εκπαίδευςθσ και κοινωνικοπολιτικοφ ςυςτιματοσ και  διαφορετικϊν οπτικϊν που διαμορφϊκθκαν ςτθ 

διάρκεια τθσ εξζλιξθσ τθσ παιδαγωγικισ ςκζψθσ. (Φλουρισ & Κρίκασ, 2009: 68- 69 ςτο Τςάφοσ, 2014: 100) 

 

 

Ο όροσ curriculum, του αγγλικοφ όρου για το αναλυτικό πρόγραμμα, προζρχεται από το λατινικό 

ριμα currere και ςιμαινε «τθν ολοκλιρωςθ τθσ διαδρομισ ςτον ιππόδρομο». (Βρεττόσ και Καψάλθσ, 

1994: 17 ςτο Τςάφοσ, 2014: 100)Με βάςθ τθν νεωτερικι αντίλθψθ, το Αναλυτικό πρόγραμμα είναι το 

ςφνολο των περιεχομζνων που καλφπτονται κατά τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Ενδεικτικοί οριςμοί είναι 

οι εξισ: 

 

« Ζνα αναλυτικό πρόγραμμα είναι το αποτζλεςμα και το προϊόν διαδικαςιϊν ςχεδιαςμοφ και 

ςφνταξθσ ενόσ γενικοφ πλαιςίου μακροπρόκεςμθσ οργάνωςθσ και διδαςκαλίασ, που γίνεται ςε διάφορα 

επίπεδα και με διαφορετικό κατά περίπτωςθ βακμό εγκυρότθτασ και νομιμότθτασ». (Βρεττόσ & Καψάλθσ, 

1994: 15 ςτο Τςάφοσ, 2014: 101)  

 

Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο Pinar, το αναλυτικό πρόγραμμα δεν παραπζμπει απαραίτθτα ςτθν 

προετοιμαςία των μακθτϊν για να επιτφχουν ςτισ εξετάςεισ ι να γίνουν αποτελεςματικοί υπάλλθλοι, 

αλλά μπορεί: «Να ενςταλάξει- μζςα από τθν επικοινωνία και τθν κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτθν 
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ακαδθμαϊκι γνϊςθ- μια δθμόςια δζςμευςθ για τθν εξαςφάλιςθ τθσ βιωςιμότθτασ του πλανιτθ «…» να 

ενδυναμϊςει τουσ μακθτζσ να δρουν και να ςκζπτονται με ευφυΐα, ευαιςκθςία και κάρροσ τόςο ςτθ 

δθμόςια ςφαίρα- ωσ πολίτεσ που φιλοδοξοφν να κακιερϊςουν μια δθμοκρατικι κοινωνία- και ςτθν 

ιδιωτικι ςφαίρα ωσ άτομα που ςυςχετίηονται με άλλα άτομα». (Pinar, 2010: 178 ςτο Τςάφοσ, 2014: 102)  

 

 

Κάποιοι άλλοι, προςδίδουν ςτο αναλυτικό πρόγραμμα πολιτιςμικι αξία, παραπζμποντασ ςτισ 

αξίεσ και ςτισ γνϊςεισ που επιδίωκε ανζκακεν το ςχολείο να μεταβιβάςει. «Τα ςτακερά διδακτικά 

αντικείμενα, όπωσ θ γραμματικι, θ ανάγνωςθ, θ Λογικι, θ ΢θτορικι, τα μακθματικά και τα ςπουδαιότερα 

βιβλία του Δυτικοφ Κόςμου, ςτα οποία ενςωματϊνεται θ ουςιϊδθσ γνϊςθ». (Marsh & Willis, 2007:9 ςτο 

Τςάφοσ, 2014:105) Σε άλλεσ περιπτϊςεισ, το αναλυτικό πρόγραμμα διακρίνεται ςε κατθγορίεσ.  Το 

προτεινόμενο/ επιδιωκόμενο αναλυτικό πρόγραμμα, το αποκλειόμενο , γραπτό , το υποςτθριηόμενο, το 

διδαςκόμενο/ εφαρμοςμζνο , το αξιολογοφμενο  και το κατακτθκζν αναλυτικό πρόγραμμα. (Τςάφοσ, 

2014: 107- 111)  

 

 

3. Η εμπλοκι  του εκπαιδευτικοφ και του μακθτι ςτθ διαμόρφωςθ τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ 

 

Τα τελευταία χρόνια, επικρατεί προβλθματιςμόσ για τθν ςυμμετοχι των εκπαιδευτικϊν και των 

διδαςκόμενων ςτο ςχεδιαςμό του αναλυτικοφ προγράμματοσ και τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ ςυνολικά. 

Το ηιτθμα αναφζρει  για πρϊτθ φορά το κίνθμα τθσ Νζασ Αγωγισ, το οποίο αντιμετϊπιςε τον 

εκπαιδευτικό ςαν καταλυτικό παράγοντα ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Ο Dewey , μάλιςτα αντιμετϊπιςε 

τον εκπαιδευτικό ωσ βαςικό παράγοντα ςχεδιαςμοφ του αναλυτικοφ προγράμματοσ. Χαρακτθριςτικό 

παράδειγμα, το Ρειραματικό ςχολείο του Σικάγο, ςτο οποίο τθν ευκφνθ διαμόρφωςθσ του αναλυτικοφ 

προγράμματοσ αναλάμβανε μζςα από ςυλλογικζσ δράςεισ, ο ίδιοσ ο εκπαιδευτικόσ, Ζτςι, υπό τθν 

επίδραςθ του κινιματοσ τθσ προοδευτικισ παιδαγωγικισ, ςυγκροτικθκε τον 20ο αιϊνα μια τάςθ, που 

αναγνϊριηε τθ ςθμαςία τθσ ςυμμετοχισ των εκπαιδευτικϊν ςτθ διαμόρφωςθ του αναλυτικοφ 

προγράμματοσ. (Τςάφοσ, 2014: 302) 

 

 

Θ ςυμμετοχι του μακθτι ςτθ αναδιαμόρφωςθ του αναλυτικοφ προγράμματοσ, αποτελεί επίςθσ 

ςθμαντικό ηιτθμα τα τελευταία χρόνια. Ραρόλο που το αναλυτικό πρόγραμμα απευκφνεται ςτουσ 

μακθτζσ, ο ρόλοσ του μακθτι ςτο ςχεδιαςμό και τθν αξιολόγθςθ του αναλυτικοφ προγράμματοσ δεν 
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απαςχόλθςε , παρά μόνο τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ. Ελάχιςτεσ προςπάκειεσ εκπαιδευτικϊν ζχουν 

καταγραφεί, ςτισ οποίεσ  επιχείρθςαν να ςχεδιάςουν το αναλυτικό πρόγραμμα από κοινοφ με τουσ 

μακθτζσ τουσ. Θ «φωνι» του μακθτι ςτθν  ουςία περικωριοποιείται, γι αυτό και οι μακθτζσ ςυχνά ςε 

εκπαιδευτικά κείμενα αναφζρονται ωσ θ «χαμζνθ φωνι» . (Cook- Sather, 2002 ςτο Τςάφοσ,  

2014:319) 

 

 

 

Με βάςθ τισ παιδαγωγικζσ κεωρίεσ του 20ου αιϊνα,  ο μακθτισ αποτελοφςε το αντικείμενο τθσ 

εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ , τον πακθτικό δζκτθ μια ςυγκεκριμζνθσ και «αντικειμενικισ» γνϊςθσ. Θ 

γνϊςθ αυτι, δεν ςχετίηεται ςε τίποτα με τθν πραγματικότθτα του μακθτι. Ο μακθτισ, αντιμετωπίηεται 

ςαν «ατελισ ενιλικασ» , ανίκανοσ να πάρει αποφάςεισ για τθ ςχολικι του ηωι, απλά πρζπει να 

ανταποκρίνεται ςε προκακοριςμζνα κακικοντα και μάλιςτα, θ επιτυχία του υπολογίηεται από τον βακμό 

ανταπόκριςθσ του ςε αυτά. (Τςάφοσ, 2014:320) 

 

Κακϊσ όμωσ, ςταδιακά αναδφονται νζεσ προςεγγίςεισ τθσ εκπαιδευτικι πράξθσ, ο  ρόλοσ του 

μακθτι νοθματοδοτείται διαφορετικά και αναβακμίηεται. Ο μακθτισ δεν κεωρείται πλζον πακθτικόσ 

δζκτθσ, αλλά δρϊν υποκείμενο που ζχει παρεμβατικό ρόλο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Το ενδιαφζρον 

μετατοπίηεται από τθ «μθχανικι μάκθςθ» ςτθν κατανόθςθ, τθν ανάπτυξθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων και 

ςτρατθγικϊν γνϊςθσ. Ο μακθτισ μετατρζπεται ςε «υποκείμενο που μακαίνει με τθν ενεργό του δράςθ να 

προςεγγίηει τθ γνϊςθ, να προςανατολίηεται ςτον κόςμο, να διακρίνει τισ επιλογζσ που ζχει και να 

διαμορφϊνει τθν ταυτότθτα του». (Φρυδάκθ, 2009: 204)   

 

Δφο προςανατολιςμοί αναπτφχκθκαν ςε αυτι τθν οπτικι. (Τςάφοσ, 2014: 323)  Ο ζνασ ξεκινοφςε 

από το κίνθμα του εκπαιδευτικοφ ερευνθτι. Ρρόκειται για μια προςπάκεια ενεργοποίθςθσ τθσ φωνισ του 

μακθτι. Οι μακθτζσ δεν διεκδικοφν απλϊσ να ορίςουν τα εκπαιδευτικά κζματα που πρόκειται να 

μελετθκοφν, αλλά διεκδικοφν τθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν αξιοποίθςθ των ποριςμάτων που κα προκφψουν. 

 Ο άλλοσ προςανατολιςμόσ, ςχετίηεται με το κίνθμα τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ. Κυρίαρχεσ ιδζεσ 

ςτθν κριτικι παιδαγωγικι, είναι οι ιδζεσ τθσ ενδυνάμωςθσ και τθσ ςυλλογικότθτασ. Ο μακθτισ 

αναγνωρίηει τθν κοινωνικι αδικία που βιϊνει, ςυνειδθτοποιεί τθ δφναμθ του και δρα με ςτόχο τθν 

αλλαγι τθσ ευρφτερθσ κοινότθτασ ςτθν προοπτικι μιασ πιο δίκαιθσ κοινωνίασ. (Τςάφοσ, 2014:323)  

Ρρϊτοσ ο Freire, προζβαλε τθν απελευκερωτικι εκπαίδευςθ, αντί τθσ τραπεηικισ εκπαίδευςθσ. Για τον  

Freire, το πολιτιςμικό πλαίςιο των εκπαιδευόμενων είχε μεγάλθ ςθμαςία για τον ςχεδιαςμό του 

αναλυτικοφ προγράμματοσ. Στόχοσ ιταν μια δθμοκρατικι ςχολικι τάξθ και  θ ςυλλογικι καταςκευι τθσ 
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νζασ γνϊςθσ που αντλείται τόςο από τισ βιωματικζσ εμπειρίεσ των μακθτϊν , όςο και από τθν τυπικι 

γνϊςθ. Θ διδαςκαλία να δίνει με λίγα λόγια, χϊρο ςτουσ μακθτζσ να εκφράςουν τισ δικζσ τουσ εμπειρίεσ. 

Το εκπαιδευτικό ςφςτθμα, λαμβάνει υπόψθ του το πολιτιςμικό τουσ κεφάλαιο και ζτςι μποροφν να 

αρκρϊςουν φωνι και κατά ςυνζπεια, να διερευνιςουν τθ δυνατότθτα τθσ κριτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ και 

τθσ ενδυνάμωςθσ. (Τςάφοσ, 2014: 334-335) Στόχοσ επομζνωσ, είναι θ δθμιουργία ενόσ εκπαιδευτικοφ 

προγράμματοσ που κα κινείται ςτθ προοπτικι τθσ αλλαγισ και του μεταςχθματιςμοφ. Βαςικι 

προχπόκεςθ τθσ ςυμμετοχισ των μακθτϊν ςτο ςχεδιαςμό τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, είναι ο 

διάλογοσ ανάμεςα ςε εκπαιδευτικό και μακθτι. (Τςάφοσ, 2014: 338)   

 

Σιμερα, κεωρείται απαραίτθτθ θ ςυμμετοχι ςτο ςχεδιαςμό του μακιματοσ, όλων όςων  

εμπλζκονται ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Κάτι τζτοιο ενδυναμϊνει τουσ εμπλεκόμενουσ, ϊςτε να 

αναλάβουν δράςθ και να λειτουργιςουν ωσ πρόςωπα που αλλθλεπιδροφν και δείχνουν ενδιαφζρον για 

τθν πραγματικι ηωι , ςεβόμενοι τισ ιδιαιτερότθτεσ κάκε μζλουσ τθσ ομάδασ. Ζτςι, ο ρόλοσ εκπαιδευτικϊν 

και μακθτϊν αναβακμίηεται και  αποτελοφν πλζον βαςικοφσ ςυμμζτοχουσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

(Τςάφοσ, 2014:300) 

 

 

4. Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ 

 

4.1 Η γνώςθ ωσ μζςο χειραφζτθςθσ  

 

Θ γνϊςθ που προςφζρει το ςχολείο οφείλει να ζχει χειραφετικι δράςθ, με λίγα λόγια, να οδθγεί 

ςτθν ενδυνάμωςθ (empowerment) των εκπαιδευόμενων, ϊςτε να μεταςχθματίςουν τθν κοινωνικι 

πραγματικότθτα τθν οποία βιϊνουν και να παλζψουν ενάντια ςτισ αδικίεσ. . Οι κριτικοί παιδαγωγοί 

διακρίνουν τρείσ μορφζσ γνϊςθσ.  Τθν τεχνικι, τθν πρακτικι και τθν χειραφετικι .  Το ενδιαφζρον 

ςτρζφεται ςε αυτό που ο Habermas αποκαλεί χειραφετικι γνϊςθ, τθν γνϊςθ δθλαδι που ςυμφιλιϊνει 

τθν αντίκεςθ τεχνικισ και πρακτικισ γνϊςθσ. Θ παραπάνω γνϊςθ, Βοθκάει να κατανοιςουμε με ποιο 

τρόπο οι ςχζςεισ εξουςίασ που διαπερνοφν τθν κοινωνία, κατευκφνουν και διαμορφϊνουν τισ κοινωνικζσ 

ςχζςεισ. Εφόςον οι εκπαιδευόμενοι αντιλθφκοφν αυτι τθν καταπίεςθ, θ χειραφετικι γνϊςθ τουσ παρζχει 

τισ ςυνκικεσ εκείνεσ ϊςτε να μεταςχθματίςουν αυτι τθν πραγματικότθτα.  Με λίγα λόγια, θ χειραφετικι 

γνϊςθ , αποςκοπεί ςτθ δθμιουργία ςυνκθκϊν κοινωνικισ δικαιοςφνθσ, ιςότθτασ και ενδυνάμωςθσ. (Mc 

Laren, ςτο Γοφναρθ και Γρόλλιοσ, 2010:297-327) 
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 4.2 Ο αναςτοχαςμόσ και θ προχπάρχουςα κουλτοφρα ςτθν εκπαίδευςθ  

 

Συμφϊνα με τθ  κεωρία τθσ αναςτοχαςτικισ διδαςκαλίασ , για να μπορζςει ο εκπαιδευτικόσ να 

ςχεδιάςει τισ παιδαγωγικζσ πρακτικζσ που κα ακολουκιςει ςε ςυνεργαςία με τουσ μακθτζσ, οφείλει να 

γνωρίηει τισ παιδαγωγικζσ πεποικιςεισ του ίδιου και των μακθτϊν του και ταυτόχρονα να λειτουργεί ωσ 

ερευνθτισ του ζργου του, να εξετάηει δθλαδι το «πϊσ» και το «γιατί». Οφείλει να λειτουργεί ωσ 

ερευνθτισ τθσ διδαςκαλίασ του , να παρατθρεί και να αναςτοχάηεται , ϊςτε να εντοπίςει τα ςτοιχεία 

εκείνα ςτθ διδαςκαλία του που χριηουν βελτίωςθσ και να αναηθτά νζεσ μεκόδουσ αποτελεςματικότερθσ 

διδαςκαλίασ. (Richards & Lockhart, 2006 ςτο Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 220)Αναςτοχαςμόσ ςτθν 

εκπαιδευτικι πράξθ, δεν ςθμαίνει απλϊσ αξιολόγθςθ τθσ εγκυρότθτασ των ςθμερινϊν πεποικιςεων μασ, 

αλλά επιςτροφι ςτισ γνϊςεισ και ςτισ πεποικιςεισ του παρελκόντοσ, που ζγιναν θ βάςθ του αντιλθπτικοφ 

μασ ςυςτιματοσ ςιμερα, ϊςτε να εξετάςουμε κριτικά το περιεχόμενο τουσ. (Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 68) 

 

Μια ςθμαντικι διδακτικι πρακτικι, τθν οποία εφαρμόηουν  με επιτυχία όλο και περιςςότεροι 

εκπαιδευτικοί, είναι θ αξιοποίθςθ τθσ προχπάρχουςασ κουλτοφρασ των μακθτϊν τουσ. Θ γνϊςθ είναι 

ςυναφισ με τθν πραγματικότθτα μόνο όταν ςχετίηεται με τισ εμπειρίεσ των μακθτϊν και 

μεταςχθματιςτικι όταν οι μακθτζσ αξιοποιοφν τθ γνϊςθ για να ςυμβάλουν ςτθν ενδυνάμωςθ κι άλλων 

ατόμων γφρω τουσ. Πςο οι εκπαιδευόμενοι αιςκάνονται ότι θ γνϊςθ και θ εμπειρία τουσ ζχουν κζςθ ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία, τόςο περιςςότερο εμπλζκονται ςε αυτι. Θ διδαςκαλία με αυτό τον τρόπο 

“εξανκρωπίηεται” , εφόςον λαμβάνονται υπόψθ οι ανάγκεσ, οι ιδιαιτερότθτεσ και τα όνειρα των 

ςυμμετεχόντων , ενϊ υπονομεφεται θ άνιςθ ιεραρχικι ςχζςθ μεταξφ του πολιτιςμοφ υποδοχισ και του 

πολιτιςμοφ προζλευςθσ. (Βεργίδθσ & Κόκκοσ, 2010: 220) 

 

 

 

4.3 Ο ρόλοσ του ακτιβιςτι εκπαιδευτικοφ ςτθν εκπαίδευςθ   

 

Οι μεταρρυκμίςεισ που προωκοφνται ςε παγκόςμιο επίπεδο ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, 

περιλαμβάνουν προτάςεισ και πρακτικζσ που αγνοοφν είτε τθν ανάγκθ για προετοιμαςία ενεργϊν και 

κριτικϊν πολιτϊν και τον ρόλο των εκπαιδευτικϊν ςε αυτι τθ διαδικαςία, είτε τθν  κριτικι ικανότθτα και 

εμπειρία των ίδιων των εκπαιδευτικϊν. Με τον τρόπο αυτό ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν, ωσ άτομα που 

ςκζφτονται και αναςτοχάηονται, αποδυναμϊνεται, κακϊσ αντιμετωπίηονται ωσ γραφειοκράτεσ που 

καλοφνται να  υλοποιοφν τισ μεταρρυκμίςεισ ειδικϊν που ςυχνά βρίςκονται ζξω από το εκπαιδευτικό 
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πλαίςιο και θ διδαςκαλία τουσ κατευκφνεται ςτθν υιοκζτθςθ ςυμπεριφοριςτικϊν διδακτικϊν πρακτικϊν. 

(Aronowitz & Giroux ςτο Γοφναρθ & Γρόλλιοσ, 2010: 161- 165) 

 

Ωςτόςο, οριςμζνοι εκπαιδευτικοί μζςα από τισ πράξεισ τουσ ανατρζπουν τθν παραπάνω εικόνα. Οι 

πολλζσ ϊρεσ εναςχόλθςθσ εκτόσ του επαγγελματικοφ ωραρίου, θ πίςτθ ςτο ςκοπό που υπθρετοφν και ο 

αλτρουιςμόσ που επιδεικνφουν, αντικατοπτρίηουν μια ακτιβιςτικι κεϊρθςθ του εκπαιδευτικοφ 

επαγγζλματοσ.  Ο εκπαιδευτικόσ, μζςα από τθ ςυμμετοχι του ςε ανάλογεσ δράςεισ,  υπονομεφει τισ 

κατεςτθμζνεσ ςχζςεισ εξουςίασ, δρα ςυλλογικά, αφιερϊνει προςωπικό χρόνο υπθρετϊντασ το ςκοπό του. 

Ραράλλθλα, αγωνίηεται ενεργά ενάντια ςτισ ςυγκαλυμμζνεσ ι ανοιχτζσ πιζςεισ που  δζχεται, κάτω από το 

ζμβλθμα τθσ απόδοςθσ λόγου, να ανταποκρικεί ςε ηθτιματα και κοινωνικζσ πρακτικζσ που κεωροφνται 

νόμιμα από τθν κυρίαρχθ κουλτοφρα. (Aronowitz & Giroux ςτο Γοφναρθ & Γρόλλιοσ, 2010: 189-220) 
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ΕΡΕΤΝΗΣΙΚΟ ΜΕΡΟ΢ 

 

 

5. Σκοπόσ και μεκοδολογία 

 

5.1 Σκοπόσ τθσ ζρευνασ 

 

Σκοπόσ τθσ παροφςασ ζρευνασ, είναι θ διερεφνθςθ για το εάν και με ποιουσ τρόπουσ υπάρχει  

αλλθλεπίδραςθ μεταξφ  τυπικισ και μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ςτο λόγο των εκπαιδευτικϊν . Θ ζρευνα 

εςτιάηει  ςτθν περίπτωςθ των εκπαιδευτικϊν, που εργάηονται το πρωί ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και 

ταυτόχρονα, προςφζρουν εκελοντικά μακιματα ελλθνικϊν ςε ενιλικεσ μετανάςτεσ, το απόγευμα και τα 

ςαββατοκφριακα, ςε δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν. Το ενδιαφζρον ςτρζφεται ςτο αν οι εμπλεκόμενοι 

εκπαιδευτικοί εντοπίηουν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τθσ τυπικισ και τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ και ςε 

ποιουσ τομείσ τθσ εκπαιδευτικισ  διαδικαςίασ αυτι αςκείται, όπωσ  οι διδακτικζσ πρακτικζσ τουσ, οι 

ςτόχοι που κζτουν ςτο μάκθμα και θ διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ .  

Το βαςικό κζμα τθσ ζρευνασ, είναι θ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τυπικισ και μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ. 

Οι κεματικζσ κατθγορίεσ οι οποίεσ εξετάηονται είναι οι εξισ:  

Μπορεί θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ να αποτελζςει ζνα εναλλακτικό παράδειγμα λειτουργίασ για τθν 

τυπικι εκπαίδευςθ, όπωσ τθν ξζραμε μζχρι ςιμερα; Το αναλυτικό πρόγραμμα και θ αξιολόγθςθ από τθν 

πολιτεία λειτουργοφν δεςμευτικά για τον εκπαιδευτικό ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ; Μπορεί θ ταυτόχρονθ 

εμπλοκι των εκπαιδευτικϊν ςε αυτοφσ τουσ τφπουσ εκπαίδευςθσ  να τουσ οδθγιςει ςε βελτίωςθ των 

διδακτικϊν τουσ πρακτικϊν ; Ρϊσ οι εκπαιδευτικοί καταπολεμοφν τισ προκαταλιψεισ και τον ρατςιςμό 

ςτθν εκπαίδευςθ μζςα από τθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν εκπαίδευςθ μεταναςτϊν  ; 

Μζςα από τισ παραπάνω κεματικζσ κατθγορίεσ θ ερευνιτρια επιχειρεί  να διερευνιςει αν και  με 

ποιο τρόπο, ζνα διαφορετικό μοντζλο εκπαίδευςθσ , όπωσ είναι οι δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν, 

μποροφν να επιφζρουν αλλαγζσ , ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ . Οι αλλαγζσ αυτζσ αναφζρονται τόςο ςτον 

τρόπο λειτουργίασ του ςχολείου, όςο και ςτον ίδιο τον εκπαιδευτικό.  

 

 

 

5.2 Ερευνθτικά ερωτιματα 

 

1. Εντοπίηουν οι εκπαιδευτικοί  αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τυπικισ  και μθ τυπικισ 

εκπαίδευςθσ ;  
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1α)Με ποιουσ τρόπουσ  αναδεικνφεται θ αλλθλεπίδραςθ αυτι ςτον τρόπο λειτουργίασ των δφο 

τφπων εκπαίδευςθσ   

 

1β) Ρϊσ αναδεικνφεται θ αλλθλεπίδραςθ αυτι  ςτουσ ςτόχουσ που κζτουν οι εκπαιδευτικοί.  

i. Ρϊσ επιλζγουν τουσ ςτόχουσ του μακιματοσ; 

ii. Τι κριτιρια κζτουν;  

iii. Οι μακθτζσ ςυμμετζχουν ςτθ ςτοχοκεςία ;  

 

1γ) Ρϊσ αναδεικνφεται θ αλλθλεπίδραςθ αυτι ςτθ διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ που ακολουκοφν 

οι εκπαιδευτικοί .  

i. Αξιολογοφν μόνοι τουσ τθν δουλειά τουσ;  

ii. Τι ρόλο παίηουν οι γονείσ και θ πολιτεία ςε αυτό;  

iii. Οι μακθτζσ ςυμμετζχουν ςτθν αξιολόγθςθ του μακιματοσ; 

 

2. Επθρεάηονται οι εκπαιδευτικοί , μζςα από τθν ταυτόχρονθ εναςχόλθςθ με τθν  τυπικι 

εκπαίδευςθ και τθν μθ  τυπικι εκπαίδευςθ ; 

 

2α) Με ποιουσ τρόπουσ επθρεάηονται τισ διδακτικζσ πρακτικζσ τουσ  

 

2β) Ρϊσ νοθματοδοτοφν οι ίδιοι τον ρόλο τουσ  

 

 

 

 

5.3 Μεκοδολογικι προςζγγιςθ 

 

Για τθ διερεφνθςθ των παραπάνω ερευνθτικϊν ερωτθμάτων καταλλθλότερθ μζκοδοσ κρίκθκε θ 

ποιοτικι ερμθνευτικι ζρευνα κακϊσ, είναι θ μζκοδοσ που επιτρζπει ςτον ερευνθτι, να εμβακφνει  ςε  

απόψεισ και εμπειρίεσ ϊςτε να κατανοιςει τθν εμπειρία των ερωτϊμενων και να εςτιάηει ςτθ λεπτομερι 

και ποιοτικι καταγραφι του νοιματοσ που δίνουν οι ίδιοι οι ςυμμετζχοντεσ μιασ ζρευνασ . (Κυριαηι, 

2011: 254) 

Επίςθσ, θ ποιοτικι ζρευνα ενδείκνυται ςε ζρευνεσ ςαν κι αυτι, όπου το δείγμα είναι μικρό, κακϊσ 

βαςικό χαρακτθριςτικό τθσ ποιοτικισ ζρευνασ είναι το μικρό μζγεκοσ δείγματοσ που δίνει τθ δυνατότθτα 
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ςτον ερευνθτι να επιδιϊξει τθ διαμόρφωςθ ολικισ εικόνασ για κάκε περίπτωςθ και τθν ανεφρεςθ των 

κοινϊν τουσ ςτοιχείων. Το ενδιαφζρον ςτρζφεται, ςτθν ςθμαςία που ζχουν τα κοινωνικά φαινόμενα για 

τα δρϊντα υποκείμενα ςε ςυγκεκριμζνεσ κοινωνικζσ ςυνκικεσ . Με λίγα λόγια ο ερευνθτισ ειςζρχεται 

ςτον κοινωνικό χϊρο που μελετά και προςπακεί να δει τα πράγματα από τθ ςκοπιά των ερευνϊμενων. 

(Κυριαηι, 2011: 52-53) 

Σε μια ποιοτικι ζρευνα, ο ερευνθτισ εςτιάηει ςτθ  ςφλλθψθ και ερμθνεία των φαινομζνων από τα 

ίδια τα υποκείμενα και όχι μόνο από τθ ςχετικι βιβλιογραφία. Άλλο ζνα ςτοιχείο που κακιςτά κατάλλθλθ 

τθν ποιοτικι ζρευνα για το κζμα το οποίο εξετάηουμε , είναι ότι πρόκειται για τθ  μελζτθ ενόσ ηθτιματοσ 

το οποίο  εξετάηουμε για πρϊτθ φορά. Θ ποιοτικι ζρευνα , βοθκάει όταν το κζμα το οποίο επιδιϊκουμε 

να εξετάςουμε  δεν ζχει μελετθκεί επαρκϊσ, άρα όταν κάποιοσ προςεγγίηει ζνα κζμα χωρίσ 

προκακοριςμζνεσ αντιλιψεισ και προςπακεί ςταδιακά να καταςκευάςει τθ κεωρία και να ερμθνεφςει τα 

ερευνθτικά δεδομζνα.  (‘Ιςαρθ & Ρουρκόσ, 2015: 40) 

 

5.4 Ερευνθτικά εργαλεία 

 

Το κφριο ερευνθτικό εργαλείο που εφαρμόςτθκε ςτθν παροφςα ζρευνα για τθ ςυλλογι 

δεδομζνων, είναι θ ςυνζντευξθ και ςυγκεκριμζνα θ θμιδομθμζνθ ςυνζντευξθ, κακϊσ κεωρείται θ 

καταλλθλότερθ μζκοδοσ για τθ ςυλλογι ποιοτικοφ υλικοφ και για τθν ςε βάκοσ διερεφνθςθ ενόσ 

ηθτιματοσ. Θ θμιδομθμζνθ ςυνζντευξθ, αποτελείται από μια ςειρά ερωτιςεων και χρθςιμοποιείται από 

τον ερευνθτι ςαν οδθγόσ για τα κζματα τα οποία κζλει να διερευνιςει. Σε μια τζτοιου τφπου ςυνζντευξθ, 

οι ερωτιςεισ ςυχνά  επαναδιατυπϊνονται  ανάλογα τον ερωτϊμενο, υπάρχει ελευκερία ςτθ ςειρά με τθν 

οποία τίκενται οι ερωτιςεισ , ενϊ μπορεί να προκφψουν και νζα ερωτιματα ι οριςμζνα να αφαιρεκοφν. 

Μζςα από τθν θμιδομθμζνθ ςυνζντευξθ, ο ερευνθτισ , επιχειρεί να διαμορφϊςει μια ολιςτικι , γνιςια 

,αυκεντικι και πλαιςιοκετθμζνθ προςζγγιςθ του  φαινομζνου που τον ενδιαφζρει και όχι να παραμείνει 

ςε μια αποςπαςματικι και αποπλαιςιωμζνθ μελζτθ μζςω εργαςτθριακϊν πειραμάτων. (Ιςάρθ & 

Ρουρκόσ, 2015: 40) Για όλουσ τουσ παραπάνω λόγουσ και με δεδομζνθ τθ φφςθ των ερευνθτικϊν 

ερωτθμάτων που αφοροφν εμπειρίεσ, εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ και νοθματοδοτιςεισ, το ερευνθτικό 

εργαλείο τθσ θμιδομθμζνθσ ςυνζντευξθσ, κρίκθκε ωσ το πιο ενδεδειγμζνο. 

 

5.5 Δείγμα 

 

Το δείγμα μίασ ζρευνασ είναι οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα αυτι. Θ δειγματολθψία, αφορά  τθν  

ςτρατθγικι που ακολουκεί ζνασ ερευνθτισ ϊςτε να επιλζξει τον πλθκυςμό που κα χρθςιμοποιιςει για 

τθν ζρευνα του, όπωσ είναι μια ομάδα ανκρϊπων, ζνασ οργανιςμόσ , μια χϊρα κλπ. Θ δειγματολθψία ςε 
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μια ποιοτικι ζρευνα αποςκοπεί να ανακαλφψει τισ περιπτϊςεισ, που μποροφν να προςφζρουν ςθμαντικά 

ςτοιχεία για τθν ενδελεχι μελζτθ ενόσ ηθτιματοσ. Σε μια ποιοτικι ζρευνα ,υπάρχουν πολλζσ ςτρατθγικζσ 

δειγματολθψίασ τισ οποίεσ μπορεί να ακολουκιςει ο ερευνθτισ. (Ιςάρθ & Ρουρκόσ, 2015: 40) 

 

 

Θ μζκοδοσ δειγματολθψίασ που χρθςιμοποιικθκε ςτθν παροφςα ζρευνα είναι θ μζκοδοσ τθσ 

ςκόπιμθσ δειγματολθψίασ ςε ςυνδυαςμό με τθ δειγματολθψία ευκολίασ. Με τθν μζκοδο του διακζςιμου 

δείγματοσ ι αλλιϊσ δείγμα ευκολίασ , ο ερευνθτισ επιλζγει τα άτομα με βάςθ τθν διακεςιμότθτα τουσ και 

τθν ευκολία πρόςβαςθσ ,ϊςτε να διεξάγει  μια ςυνζντευξθ. Ενϊ, με τθν ςκόπιμθ δειγματολθψία, ο 

ερευνθτισ επιλζγει περιπτϊςεισ που κεωρεί χαρακτθριςτικζσ του κζματοσ το οποίο κζλει να διερευνιςει. 

Δθλαδι, ο ερευνθτισ  δεν επιλζγει τυχαία τα άτομα από το ςφνολο του πλθκυςμοφ, αλλά επιλζγει τισ 

περιπτϊςεισ εκείνεσ που διακζτουν κάποιο χαρακτθριςτικό και μποροφν να δϊςουν τισ απαντιςεισ ςτα 

ερωτιματα του. (Κυριαηι, 2011: 116) 

 

 Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, ο ςυνδυαςμόσ των δφο αυτϊν μεκόδων επιλζχκθκε ωσ ιδανικόσ λόγω 

τθσ ίδιασ τθσ φφςθσ τθσ ζρευνασ. Ριο αναλυτικά, κατά τθ διάρκεια του ςχεδιαςμοφ , ορίςτθκαν  τα βαςικά 

χαρακτθριςτικά που  χρειαηόταν να διακζτουν οι   εκπαιδευτικοί οι οποίοι κα ςυμμετείχαν  όπωσ , θ 

παράλλθλθ εναςχόλθςθ με τθν τυπικι και τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ.  Ζνα ςθμαντικό ςτοιχείο για το 

δείγμα και κατά ςυνζπεια και για το ςφνολο τθσ ζρευνασ , ςτάκθκε θ ευκαιρία  να ςυμπεριλθφκεί ςτο 

δείγμα και θ ςυνζντευξθ από ζναν  ςχολικό ςφμβουλο. Θ ςυμπερίλθψθ του ανάμεςα   ςτουσ 

ςυμμετζχοντεσ  αποτζλεςε κρίςιμο παράγοντα ςτθν ζρευνα , κακϊσ βοικθςε να μελετθκεί το κζμα τθσ 

ζρευνασ πλθρζςτερα.  

 

 

 Οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα ιταν ςυνολικά 6 και τα δθμογραφικά χαρακτθριςτικά τουσ είναι τα 

εξισ:  
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Πνομα Ηλιακι 
Κατθγορία 

Χρόνια 
Εμπειρίασ 

Χρόνια ςτο 
ςχολείο 
μεταναςτών 

Σχζςθ με τθν εκπαίδευςθ 

Χριςτοσ 60-65 32 4 Δάςκαλοσ και πλζον ςχολικόσ 
ςφμβουλοσ  

 Σπουδζσ Νομικι ςχολι Ακινασ 
Ραιδαγωγικι Ακαδθμία  (2ετισ φοίτθςθ) 
Εξομοίωςθ 
Μεταπτυχιακζσ ςπουδζσ 
Διδακτορικζσ Σπουδζσ 
 

Ρζτροσ 40-50 20 2 Δάςκαλοσ 

 Σπουδζσ Ραιδαγωγικό τμιμα δθμοτικισ εκπαίδευςθσ Ακινασ 

Ελζνθ 40-50 15 5 Κακθγιτρια αγγλικϊν ςε ιδιωτικό 
ςχολείο 

 Σπουδζσ Αγγλικι φιλολογία 

Βζρα 30-40 10 2 Εκπαιδευτικόσ ςε τμιμα ζνταξθσ ΢ομά 

 Σπουδζσ  Φιλοςοφικι ςχολι 

΢ζνα 30-40 10 1 Δαςκάλα 

 Σπουδζσ Ραιδαγωγικό τμιμα δθμοτικισ εκπαίδευςθσ Ακθνϊν 
Μεταπτυχιακζσ ςπουδζσ  

Ξζνια 60-65 30 15 Δαςκάλα 

  Οικονομικό Ρανεπιςτιμιο 
Ακθνϊν 
Ραιδαγωγικι Ακαδθμία 
Εξομοίωςθ  
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 Θ ζρευνα πραγματοποιικθκε από το Σεπτζμβριο  του 2017 ζωσ και τον Απρίλιο του 2018. Το 

ενδιαφζρον τθσ ερευνιτριασ γφρω από το μεταναςτευτικό φαινόμενο και τον  ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ ςτθν 

κοινωνία,  ιταν  παράγοντεσ  που ςυνετζλεςαν ςτθν επιλογι του παρόντοσ κζματοσ.   Αφοφ 

αποφαςίςτθκε το κζμα ,ςε ςυνεννόθςθ με τθν επιβλζπουςα κακθγιτρια, ξεκίνθςε μια διερεφνθςθ των 

πικανϊν ερευνθτικϊν ερωτθμάτων που κα μποροφςαν να εξεταςτοφν. Στθ ςυνζχεια ορίςτθκε το δείγμα , 

δθλαδι οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι κα ζδιναν ςυνεντεφξεισ. Πλοι οι εκπαιδευτικοί χρειαηόταν να 

διακζτουν ζνα βαςικό χαρακτθριςτικό, να εργάηονται ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και ταυτοχρόνωσ να 

υπθρετοφν εκελοντικά τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ. Αυτό το χαρακτθριςτικό, δυςκόλεψε αρκετά τθν 

διεξαγωγι τθσ ζρευνασ κακϊσ ο πλθκυςμόσ των εκπαιδευτικϊν που παράλλθλα με τθν εργαςία τουσ 

προςφζρουν εκελοντικά μακιματα ςε μετανάςτεσ, δεν είναι μεγάλοσ. Ωςτόςο, μετά από αρκετι επιμονι, 

κατζςτθ δυνατόν να ςυγκεντρωκεί ο απαραίτθτοσ αρικμόσ ςυμμετεχόντων. 

 

  Το πρϊτο βιμα για να ζρκω ςε επαφι με τουσ εκπαιδευτικοφσ, ιταν να τουσ επιςκεφκϊ ςτα 

ςχολεία μεταναςτϊν ςτα  οποία διδάςκουν. Επιςκζφκθκα αρκετζσ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν, οι 

οποίεσ λειτουργοφν κατά κφριο λόγο, τα απογεφματα και τα ςαββατοκφριακα . Τα ςχολεία λειτουργοφν 

ςτθν Αττικι (Εξάρχεια, Κολωνόσ,  Ρετράλωνα και Ρειραιάσ). Συνομίλθςα με τουσ εκπαιδευτικοφσ, 

γνωςτοποίθςα το ςτόχο τθσ  ζρευνασ μου αναηθτϊντασ τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι κα ιταν πρόκυμοι 

να ςυμμετάςχουν ,κατακζτοντασ τθν προςωπικι τουσ εμπειρία. Τα ςχολεία ςτα οποία διδάςκουν οι 

ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ, είναι το Κυριακάτικο ςχολείο μεταναςτϊν, το ανοιχτό ςχολείο μεταναςτϊν 

του Ρειραιά, το ςχολείο μεταναςτϊν των Ρετραλϊνων και τα «Ρίςω κρανία».  

 

 

Το θχθτικό αρχείο κάκε ςυνζντευξθσ απομαγνθτοφωνικθκε και ςτθ ςυνζχεια πιρε τθ μορφι 

γραπτοφ κειμζνου. Αφοφ ολοκλθρϊκθκαν όλεσ οι ςυνεντεφξεισ, ζγινε θ ομαδοποίθςθ των ευρθμάτων ανά 

κεματικό άξονα και ζγινε μια πρϊτθ απόπειρα ανάλυςθσ τουσ και ςφνδεςθσ τουσ με τθ κεωρία. Σε 

επόμενο βιμα ,το ςφνολο των δεδομζνων αφοφ επαναταξινομικθκαν ςε κεματικοφσ άξονεσ αναλφκθκαν 

από τθν ερευνιτρια. 

 

 

5.6 Μζκοδοσ ανάλυςθσ δεδομζνων 

 

Θ μζκοδοσ ανάλυςθσ των δεδομζνων που προζκυψαν από τισ ςυνεντεφξεισ είναι θ κεματικι 

ανάλυςθ περιεχομζνου. Συνικωσ θ ανάλυςθ περιεχομζνου εφαρμόηεται ςε γραπτό ι προφορικό υλικό, 

προερχόμενο από τα ΜΜΕ αλλά εφαρμόηεται και ςτθν ανάλυςθ κάκε τφπου κειμζνου και ποιοτικοφ 
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υλικοφ. (Κυριαηι, 2011: 281)Θ ανάλυςθ περιεχομζνου, ςφμφωνα με τον Weber (ςτο Κυριαηι, 2011: 282)   

«είναι μια ερευνθτικι μζκοδοσ που χρθςιμοποιείται για τθν εξαγωγι ζγκυρων ςυμπεραςμάτων «…» από 

τθν ανάλυςθ γραπτϊν κειμζνων…»  

 

Ρρόκειται για μια τεχνικι ζρευνασ  ςτθν οποία  το κείμενο εξετάηεται ςτθν ολότθτα του. Είναι θ 

διαδικαςία τθσ κωδικοποίθςθσ των απαντιςεων ςτισ ερωτιςεισ των θμιδομθμζνων ςυνεντεφξεων και θ 

μετατροπι τουσ ςε ποςοτικά δεδομζνα. Τα αποτελζςματα που προκφπτουν ςυνοψίηονται και οδθγοφν 

ςτθν ανάλυςθ του υπό ζρευνα κζματοσ. Μζςα από τθν επεξεργαςία των ςτοιχείων , ελζγχεται θ 

ςυςχζτιςθ με τθν υπάρχουςα κεωρία ι ανακαλφπτονται νζεσ κεωρθτικζσ επεξθγιςεισ. (Κυριαηι, 2011: 

283) 

 

Θ κεματικι ανάλυςθ περιεχομζνου, είναι μια μζκοδοσ εντοπιςμοφ και περιγραφισ των 

επαναλαμβανόμενων «κεμάτων» που προκφπτουν από τα αποτελζςματα μιασ ζρευνασ. Ο ερευνθτισ, 

καλείται να πλαιςιϊςει ο ίδιοσ τα αποτελζςματα των  ερευνθτικϊν ερωτθμάτων του, με τθν κατάλλθλθ 

κεωρία , βάςει του τί κζλει να μάκει . (Κςαρθ & Ρουρκόσ, 2015: 116)Οι Braun και Clarke (Braun και Clarke, 

2006 ςτο Ιςάρθ & Ρουρκόσ, 2015: 117)διακρίνουν ζξι βιματα για τθν πραγματοποίθςθ τθσ κεματικισ 

ανάλυςθσ. Τθν επαναλαμβανόμενθ ανάγνωςθ των αποτελεςμάτων των ερευνθτικϊν ερωτθμάτων, τθν 

κωδικοποίθςθ τουσ, τθ διαμόρφωςθ των υπό εξζταςθ κεμάτων, τθν επανεξζταςθ τουσ, τθν ονομαςία των 

κεμάτων που προζκυψαν και τζλοσ, τθν ανάλυςθ των ευρθμάτων.  

 

Στθν ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, ακολουκικθκαν τα παραπάνω βιματα ϊςτε να προκφψουν τα υπό 

εξζταςθ ηθτιματα . Συγκεκριμζνα, αφοφ ζγινε ανάγνωςθ του λόγου των εκπαιδευτικϊν, αναηθτικθκαν τα 

κζματα που φαίνεται να κζτουν και να επαναλαμβάνουν ςυχνότερα ςτισ ςυνεντεφξεισ τουσ και ςτθ 

ςυνζχεια, ζγινε κατθγοριοποίθςθ των κεμάτων αυτϊν. Αργότερα, μελετικθκε ξανά το αν μποροφν να τα 

ηθτιματα αυτά, να αποτελζςουν  κατθγορίεσ ανάλυςθσ λαμβάνοντασ υπόψθ και τθν ςχετικι 

βιβλιογραφία . Τζλοσ, πραγματοποιικθκε θ ανάλυςθ των ευρθμάτων.  

 

5.7 Το κεςμικό πλαίςιο λειτουργίασ των ςχολείων ενθλίκων μεταναςτών 

 

Τα  ςχολεία μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ , τα οποία ςυμμετζχουν ςτθν παροφςα ζρευνα, δεν 

λειτουργοφν ςτο πλαίςιο κάποιασ Μθ Κυβερνθτικισ οργάνωςθσ. Ρρόκειται για δομζσ αλλθλεγγφθσ που 

δθμιουργικθκαν μετά πρωτοβουλίεσ μεταναςτϊν/-ςτριϊν και εκελοντϊν εκπαιδευτικϊν, με ςκοπό τθν 

εκμάκθςθ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ ςε εργαηόμενουσ μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ. (https://www.ksm.gr/). 

https://www.ksm.gr/
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Σφμφωνα με το άρκρο 17 του Νόμου 4186/13, οι φορείσ που μποροφν να παρζχουν εκπαιδευτικζσ 

υπθρεςίεσ εκτόσ τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ, ςτο πλαίςιο τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ,είναι οι ςχολζσ 

επαγγελματικισ κατάρτιςθσ (Σ.Ε.Κ), τα Ινςτιτοφτα Επαγγελματικισ Κατάρτιςθσ (Ι.Ε.Κ), τα κολλζγια και τα 

κζντρα Δια βίου μάκθςθσ τα οποία παρζχουν  διαρκι επαγγελματικι κατάρτιςθ, εκπαίδευςθ ςε ενιλικεσ 

μακθτζσ, επαγγελματικό προςανατολιςμό και ςυμβουλευτικι. Οι παραπάνω φορείσ μπορεί να είναι είτε 

ιδιωτικοί , είτε δθμόςιοι. O ζλεγχοσ, θ διαμόρφωςθ του εκπαιδευτικοφ πλαιςίου και οι κανονιςμοί 

λειτουργίασ τουσ, ανικει ςτθ Γενικι Γραμματεία Δια βίου Μάκθςθσ του Υπουργείου Ραιδείασ και 

Θρθςκευμάτων. (http://www.opengov.gr/ypepth/?p=1670) 

Τα ςχολεία  ενθλίκων μεταναςτϊν, δεν  λειτουργοφν ςτο πλαίςιο κάποιου από τουσ παραπάνω 

φορείσ   και δεν παρζχουν ςτουσ μακθτζσ τουσ κάποια πιςτοποίθςθ. Λειτουργοφν, με τθν πρωτοβουλία 

και τθν εκελοντικι ςυμμετοχι των εκπαιδευτικϊν. Οι εκπαιδευτικοί, δεν περιορίηονται ςτο να 

προςφζρουν  μακιματα ελλθνικϊν, αλλά  προςπακοφν με διάφορεσ δράςεισ να ενιςχφςουν οικονομικά 

τουσ μακθτζσ , όπωσ  οργανϊνοντασ εορταςτικζσ εκδθλϊςεισ ςτισ οποίεσ ςυλλζγονται  χριματα, είδθ 

ζνδυςθσ και υπόδθςθσ. Ακόμα, ςυμμετζχουν ςε  δράςεισ  , όπωσ το «αντιρατςιςτικό φεςτιβάλ»  και θ 

κίνθςθ « Απελάςτε το ΢ατςιςμό»  (https://www.ksm.gr/ και  https://tsamadou13-15.espivblogs.net/). Με 

λίγα λόγια, επιδεικνφουν κοινωνικι και πολιτικι δράςθ. Τζλοσ,  ςτοχεφουν ςτθν κοινωνικοποίθςθ των 

μακθτϊν και τθν διατιρθςθ τθσ επαφισ με τθν πατρίδα και τα ικθ, τισ παραδόςεισ και τον  πολιτιςμό 

τουσ. (https://www.solidarity4all.gr/el)  

Θ βαςικι ιδζα που ενζπνευςε τθ δθμιουργία δομϊν εκπαίδευςθσ ενθλίκων ,προζρχεται από τθν 

ιδζα του ευρωπαϊκοφ εγχειριματοσ για τθν ενίςχυςθ τθσ δια βίου μάκθςθσ. Με τθ ςυνκικθ τθσ 

Λιςςαβόνασ , ςτουσ ςτρατθγικοφσ ςτόχουσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ τίκενται, θ ιςχυροποίθςθ τθσ 

οικονομίασ τθσ γνϊςθσ. Ωσ εκ τοφτου, οι ςτόχοι που τζκθκαν, ςτουσ τομείσ τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ 

κατάρτιςθσ μζχρι το 2020 είναι μεταξφ άλλων , θ βελτίωςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτθ Δια Βίου Μάκθςθ, θ 

ςφνδεςθ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ με τθν αγορά εργαςία  και θ προϊκθςθ τθσ ιςότιμθσ πρόςβαςθσ 

όλων ςτθν εκπαίδευςθ. (Θεοδωρακοποφλου, 2017: 70) 

Σε μια εποχι ταχφρυκμων εξελίξεων ςε κοινωνικό , πολιτικό και οικονομικό επίπεδο ,θ  δια βίου 

εκπαίδευςθ και θ εκπαίδευςθ ενθλίκων , αποτελοφν βαςικοφσ πυλϊνεσ  εξζλιξθσ και κοινωνικισ ςυνοχισ , 

ενϊ μποροφν να διαδραματίςουν μείηονα ρόλο ςτθν καταπολζμθςθ των διακρίςεων ζναντι των 

μεταναςτϊν, ςτον κοινωνικό αποκλειςμό τουσ και ςτθν ιςότιμθ ζνταξθ τουσ ςτθν αγορά εργαςίασ . 

(Θεοδωρακοποφλου, 2017: 72) 

 

 

 

file:///C:/Users/Evi%20Mavrogeni/Downloads/(http:/www.opengov.gr/ypepth/%3fp=1670)
https://www.ksm.gr/
https://tsamadou13-15.espivblogs.net/
https://www.solidarity4all.gr/el
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ΑΝΑΛΥΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ  

 

6. Ερμθνεία τθσ αλλθλεπίδραςθσ τυπικισ και μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ςτθν λειτουργία του 

ςχολείου  

 

Ρροςεγγίηοντασ τισ απόψεισ των εκπαιδευτικϊν αναφορικά με ποιο τρόπο θ αλλθλεπίδραςθ 

τυπικισ και μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ επθρεάηει το ςχολείο, προζκυψαν ςθμαντικά ευριματα. Θ ανάλυςθ 

μασ κα ςτραφεί ςε τρείσ βαςικζσ εκφάνςεισ που αφοροφν το ςχολείο. Αρχικά, εάν και κατά πόςο 

επθρεάηεται ο τρόποσ που λειτουργίασ του, δεφτερον, οι ςτόχοι που τίκενται ςε αυτό και τρίτον, θ 

αξιολόγθςθ ςε κάκε περίπτωςθ.  

 

6.1 Ο τρόποσ λειτουργίασ του ςχολείου  

 

 

Η αλλθλεπίδραςθ τυπικισ και μθ τυπικισ ωσ κίνθτρο επανεκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικών.  

Θ επανεκπαίδευςθ του ίδιου του διδάςκοντα, φαίνεται πωσ αποτελεί ζνα από τα ςθμαντικότερα 

ςθμεία ςτα οποία αποδεικνφεται θ αλλθλεπίδραςθ τθσ τυπικισ με τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ. Οι 

ςυμμετζχοντεσ, προκειμζνου να ανταποκρικοφν ςτο αυξθμζνο εφροσ απαιτιςεων  τθσ διδαςκαλίασ 

ελλθνικϊν ςε αλλοεκνείσ μακθτζσ, παρακινοφνται να μελετιςουν πιο εμπεριςτατωμζνα  . Μελετοφν, 

εμβακφνουν ςε γνωςτικά κομμάτια που γνϊριηαν διαιςκθτικά μιασ και πρόκειται για τθν μθτρικι τουσ 

γλϊςςασ και επανεκπαιδεφονται, κάτι που λειτουργεί ευεργετικά για τα πρωινά τμιματα ςτα οποία 

εργάηονται. 

 

 

Αλλθλοτροφοδοτεί το εκπαιδευτικό ζργο γιατί με κάνει να επανεκπαιδευτϊ ςε αυτοφσ τουσ τομείσ, 

με απλά λόγια να ξαναδουλζψω τθ γραμματικι, το ςυντακτικό μου ,τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου, τθν 

παραγωγι προφορικοφ λόγου. «…» Δθλαδι, όταν κα διδάξω ζνα γραμματικό φαινόμενο το πρωί ςτο 

ςχολείο κα το διδάξω με μεγαλφτερθ προςοχι πλζον ι και πιο ςωςτά ,δεν κα κεωριςω κάποια πράγματα 

δεδομζνα και κα είμαι πιο προςεκτικόσ ςτθ διατφπωςθ ενόσ γραμματικοφ φαινομζνου .(Ρζτροσ) 
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Είναι μία διαδικαςία και δικισ ςου επανεκπαίδευςθσ, είναι μία ςειρά από ςτοιχεία που εμείσ τα 

προςεγγίηουμε διαιςκθτικά καμιά φορά επειδι είναι θ μθτρικι μασ γλϊςςα ,αυτά που κάνουμε δθλαδι 

τϊρα για τθν πιςτοποίθςθ, εγϊ καλφπτω κενά δικά μου γυμναςιακά. (Ξζνια) 

 

Ταυτόχρονα φαίνεται πωσ οι εκπαιδευτικοί διευρφνουν τισ εκπαιδευτικζσ μεκόδουσ που 

χρθςιμοποιοφν και ανακαλφπτουν ιδζεσ, διδακτικά εργαλεία και μεκόδουσ τα οποία αξιοποιοφν ςτθν 

εργαςία τουσ το πρωί.To υλικό που χρθςιμοποιοφν για να διδάξουν γραμματικά φαινόμενα, ςυντακτικοφσ 

και ορκογραφικοφσ κανόνεσ ςτουσ αλλοεκνείσ μακθτζσ τουσ, αξιοποιείται και το πρωί ςτο ςχολείο.  

 

Με ζχει πάει ζνα βιμα μπροςτά αυτι τθ διαδικαςία γιατί ζχω αναγκαςτεί να αναδιοργανϊςω τθν 

μζκοδο μου, τθν φλθ μου ςχετικά με τθν γλϊςςα ,ςτο πϊσ διδάςκω τθ γλϊςςα, ζχω ζρκει ενϊπιον 

προβλθμάτων γραμματικϊν και ςυντακτικϊν τα οποία δεν είχα ςυνειδθτοποιιςει ςτο πρωινό ςχολείο 

γιατί είναι θ μθτρικι τουσ γλϊςςα και κάποια πράγματα τα κεωροφμε δεδομζνα, ενϊ εκεί ζρχομαι 

αντιμζτωποσ με απορίεσ και ερωτιςεισ μακθτϊν που δεν είχα ςκεφτεί ποτζ ότι μπορεί κάποιοσ να τισ ζχει 

αυτζσ τισ απορίεσ και ζχω αναγκαςτεί να ανατρζξω ξανά ςτθν γραμματικι και ςτο ςυντακτικό για να 

μπορζςω να απαντιςω ςε αυτζσ τισ απορίεσ και αυτό με ωφελεί και ςτο πρωινό «…»Εκπαιδεφω το μυαλό 

μου να βρει εναλλακτικοφσ τρόπουσ εξιγθςθσ και αυτό το κάνω και το πρωί. (Ρζτροσ) 

 

   

Συγχρόνωσ όμωσ, φαίνεται πωσ ιςχφει και το αντίκετο. Θ εμπειρία των εκπαιδευτικϊν ςτθν τυπικι 

εκπαίδευςθ ,τροφοδοτεί  το ςχολείο μεταναςτϊν, κακϊσ οι εκπαιδευτικοί μεταφζρουν τθ μακρόχρονθ 

εμπειρία, τισ  μεκόδουσ και τα εργαλεία τουσ ςτο ςχολείο μεταναςτϊν. 

 

 

Πςον αφορά το αν ςυνδζονται, πόςεσ φορζσ ζχω μιλιςει με τουσ μακθτζσ ςτο ιδιωτικό ςχολείο για 

αυτά που τραβάω με τουσ μακθτζσ ςτο κυριακάτικο .Υπάρχει ανταλλαγι απόψεων με τουσ μακθτζσ μου 

τουσ ρωτάω για παράδειγμα, εςείσ πϊσ κα τουσ κάνατε μάκθμα ; Ξζρουν οι μακθτζσ μου ότι είμαι ςτο 

κυριακάτικο ςχολείο και μπορϊ να πω ότι κάποιεσ εμπειρίεσ και κάποιεσ ιδζεσ που μου ζχουν πει τα 

παιδιά τα ζχω μεταφζρει ςτο κυριακάτικο  «…»Δθλαδι πιρα ιδζεσ από τθν πρωινι μου δουλειά και 

αντίςτοιχα το απογευματινό με βοικθςε ςτο πρωινό ςε Τηοφνιορ τάξεισ. Δθλαδι αυτι θ πρακτικι που 

εκμεταλλευτικαμε  όλοι μασ, και εγϊ και οι υπόλοιποι εκελοντζσ, ςτθ μεταβίβαςθ λζξεων χωρίσ να μιλάμε 

ο ζνασ τθ γλϊςςα του άλλου, δθλαδι, και αυτοί δεν ξζρουν ελλθνικά και εγϊ δεν ιξερα φαρςί. 

Εκμεταλλεφτθκα τζτοιεσ μεκόδουσ  για να κάνω μάκθμα ςτο πρωινό ςχολείο ςε  Junior τάξθ που είναι 
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παιδιά 8 χρόνων που μακαίνουν αγγλικά πρϊτθ φορά, μζκοδοι όπωσ το flashcards, οι κινιςεισ πιρα 

πολλά από το κυριακάτικο για τθ δουλειά μου αλλά ςίγουρα βοικθςε. (Ελζνθ) 

 

Αλλθλοςυνδζονται και νομίηω ότι ζρχεται ςαν ςυμπλιρωμα και ςτα δφο, με βοθκάει ςτο να 

βρίςκω καινοφργιεσ ιδζεσ ανάλογα με το υλικό. (΢ζνα) 

 

Κατά ςυνζπεια , ςφμφωνα με τα λεγόμενα των εκπαιδευτικϊν, θ παράλλθλθ εναςχόλθςθ τουσ με 

τθν τυπικι και τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, μπορεί να εμπλουτίςει με νζεσ ιδζεσ και διδακτικά εργαλεία και 

τουσ δφο τφπουσ εκπαίδευςθσ. Από τθ μία πλευρά , θ εμπειρία των εκπαιδευτικϊν και οι μζκοδοι  ςτθν 

τυπικι εκπαίδευςθ, κυρίωσ ςτισ μικρότερεσ τάξεισ, τουσ δίνει πλοφςιο υλικό το οποίο αξιοποιοφν για τθ 

διδαςκαλία τουσ ςτο ςχολείο μεταναςτϊν. Από τθν άλλθ πλευρά, θ διδαςκαλία ελλθνικϊν ςε ενιλικεσ 

μετανάςτεσ αποτελεί μια απαιτθτικι διαδικαςία. Ωσ αποτζλεςμα, οι διδάςκοντεσ αποκτοφν επιπλζον 

κίνθτρα ϊςτε να μελετιςουν ακόμθ περιςςότερο τθν ελλθνικι γλϊςςα, κάτι το οποίο βοθκάει και ςτο 

μάκθμα τουσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. Με λίγα λόγια, τυπικι και μθ τυπικι εκπαίδευςθ μποροφν να 

λειτουργιςουν ςυμπλθρωματικά θ μία για τθν άλλθ.  

 

Δίνει πάρα πολλά ςτοιχεία το ζνα ςτο άλλο. Διάφορα διδακτικά εργαλεία περνάνε από το πρωινό, 

εδϊ ςτα Ρίςω κρανία ,αλλά το εντυπωςιακό είναι το πϊσ περνάνε διδακτικά κομμάτια από το ςχολείο 

εδϊ, ςτο πρωινό. Δθλαδι να ςου πω ζνα παράδειγμα ,το πλζον πρόςφατο, βρικα ζνα ςφνολο 

ορκογραφικϊν κανόνων από το υλικό για τουσ αλλόγλωςςουσ… τζλειο, κατευκείαν πακετάκι πζραςε τθν 

τετάρτθ δθμοτικοφ με κάποιεσ προςαρμογζσ «…» Υπάρχει ςαφϊσ ζνα αλιςβερίςι ,υπάρχει ζνα πολφ 

ηωντανό αλιςβερίςι ανάμεςα ςε αυτά τα δφο ςχιματα και δεν είναι πρόςκεςθ …είναι πολλαπλαςιαςτικό 

ποιοτικά . (Ξζνια) 

 

Το ςχολείο μεταναςτών ωσ εναλλακτικό παράδειγμα λειτουργίασ για τα ςχολεία τυπικισ 

εκπαίδευςθσ. 

 

Μζςα από τα λεγόμενα των εκπαιδευτικϊν, αναδεικνφονται βαςικζσ διαφορζσ ςτον τρόπο 

λειτουργίασ των δφο τφπων εκπαίδευςθσ. Μια βαςικι διαφορά φαίνεται πωσ αποτελεί ο βακμόσ 

ςυμμετοχισ των μακθτϊν ςε όςα αφοροφν το ςχολείο. Οι ενιλικεσ μακθτζσ,  ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ 

λιψθ αποφάςεων που αφοροφν το ςχολείο. 

Συγκεκριμζνα, μια φορά τθν εβδομάδα, μετά το τζλοσ των μακθμάτων πραγματοποιείται 

ςυνζλευςθ ,ςτο χϊρο διεξαγωγισ των μακθμάτων, ςτθν οποία ςυμμετζχουν όλοι οι εκπαιδευτικοί και οι 

μακθτζσ . Εκεί , οι ςυμμετζχοντεσ ςυηθτοφν όλα τα ηθτιματα που αφοροφν το ςχολείο ,τισ δράςεισ του, τα 
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προβλιματα τουσ, κακϊσ και πικανζσ λφςεισ . Οριςμζνα ςχολεία ζχουν επιλζξει να ορίςουν , ζπειτα από 

ψθφοφορία, ζνα διοικθτικό ςυμβοφλιο, του οποίου μζλθ είναι τόςο οι εκπαιδευτικοί  όςο και οι μακθτζσ. 

Θ γλϊςςα φαίνεται πωσ δεν αποτελεί εμπόδιο για τθν ςυμμετοχι των αλλόγλωςςων μακθτϊν , κακϊσ ςε 

οριςμζνεσ περιπτϊςεισ, υπάρχει και  κάποιοσ (ςυχνά το ρόλο αυτό αναλαμβάνει κάποιοσ μακθτισ) που 

λειτουργεί ςαν μεταφραςτισ, ο οποίοσ εξθγεί  τα όςα ςυηθτιόνται ςτουσ μακθτζσ που δεν γνωρίηουν 

ελλθνικά, ϊςτε να είναι ςε κζςθ να καταλάβουν όλοι και ςτθ ςυνζχεια να ψθφιςουν και να αποφαςίςουν 

με δθμοκρατικό τρόπο , για οτιδιποτε αφορά το ςχολείο. 

 

Στισ ςυνελεφςεισ ςυμμετζχουν και οι μετανάςτεσ κάτι το οποίο είναι καταπλθκτικό να εκφράηουν 

και αυτοί τθν άποψθ τουσ γιατί και εμείσ δεν γνωρίηουμε τί κα προτιμοφςαν, μασ βοθκάει αυτό, ζχουν το 

κάρροσ τθσ γνϊμθσ τουσ γιατί κζλουμε να νιϊκουν οικία. (Ελζνθ) 

 

Στο ςχολείο των μεταναςτϊν γίνονται εκλογζσ για ανάδειξθ διοικθτικοφ ςυμβουλίου ςτο οποίο 

ςυμμετζχουν και εκπαιδευτικοί και μακθτζσ. Ζχει μεγάλθ ςθμαςία ο τρόποσ λειτουργίασ του ςχολείου. 

Ζχουν δικαίωμα να ςυμμετζχουν ςτισ εκλογζσ και μακθτζσ και να εκλεγοφν ςε όργανα διοικθτικά δθλαδι 

γραμματεία, πρόεδροσ, ταμίασ, οτιδιποτε .Οπότε αυτό τουσ δίνει τθν ευκαιρία να ζχουν και αυτοί λόγο 

ςτο ςχολείο και νομίηω ότι και ςτο καταςτατικό του  ςχολείου είναι από τουσ βαςικοφσ ςτόχουσ θ 

ανάπτυξθ αλλθλζγγυου πνεφματοσ, όχι τόςο το γνωςτικό κομμάτι αλλά το να δθμιουργθκεί μία δομι 

αλλθλεγγφθσ. (Ρζτροσ) 

 

 

Σφμφωνα με τουσ εκπαιδευτικοφσ, ςθμαντικό ρόλο ςτον τρόπο λειτουργίασ των μθ τυπικϊν δομϊν 

εκπαίδευςθσ, παίηει το αίςκθμα ευκφνθσ που διακατζχει τουσ ενιλικεσ μακθτζσ . Αντίκετα με τθν τυπικι 

εκπαίδευςθ, οποφ οι μακθτζσ  δεν αναγνωρίηουν τθν αξία τθσ δικισ τουσ εμπλοκισ ςτθν μακθςιακι 

διαδικαςία και το ςχολείο φαίνεται να λειτουργεί ανεξάρτθτα απ αυτοφσ. 

 

Η βαςικι διαφορά μεταξφ τθσ τυπικισ και τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ είναι το αίςκθμα ότι για 

αυτό που ςυμβαίνει τϊρα είμαςτε και εμείσ και οι μακθτζσ υπεφκυνοι. Δθλαδι αν κα λειτουργιςει το 

ςχολείο των μεταναςτϊν επαφίεται ςτο αίςκθμα ευκφνθσ των ίδιων των μακθτϊν το αν κα λειτουργιςει 

αυτό το πράγμα ςωςτά εξαρτάται και από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ. Η τυπικι εκπαίδευςθ λειτουργεί 

ανεξάρτθτα από τουσ μακθτζσ, κα ζρκει ζνασ μακθτισ και αν δεν ςυμβιβάηεται με αυτά που ορίηει θ 

τυπικι εκπαίδευςθ κα φφγει. Στθ μθ τυπικι εκπαίδευςθ όμωσ ο ςτόχοσ είναι δεν να διϊξουμε κάποιον, 

είναι να ζρκει αυτόσ εδϊ, να ςυμμετζχει ενεργά, να τθν οργανϊςει και αυτόσ όπωσ κζλει και να νιϊςει 
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και αυτόσ υπεφκυνοσ για αυτι τθ διαδικαςία ,είναι πολφ δθμοκρατικό όλο αυτό .Δθλαδι αν δεν 

ςυμμετζχει και ο ίδιοσ ο μακθτισ δεν κα λειτουργιςει. (Ρζτροσ) 

 

Ρθγι γνϊςθσ ςτισ μθ τυπικζσ δομζσ,  είναι τόςο ο εκπαιδευτικόσ όςο και ο εκπαιδευόμενοσ. Ο 

εκπαιδευτικόσ είναι γνϊςτθσ του αντικειμζνου που διδάςκει, ωςτόςο οι εκπαιδευόμενοι κεωροφνται 

ςτοχαςτικά υποκείμενα που μποροφν να ςυνειςφζρουν εξίςου ςτθν οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ. (Βεργίδθσ & 

Κόκκοσ, 2010: 323)Οι εκπαιδευτικοί, διερωτϊνται για το εάν και κατά πόςο είναι εφικτόσ ο ςχεδιαςμόσ 

του μακιματοσ από κοινοφ  με τουσ μακθτζσ και κατανοοφν τθν αξία του να λαμβάνονται υπόψθ οι 

επικυμίεσ και οι ανάγκεσ των μακθτϊν. Θ ςθμαςία τθσ αναβάκμιςθσ του ρόλου των μακθτϊν ςτο 

ςχεδιαςμό του μακιματοσ , είναι ζνα κζμα που απαςχολεί πολφ τα τελευταία χρόνια. Πταν οι μακθτζσ 

κρίνονται άξιοι να ςυμμετάςχουν ςτο ςχεδιαςμό του μακιματοσ και ςτισ αποφάςεισ, αποκτοφν κίνθτρο 

για ενεργι ςυμμετοχι και γίνονται περιςςότερο αποδοτικοί. (Τςάφοσ, 2014: 300) 

 

Να μάκεισ  τα παιδιά να διεκδικοφν αλλά με υπευκυνότθτα ,όχι ζνα διάλειμμα παραπάνω ,για 

παράδειγμα «δεν ςασ αρζςει το μάκθμα …ωραία, πζρα από το να κάνω εγϊ τον κλόουν και να ςασ 

διαςκεδάςω για να κάνω ζνα πιο ευχάριςτο μάκθμα ,υπάρχει άλλοσ τρόποσ να ςασ φαίνεται εςάσ πιο 

ευχάριςτο;» κάποιοι κα ποφνε Ναι υπάρχει τρόποσ να ςυμμετζχουμε και εμείσ περιςςότερο. (Ρζτροσ) 

 

 

Μια ειδοποιόσ διαφορά ςτον τρόπο λειτουργίασ των δφο τφπων εκπαίδευςθσ , ζγκειται ςτο γεγονόσ 

πωσ οι μθ τυπικζσ δομζσ εκπαίδευςθσ λειτουργοφν ςυχνά ςαν «κοινότθτεσ μάκθςθσ», εν αντικζςει με τισ 

τυπικζσ δομζσ εκπαίδευςθσ.  Ο όροσ «κοινότθτα μάκθςθσ», αναφζρεται ςε μια ομάδα ατόμων, ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ εκπαιδευτικϊν, που εργάηονται από κοινοφ για τθ βελτίωςθ τθ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ. Μια ομάδα ανκρϊπων αποτελεί κοινότθτα μάκθςθσ όταν αλλθλεπιδροφν μζςα από 

ομαδικζσ δραςτθριότθτεσ, ςυηθτιςεισ , ςτθ λιψθ αποφάςεων και ςτθ ςυγκρότθςθ τθσ γνϊςθσ. 

(Φρυδάκθ, 2009: 342) 

 

Ππωσ αποδεικνφεται από τα λόγια των εκπαιδευτικϊν, οι ςχζςεισ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν ςτθν 

τυπικι εκπαίδευςθ είναι κακαρά τυπικζσ επαγγελματικζσ ςχζςεισ, χωρίσ να διακατζχονται από πνεφμα 

ςυνεργαςίασ και ομαδικότθτα .  

 

Το πρωινό ςχολείο είναι ζνασ  τυπικόσ επαγγελματικόσ χϊροσ ,τυχαία ςυνεφρεςθ ανκρϊπων για 

επαγγελματικοφσ λόγουσ. Δεν υπάρχει αυτι θ ανταλλαγι απόψεων, υπάρχει λίγο ,όχι όμωσ ςε επίπεδο 
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δράςθσ. Κουβεντιάηουμε όχι όμωσ  για να ςυντονιςτοφμε. Πχι για να πράξουμε όλοι μαηί κάτι από κοινοφ 

(Ξζνια) 

 

Από τθν άλλθ πλευρά, οι εκπαιδευτικοί ςτισ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν λειτουργοφν μεταξφ τουσ 

ςυνεργατικά, αλλθλεπιδροφν και ςυνεργάηονται για τθν επίτευξθ των ςτόχων τουσ. Οι ςχζςεισ μεταξφ 

εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν ςτισ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν δεν περιορίηονται απλϊσ ςτθν 

μετάδοςθ τθσ γνϊςθσ. Αντίκετα, μακθτζσ και εκπαιδευτικοί αποκτοφν μια βακειά και ουςιαςτικι 

ανκρϊπινθ ςχζςθ, κακϊσ μοιράηονται τα κακθμερινά βιϊματα τουσ, αναηθτοφν λφςεισ και λειτουργοφν 

ομαδοςυνεργατικά. 

 

Ρόςεσ φορζσ ζχω ανοίξει και εγϊ τθν καρδιά μου .Είχαμε μία ειδικι εκδιλωςθ και μου ηιτθςαν να 

μιλιςω για τθ ηωι μου, τί ζχω υποςτεί ςτθ ηωι μου όλα τα βάςανα και βρικα τον εαυτό μου ςε κζςθ να 

με παρθγοροφν οι μακθτζσ μου που ζχουν χάςει τα ςπίτια τουσ είναι απίςτευτο αυτό το πράγμα. Για αυτό 

λζω ότι είναι μία οικογζνεια αγάπθσ και ςυμπόνιασ.  

Αυτό που ςυμβαίνει ςτο κυριακάτικο ςχολείο δεν υπάρχει πουκενά ςτον κόςμο. Θα μιλιςω πολφ πιο 

λαϊκά, μία τρανςζξουαλ κακθγιτρια κάνει μάκθμα ςε πρόςφυγεσ και μετανάςτεσ από ανατολικζσ Χϊρεσ 

.Αυτό δεν ζχει ακουςτεί πουκενά και οι ςχζςεισ που ζχουμε ςε αυτό το ςχολείο ζχουν ςφυρθλατθκεί, 

είναι αυτό που λζμε γνιςιεσ ςχζςεισ αγάπθσ, ςυμπόνιασ και ςτιριξθσ. Είναι τρομερό και δεν ξζρω κατά 

πόςο ζχει μακευτεί ότι υπάρχει μία τρανςζξουαλ δαςκάλα ςε ζνα προςφυγικό ςχολείο, (Ελζνθ)  

 

 

Κατά ςυνζπεια, ςθμαντικό  ςτοιχείο ϊςτε να λειτουργιςει το ςχολείο ςαν μια κοινότθτα μάκθςθσ, 

είναι τόςο οι ςχζςεισ που αναπτφςςονται ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ και ςτουσ μακθτζσ, όςο και οι 

ςχζςεισ μεταξφ των διδαςκόντων. Είναι ςθμαντικό δθλαδι, οι εκπαιδευτικοί να εργάηονται προσ ζνα  

κοινό ςτόχο, να ανταλλάςουν απόψεισ, να λειτουργοφν υποςτθρικτικά και με αλλθλοςεβαςμό. Οι 

μεταςχθματιςτικζσ και ενδυναμωτικζσ  διαδικαςίεσ, ενεργοποιοφνται μόνο μζςα από τθν αλλθλεπίδραςθ 

με τουσ άλλουσ ςτα πλαίςια μιασ κοινότθτασ μάκθςθσ. Οι εκπαιδευτικοί, δεν μποροφν να υποςτθρίξουν 

τθ ςυνεργατικι μάκθςθ μεταξφ των μακθτϊν αν και οι ίδιοι δεν λειτουργοφν μεταξφ τουσ ςαν μια 

κοινότθτα μάκθςθσ. (Φρυδάκθ, 2015: 168) 

 

Είναι ζνασ ευρφτερα κοινωνικόσ χϊροσ ςτον οποίο χωρίσ κάποια ιδιαίτερθ προςπάκεια ,ζχουμε τθ 

δυνατότθτα όλοι να βρεκοφμε ςε ζνα κοινωνικό περιβάλλον μιασ ςυνεδρίαςθσ παρεΐςτικθσ ,να 

αναπτφξουμε φιλίεσ να βροφμε τον κοινωνικό μασ χϊρο και εμείσ και εκείνοι και δεν είναι τυχαίο ότι μζςα 

ςτα τόςα χρόνια ζχουμε αναπτφξει φιλικζσ ςχζςεισ (Ξζνια) 
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Σε γενικζσ γραμμζσ ,οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί, επικροτοφν  τον τρόπο λειτουργίασ του μθ 

τυπικοφ ςχολείου  και εκφράηουν τθν επικυμία οριςμζνα από αυτά, να εφαρμοςτοφν και ςτθ  τυπικι 

εκπαίδευςθ κάποια ςτιγμι.  Ππωσ προκφπτει από τα λεγόμενα τουσ,  θ αξία του τρόπου λειτουργίασ των 

ςχολείων τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ζγκειται ςτο να καταςτεί αποτελεςματικόσ,  ϊςτε να υιοκετιςει 

αυτό το μοντζλο λειτουργίασ και θ τυπικι εκπαίδευςθ.  

 

Η χρθςιμότθτα τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ζγκειται ςτο να κάνει αυτό τον τρόπο λειτουργίασ 

αποτελεςματικό και να τον περάςει και ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ το οποίο δεν υπάρχει ακόμα . 

 

 

Υπάρχουν πολλά πράγματα που πρζπει να γίνουν και να αλλάξουν για να  λειτουργεί ζτςι το ςχολείο.. 

Καταρχιν είναι ςτθν ευκφνθ τθσ πολιτείασ να οργανϊνει επιμορφϊςεισ υποχρεωτικζσ για όλουσ. Μπορεί 

να τελειϊςεισ τθν Ακαδθμία και μετά να δουλεφεισ χρόνια και να μθ ςε ζχουν καλζςει ποτζ ξανά .Τα 

πράγματα εξελίςςονται ραγδαία, μπορεί να μθν ξανά ανοίξεισ βιβλίο «…». Επομζνωσ θ πολιτεία κα 

ζπρεπε να ςου λζει ςτθ διάρκεια τθσ καριζρασ ςου «κφριε ελάτε εδϊ να κάνετε ουςιαςτικι επιμόρφωςθ», 

να μθν είναι ζνα … «διάβαςε το Powerpoint» αλλά  να ςε βοθκιςει να εξελιχκείσ .Άρα είναι ευκφνθ τθσ 

πολιτείασ αλλά από τθν άλλθ μεριά εγϊ λζω ότι είμαι το ςθμαντικό πρόςωπο. Το υπουργείο κάνει  αυτό 

που κάνει καλά ι κακά αλλά όταν κλείνει θ πόρτα είμαι εγϊ με τα παιδιά .Οπότε πάει ςε άλλο επίπεδο. 

Στο τί μπορϊ να κάνω εγϊ, τί περνάει από το χζρι μου και μετά από 32 χρόνια υπθρεςίασ γιατί ζχουμε και 

τθν τάςθ να μετακζτουμε τθν ευκφνθ μασ αλλοφ και να λζμε «είναι το ςφςτθμα, είναι θ πολιτεία, είναι το 

πλαίςιο ,είναι το ότι δεν πλθρϊνομαι». Καλά όλα αυτά… ζτςι είναι, να τα διεκδικιςουμε ςυλλογικά, εγϊ τι 

περνάει από το χζρι μου… τί μπορϊ να κάνω . (Χριςτοσ) 

 

Οι εκπαιδευτικοί δεν παραλείπουν ωςτόςο ,να τονίςουν τθ ςθμαςία που παίηει θ ςτάςθ του 

διδάςκοντα, ςτθν επίτευξθ ενόσ δθμοκρατικοφ και αποτελεςματικοφ ςχολείου, ανοιχτό προσ όλουσ. 

Ρροχπόκεςθ για όλα τα παραπάνω, είναι θ δομθμζνθ φιλοςοφία και  ςκζψθ των εκπαιδευτικϊν, θ 

κατάλλθλθ και ςυνεχισ  επιμόρφωςθ τουσ και θ ανάλθψθ ευκυνϊν από πλευράσ τουσ. Το πρόςωπο του 

εκπαιδευτικοφ  ωσ πθγι δυναμικισ ζκφανςθσ ζχει τθ δυνατότθτα όχι μόνο να δθμιουργεί , να 

μεταςχθματίηει και να αναςυνκζτει τθν εκπαιδευτικι πραγματικότθτα αλλά και να αντιμετωπίηει τα 

αρνθτικά που προκφπτουν ςτθ διαδικαςία τθσ διάπλαςθσ τθσ προςωπικότθτασ του νζου ανκρϊπου. Κατά 

ςυνζπεια, ο παράγοντασ «άνκρωποσ» παίηει κακοριςτικό ρόλο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

(Γιοκαρίνθσ, 2004: 148) 
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Το ςφςτθμα αλλά και εμείσ οι εκπαιδευτικοί, δεν κάνουμε κάτι για να τα εντάξουμε ςτο ςφςτθμα 

λειτουργίασ του ςχολείου .Στο ςχολείο του Ρειραιά όμωσ αυτό ςυμβαίνει θ διαφορά όμωσ είναι ότι εκεί 

είναι ενιλικεσ, δεν τολμάμε δθλαδι ςτο ςχολείο να δϊςουμε βιμα ςτα παιδιά πιςτεφουμε ότι τα παιδιά  

δεν είναι ςε κζςθ να αντιλθφκοφν πϊσ λειτουργεί μία ομάδα «…». Το να καταλάβουν τθν ςοβαρότθτα του 

πράγματοσ είναι ευκφνθ δικι μου. (Ρζτροσ) 

 

Πχι όμωσ ότι δεν υπάρχουν πολλά περικϊρια να υπάρξει πολφ μεγαλφτερθ πνοι ελευκερίασ και 

ευελιξίασ μζςα ςτα προγράμματα και ο εκπαιδευτικόσ που ζχει και μία φιλοςοφία πιο ανοιχτι να μπορεί 

να λειτουργιςει και πιο ελεφκερα. Κακά τα ψζματα ο εκπαιδευτικόσ ζχει πάντα το περικϊριο αν ζχει 

δομθμζνθ Φιλοςοφία να κάνει βακιζσ ρωγμζσ .(Ξζνια)  

 

6.2 Η ςτοχοκεςία 

 

 

Ππωσ προζκυψε από τα ερευνθτικά δεδομζνα, τόςο ςτθν τυπικι όςο και ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, ο 

κφριοσ ςτόχοσ που κζτουν οι εκπαιδευτικοί ςε κάκε μορφι εκπαίδευςθσ , είτε τυπικι είτε μθ τυπικι, για 

τουσ μακθτζσ τουσ , είναι θ απόκτθςθ γνϊςεων και δεξιοτιτων . Ωςτόςο, οι ςτόχοι που κζτουν ,φαίνεται 

να διαφοροποιοφνται ςε πολλά ςθμεία ςτισ δφο περιπτϊςεισ.  

 

 

 

Η «φωνι» του μακθτι , ςτόχοσ μόνο για τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ 

 

Ππωσ προαναφζρκθκε, θ απόκτθςθ γνϊςεων είναι πρϊτιςτο μζλθμα για τουσ εκπαιδευτικοφσ τόςο 

ςτθν τυπικι όςο και ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ. Θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ ωςτόςο, κζτει ζναν επιπλζον 

ςτόχο:  να αναδείξουν  οι μακθτζσ τθν προςωπικι  τουσ «φωνι» . Ππωσ αποδεικνφεται από τον λόγο των 

εκπαιδευτικϊν, το ςχολείο μεταναςτϊν, ςτοχεφει ςτο να κωρακίςει τουσ μακθτζσ που βρίςκονται ςε 

ευάλωτθ κοινωνικι  κζςθ με αυτοπεποίκθςθ και αυτοςεβαςμό , ϊςτε  να διεκδικοφν τα δικαιϊματα τουσ 

και να μθν γίνονται  αντικείμενα βίασ και εκμετάλλευςθσ. 

 

Το ςχολείο ωσ δομι ζχει ωσ προτεραιότθτα να βγει προσ τα ζξω αυτι θ διεκδίκθςθ των δικαιωμάτων. 

Να βγει προσ τα ζξω και το δικαίωμα διεκδίκθςθσ ςε άλλα πράγματα και το ςχολείο προςπακεί να τουσ 

μάκει το πόςο διεκδικοφν κι άλλα πράγματα. (Ρζτροσ) 
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Βαςικι προχπόκεςθ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων είναι, ςφμφωνα με τθ κεωρία του Freire (1997), θ 

ανάλθψθ δράςθσ από τουσ μακθτευομζνουσ με ςτόχο να αναλάβουν από τθν αρχι το ρόλο των 

δθμιουργικϊν υποκειμζνων. Θ ουςία δε βρίςκεται ςτθν αποςτικιςθ και ςτθν επανάλθψθ 

ετοιμοπαράδοτθσ γνϊςθσ, αλλά ςτθν διαμόρφωςθ κριτικισ ςκζψθσ πάνω ςτθν ίδια τθ διαδικαςία τθσ 

ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ και ςτθ βακιά ςθμαςία τθσ γλϊςςασ (Φρζιρε, 2011:38) 

 

Οι μακθτζσ ερχόμενοι ςτο ςχολείο κα πάρουν αυτοπεποίκθςθ, ενδυνάμωςθ είναι πολφ ςθμαντικό 

αυτό που λζω όταν ζχουν μάκει πζντε λζξεισ ,τρεισ προτάςεισ καινοφργιεσ, βλζπεισ ότι φεφγουν με 

τρομερι αυτοπεποίκθςθ και τθν επόμενθ μζρα ςτθ δουλειά τουσ ι οπουδιποτε πάνε μποροφν να 

επικοινωνιςουν ,μποροφμε να το ποφμε ενδυνάμωςθ ψυχισ. (Ελζνθ) 

 

Θ εκπαίδευςθ οφείλει να βοθκάει τουσ μακθτζσ να κατανοιςουν πϊσ καταςκευάηονται οι αξίεσ και οι 

ιδζεσ τθσ κυρίαρχθσ κουλτοφρασ και να αναηθτοφν τρόπουσ ϊςτε να αναςχεδιάςουν τθν κοινωνικι 

πραγματικότθτα γφρω τουσ. Θ διδαςκαλία πρζπει να αποτελεί διαδικαςία διερεφνθςθσ , κριτικισ , 

καταςκευισ και οικοδόμθςθσ μιασ κοινωνικισ φανταςίασ ςτο πλαίςιο μιασ γλϊςςασ ελπίδασ. Ρρζπει να 

μετατραπεί με λίγα λόγια ςε αυτό που ο Henry Giroux αποκαλεί «γλϊςςα δυνατότθτασ» (Γοφναρθ & 

Γρόλλιοσ, 2010: 327) 

 

 

Η ςφνδεςθ των ςτόχων με το αναλυτικό πρόγραμμα 

 

 

Ππωσ αποδεικνφεται από τα λόγια των ςυμμετεχόντων που εργάηονται ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ, 

το αναλυτικό πρόγραμμα, αποτελεί κακοριςτικό παράγοντα για  τουσ ςτόχουσ που τίκενται ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία. Το αναλυτικό πρόγραμμα, κεωρικθκε «το όχθμα για τθν πραγματοποίθςθ των 

ςτόχων που ζτρεφαν οι κοινωνίεσ από τα εκπαιδευτικά τουσ ςυςτιματα.» (Apple, 1990 ςτο Φρυδάκθ, 

2009:103) Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί, ςυςχετίηουν το αναλυτικό πρόγραμμα με τουσ ςτόχουσ που 

επιδιϊκουν οι ίδιοι να πραγματϊςουν οι μακθτζσ τουσ με το τζλοσ του μακιματοσ. Οι ςτόχοι αυτοί, είναι 

προκακοριςμζνοι και δεν δθμιουργοφνται από τουσ εκπαιδευτικοφσ ι τουσ εκπαιδευόμενουσ, οφτε 

λαμβάνεται υπόψθ οι ανάγκεσ και οι ιδιαιτερότθτεσ των μακθτϊν.  
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 Τα παιδιά πρζπει να προετοιμαςτοφν γνωςτικά, πρζπει να μάκουν να γράφουν μία ζκκεςθ, ςτθν 

ιςτορία  κα πρζπει να μάκουν κάποια πράγματα, ςτθ φυςικι πρζπει να μάκουν κάποια πράγματα και 

αυτό με πιζηει. (Ρζτροσ) 

 

Το πρωί , είναι πιο κακοριςτικό το άνωκεν πρόγραμμα, το αναλυτικό πρόγραμμα, ποφ είναι αυτό 

που ςου είπα …όχι απλά καλείςαι να το εκμεταλλευτείσ αλλά πρζπει να το ακολουκιςεισ κι αν πασ να 

ξεφφγεισ λίγο από αυτό που πρζπει να κάνεισ ,εκεί πρζπει να είςαι πολφ καλά προετοιμαςμζνοσ ,πρζπει 

να είναι ο ςχεδιαςμόσ ςου άψογοσ. (Ξζνια) 

 

Σε μια τζτοια προοπτικι, υπάρχουν οι “ειδιμονεσ” τθσ εκπαίδευςθσ, που διαχειρίηονται και 

επιλζγουν τθ ςχολικι γνϊςθ .Εκείνοι, επιλζγουν τθν “ζγκυρθ” γνϊςθ, τον τρόπο μετάδοςθσ τθσ και τα 

μζςα αξιολόγθςθσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Στθ ςυνζχεια επιλζγουν το κεςμικό πλαίςιο εφαρμογισ 

τθσ νομιμοποιθμζνθσ αυτισ γνϊςθσ , δθλαδι το αναλυτικό πρόγραμμα. Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ είναι 

αυςτθρά οριοκετθμζνοσ και προβλζπει τθν μετάδοςθ τθσ “αδιαμφιςβιτθτθσ  και ζγκυρθσ γνϊςθσ” που 

περιζχει το αναλυτικό πρόγραμμα. Γίνεται δθλαδι διεκπεραιωτισ μιασ προκαταςκευαςμζνθσ διδακτικισ 

πράξθσ. Οι γνϊςεισ που διδάςκονται δεν ςχετίηονται με τθν άτυπθ μάκθςθ που αποκτοφν οι μακθτζσ 

μζςα από τα κακθμερινά τουσ βιϊματα, αλλά πρόκειται για τυποποιθμζνθ και αναπλαιςιωμζνθ γνϊςθ 

που πρζπει να αφομοιωκεί από τουσ μακθτζσ. (Τςάφοσ, 2014:43-45) 

 

 

Ωςτόςο, θ εμπειρία των εκπαιδευτικϊν ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, φαίνεται πωσ τουσ φζρνει ςε 

επαφι με πιο ανοιχτά και ελεφκερα προγράμματα εκπαίδευςθσ ,κακϊσ εκεί δεν υπάρχει αναλυτικό 

πρόγραμμα και οι ςτόχοι του μακιματοσ δθμιουργοφνται από κοινοφ με τουσ μακθτζσ. 

 

Δεν κα κακορίςουμε εμείσ οι εκπαιδευτικοί τον ςτόχο του μακιματοσ, τον βάηουνε οι ίδιοι οι 

μακθτζσ  τον ςτόχο, αλλά το πλαίςιο τθσ δουλειάσ είναι κακοριςμζνο. 

 

 Από τα λεγόμενα τουσ αποδεικνφεται ,πωσ παρότι δεν υπάρχει αυςτθρό αναλυτικό πρόγραμμα, 

υπάρχουν ςαφείσ ςτόχοι του μακιματοσ, οι οποίοι  διαμορφϊνονται με βάςθ τισ επικυμίεσ, τισ ανάγκεσ 

και τισ ιδιαιτερότθτεσ των εκπαιδευόμενων . 

 

Δεν υπάρχει αναλυτικό πρόγραμμα μεν, υπάρχουν ςαφείσ ςτόχοι δε. Με άλλα λόγια το αναλυτικό 

πρόγραμμα το βάηεισ εςφ. Δεν υπάρχει περίπτωςθ να μθ βάλεισ ζνα πρόγραμμα είτε  άλφα-βιτα κάνεισ 

είτε οτιδιποτε  τουσ βάηεισ εςφ τουσ ςτόχουσ μαηί με τθν ομάδα ςου. Η απουςία αναλυτικοφ 
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προγράμματοσ ςε κάνει να νιϊκεισ μεγαλφτερθ ελευκερία. Είμαι υπζρ τθσ άποψθσ των ανοιχτϊν 

αναλυτικϊν προγραμμάτων. (Ξζνια) 

 

 

 

Οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να ζχουν προετοιμάςει πάντα ςχζδιο διδαςκαλίασ και είναι 

κατατοπιςμζνοι για τουσ ςτόχουσ που κζλουν να επιτφχουν. Εμφανίηονται μάλιςτα πιο αυςτθροί και 

πιςτοί ςτο διδακτικό πλάνο που ζχουν επιλζξει, κακϊσ τα χρονικά περικϊρια είναι πιο περιοριςμζνα. Οι  

εκπαιδευτικοί με αυξθμζνθ διαπολιτιςμικι ικανότθτα, όπωσ είναι για παράδειγμα οι εκελοντζσ 

εκπαιδευτικοί που διδάςκουν ελλθνικά ςε μετανάςτεσ , παρά τισ περιοριςμζνεσ γνϊςεισ και υλικό, 

κατορκϊνουν ςυνικωσ να δθμιουργιςουν ζνα ςυνεργατικό και υποςτθρικτικό περιβάλλον για τουσ 

μακθτζσ τουσ, λαμβάνοντασ υπόψθ τουσ τισ ανάγκεσ, τισ ιδιαιτερότθτεσ και τα προβλιματα τουσ. Με αυτό 

τον τρόπο αναπλθρϊνουν όλεσ τισ ελλείψεισ ςε γνϊςεισ κα εμπειρία. (Ρακιάκθ, 2008 ςτο Βεργίδθσ, 

2010:235) 

 

 

 

Σε κάκε περίπτωςθ ζχω πάντα ζνα ςχζδιο διδαςκαλίασ, για κάκε μάκθμα, ςτο μυαλό μου …ότι για 

παράδειγμα ςιμερα κα διδάξω αυτό το φαινόμενο με αυτι τθ ςειρά με αυτό τον τρόπο κα κάνω αυτζσ τισ 

ερωτιςεισ, κα κάνω αυτζσ τισ αςκιςεισ και κα ζχω αυτοφσ τουσ ςτόχουσ. Και ςτο Ανοιχτό ςχολείο ζχω ζνα 

ςχζδιο διδαςκαλίασ βζβαια και μάλιςτα εκεί είμαι και πιο αυςτθρόσ ,προςπακϊ να είμαι πιο αυςτθρά 

μζςα ςτο πρόγραμμα γιατί είναι μία φορά τθν εβδομάδα και ξζρω ότι δεν ζχω το χρόνο να επανζλκω. 

(Ρζτροσ) 

 

 

Ακριβϊσ επειδι ςτο ςχολείο μεταναςτϊν , το μάκθμα είναι πιο ελεφκερο ςε καλεί να κάνεισ 

περιςςότερο αυτοςχεδιαςμό και να είςαι  ζτοιμοσ για το απρόοπτο, χρειαηόταν πολλι προετοιμαςία για 

ζνα πολφ μεγάλο φάςμα και ότι προκφψει να το αρπάξω.  (Ξζνια) 

 

Οι ςυμμετζχοντεσ, τονίηουν τθν ανάγκθ να υπάρξει μεγαλφτερθ πνοι  ελευκερίασ  ςτθ δθμόςια 

εκπαίδευςθ  και να αποτελζςει το ςχολείο ζνα  χϊρο  ενδυνάμωςθσ και χειραφζτθςθσ,  όπωσ ακριβϊσ 

ςυμβαίνει και ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ.  
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Είναι μια δουλεία, ζνασ χϊροσ που κζλει ανάςα και με τίποτα δεν αντζχει από ζλεγχο που κα ςου 

μετράει και κα ςου ηυγίηει .Σε πνίγει  και πνίγει τθ ςχζςθ ςου με τα παιδιά .Θζλει ελευκερία . 

Το ςχολείο μεταναςτϊν δεν μπορείσ να το φανταςτείσ να ζχει κάποιο ζλεγχο εδϊ πζρα, είναι από 

μόνο του ςτθμζνο πάνω ςε αυτό που λζγεται ελευκερία και αυτοπροςδιοριςμόσ του κακενόσ ςε ό,τι 

κάνει. (Ξζνια) 

 

 

 

Οι εκπαιδευτικοί αν και δθλϊνουν κετικοί ςτθν φπαρξθ πιο ανοιχτϊν και  ελεφκερων 

προγραμμάτων ςπουδϊν  ,θ απουςία αναλυτικοφ προγράμματοσ τουσ  γεμίηει με μεγαλφτερθ ευκφνθ 

κακϊσ πρζπει να διαμορφϊςουν μόνοι τουσ, τουσ επιδιωκόμενουσ ςτόχουσ και τον τρόπο που κα τουσ 

επιτφχουν. Κάτι τζτοιο απαιτεί από ζναν εκπαιδευτικό υψθλι κατάρτιςθ, ουςιαςτικι εναςχόλθςθ και 

βακειά γνϊςθ των όςων διδάςκει. Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί, εμφανίηονται διςτακτικοί να 

παρεκκλίνουν από το αναλυτικό πρόγραμμα υπό το φόβο τθσ αποτυχίασ και δθλϊνουν αμφιβολία για το 

εάν ο εκπαιδευτικόσ κόςμοσ είναι ζτοιμοσ για κάτι τζτοιο. 

 

«…»δεν ξζρω κατά πόςο είναι ζτοιμοσ ο εκπαιδευτικόσ κόςμοσ να εφαρμόςει κάτι τζτοιο, κεωρϊ 

ότι κα πζςει μεγάλοσ πανικόσ αν ο δάςκαλοσ αφεκεί ελεφκεροσ ςτο ςχολείο… γιατί δεν ξζρει, κζλει πολφ 

βακιά γνϊςθ, κζλει εναςχόλθςθ, κζλει διάκεςθ, κζλει πολφ πράγμα και εδϊ ανοίγεισ μεγάλο κζμα για 

τουσ παράγοντεσ που εμπλζκονται… από τθν προςωπικι ςτάςθ και φιλοςοφία ηωισ ζωσ τθν εκπαίδευςθ 

που ζχει . Στο «Δαςκαλίκι» παίηει κακοριςτικό ρόλο ποια είναι θ προςωπικότθτά ςου… τί να κάνουμε. 

(Ξζνια) 

 

Ρρζπει να χτίηω κάτι που να ζχει νόθμα γιατί το πιο εφκολο πράγμα είναι να πεισ ζβαλε τθν φλθ… 

Αλλά εμάσ δεν μασ ενδιαφζρει αυτό. Βλζπεισ ότι ο εκπαιδευτικόσ δεν εκμεταλλεφεται αυτι τθν ελευκερία 

, δεν το κάνει γιατί  υπάρχει θ πίεςθ να βγάλει τθν φλθ όπωσ εκείνοσ το κουβαλάει ςτο μυαλό του.. τι κα 

πουν οι γονείσ και όλα αυτά. (Χριςτοσ) 

 

 

Οι μακθτισ ωσ ενεργόσ παράγοντασ ςτθν διαμόρφωςθ των μακθςιακών ςτόχων  

 

 

Μια παράμετροσ που διαφοροποιεί τθν τυπικι από τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, είναι θ ςυμμετοχι 

των μακθτϊν ςτθν διαμόρφωςθ του μακιματοσ και των ςτόχων. Σφμφωνα με τα λεγόμενα των 
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εκπαιδευτικϊν, ςτθν  τυπικι εκπαίδευςθ,  οι μακθτζσ αντιμετωπίηουν το ςχολείο ςαν μια υποχρεωτικι 

διαδικαςία και δεν ζχουν καμία εμπλοκι ςτισ αποφάςεισ που αφοροφν τθ διεξαγωγι του μακιματοσ. 

(Τςάφοσ, 2014:319) 

 Τθν ίδια ςτιγμι, οι εκπαιδευτικοί, δεν  φαίνεται να δίνουν ςτουσ μακθτζσ τθν ευκαιρία να 

εκφράςουν τθν άποψθ τουσ για το πϊσ κα ικελαν οι ίδιοι να γίνεται το μάκθμα, κακϊσ δεν τουσ 

εμπιςτεφονται. Ο μακθτισ αντιμετωπίηεται ςαν «ατελισ ενιλικασ» , ανίκανοσ να πάρει αποφάςεισ για τθ 

ςχολικι του ηωι, απλά πρζπει να ανταποκρίνεται ςε προκακοριςμζνα κακικοντα και μάλιςτα, θ επιτυχία 

του υπολογίηεται από τον βακμό ανταπόκριςθσ του ςε αυτά. (Τςάφοσ, 2014:320) 

 

Το πρωί δυςτυχϊσ δεν ζχουμε οφτε τθν ευχζρεια να αναδιαμορφϊνουμε τουσ ςτόχουσ με τα 

παιδιά… δεν κα μποροφςε άλλωςτε αυτό να ςυμβεί δεν μποροφμε να τα ςυγκρίνουμε ειδικά με μικρά 

παιδιά δθμοτικοφ ζχουν άλλο επίπεδο ςυνείδθςθσ και επιλογϊν , εδϊ ζχεισ ενιλικεσ ανκρϊπουσ και 

δυςτυχϊσ παίηει ρόλο. (Ξζνια) 

 

Από τθν άλλθ πλευρά, οι μακθτζσ ςτο ςχολείο μεταναςτϊν ζρχονται με ςυγκεκριμζνουσ 

γνωςτικοφσ ςτόχουσ και ζχουν μια άλλθ αντιμετϊπιςθ απζναντι ςτο ςχολείο. Επιπλζον, ςυμμετζχουν 

ενεργά ςτισ αποφάςεισ που αφοροφν τθ μακθςιακι διαδικαςία, όπωσ είναι θ διαμόρφωςθ των ςτόχων 

του μακιματοσ. Θ παραπάνω ςτάςθ των ενιλικων μακθτϊν , μασ μεταφζρει ςε μια βαςικι κεωρία 

μάκθςθσ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ςτο μοντζλο τθσ ανδραγωγικισ. Ο Knowles, πατζρασ τθσ παραπάνω 

κεωρίασ, υποςτιριξε ότι μια από τισ βαςικζσ διαφορζσ ςτον τρόπο που μακαίνουν τα παιδιά, ςε ςχζςθ με 

τον τρόπο που μακαίνουν οι ενιλικεσ, είναι ότι οι τελευταίοι,  ζχουν ανάγκθ να γνωρίηουν γιατί πρζπει να 

μάκουν κάτι, ζχουν τθν ικανότθτα να αυτοκακορίηονται, φζρουν μαηί τουσ ζνα ςφνολο εμπειριϊν , κζλουν 

θ γνϊςθ που αποκτοφν να ςχετίηεται με τα κακθμερινά τουσ βιϊματα, ϊςτε να μποροφν να δρουν 

αποτελεςματικότερα, επιδιϊκουν να αποκτιςουν ςυγκεκριμζνεσ γνϊςεισ και τα κίνθτρα μάκθςθσ τουσ 

είναι εςωτερικά. (Ακαναςίου & Μπαλντοφκασ & Ραναοφρα, 2014:19) 

 

Να πάρουν το χαρτί που ζχουν ςτοχεφςει, είναι πολφ ςυγκεκριμζνοσ ςτόχοσ αλλά δεν τον βάηω 

εγϊ το ςτόχο, τον βάηουν εκείνοι… για να καταλάβεισ δθλαδι, ξεκινιςαμε το τμιμα με ςκοπό να δϊςουν 

πιςτοποίθςθ και τελικά από όλουσ τουσ αυτοφσ πιςτοποίθςθ κα δϊςουν μόνο δφο, οι υπόλοιποι που 

παρακολουκοφν το πρόγραμμα δεν αιςκάνονται ςιγουριά, λζνε «Άςε κα το πάρουμε το Σεπτζμβρθ» ,δεν 

ζχει ςθμαςία όμωσ αυτό. Δεν κα κακορίςουμε εμείσ το ςτόχο, τον βάηουνε εκείνοι τον ςτόχο αλλά το 

πλαίςιο τθσ δουλειάσ είναι κακοριςμζνο. Συγκεκριμζνα δουλεφουμε Β2 οι δφο που κα δϊςουν κα δϊςουν 

Β1. (Ξζνια) 
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Ακόμα και αν τα πράγματα  αλλάξουν ,δεδομζνου ότι υπάρχουν πολλζσ μεταβλθτζσ που 

επθρεάηουν τθ μακθςιακι διαδικαςία  και οι ςτόχοι μπορεί να αναδιαμορφωκοφν, αυτό φαίνεται αν μθν 

πτοεί τουσ εκπαιδευτικοφσ που προςαρμόηουν τουσ διδακτικοφσ τουσ ςτόχουσ πάντα με βάςθ το ρυκμό 

και τισ ανάγκεσ των μακθτϊν τουσ.  

 

Ξεκινιςαμε με κάποια ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά ςτθν πορεία όμωσ τα πράγματα άλλαξαν 

διαμορφϊκθκε μία άλλθ κατάςταςθ ςτο τμιμα. Εμείσ ακολουκοφμε αυτι τθν κατάςταςθ . Γι’ αυτό ςου 

λζω δεν είναι φροντιςτιριο, είναι ζνα ηωντανό κφτταρο το οποίο …πάει με βάςθ αυτό που ορίηει θ ομάδα. 

(Ξζνια) 

 

Οι εκπαιδευτικοί, φαίνεται να αναγνωρίηουν πωσ θ εκπαίδευςθ πρζπει να ανταποκρίνεται ςτισ 

ανάγκεσ και τισ ιδιαιτερότθτεσ των μακθτϊν , άρα οι ςτόχοι και θ μεκοδολογία πρζπει να είναι 

εξατομικευμζνα. Θ εξατομίκευςθ ςτθ διδαςκαλία ςχετίηεται με τισ αρχζσ τθσ ςυμμετοχικότθτασ. Ο κάκε 

μακθτισ ανάλογα το ρυκμό και τθν προςωπικότθτα του, ζχει δικαίωμα να μακαίνει με τουσ δικοφσ του « 

όρουσ ενδιαφζροντοσ» και ο εκπαιδευτικόσ ζχοντασ ςυνείδθςθ των ιδιαιτεροτιτων κάκε μακθτι, 

ακολουκεί διδακτικζσ πρακτικζσ ϊςτε να τουσ καλφπτει όλουσ. (Ρθγιάκθ,  2010:103) 

 

Η εκπαίδευςθ δεν μπορεί να προςφζρει το ίδιο πράγμα ςε όλουσ και να λζει κάνω τθ δουλειά μου. 

Αν κάνεισ ζνα μάκθμα για όλουσ… το ίδιο, είναι άδικο. Γιατί δεν ξεκινάνε όλοι από τθν ίδια αφετθρία, δεν 

ζχουν τα ίδια εφόδια  άρα πρζπει να υπάρχει μία διαφοροποιθμζνθ προςζγγιςθ. (Χριςτοσ) 

 

Ζχει ςτόχο να βοθκιςει τουσ μετανάςτεσ ςτο επίπεδο που κζλουν εκείνοι, δθλαδι μπορεί κάποιοσ 

να κζλει να αρκείται ςτο να μάκει να μιλάει τθ γλϊςςα προφορικά, πρόχειρα, κάποιοσ άλλοσ μπορεί να 

κζλει να πάρει το πτυχίο τθσ Ελλθνικισ επάρκειασ. (΢ζνα) 

 

Αντικζτωσ, το νεωτερικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα ταυτίηει τθν ιςότθτα ςτθν εκπαίδευςθ με τθν 

ελεφκερθ πρόςβαςθ όλων ςε αυτι χωρίσ να υπάρχουν διαφοροποιθμζνα αναλυτικά προγράμματα και 

χωρίσ να ενςωματϊνεται ςτθν εκπαίδευςθ θ προβλθματικι τθσ διαφοράσ. Μια τζτοια πρακτικι ωςτόςο 

δεν διαςφαλίηει τθν ιςότθτα, αντίκετα περικωριοποιεί το διαφορετικό και αναδεικνφει μια 

καταςκευαςμζνθ κανονικότθτα που ωφελεί τθν μειοψθφία. Αυτι θ μειοψθφία ζχει τθ δυνατότθτα να 

αναδείξει τθν δικι τθσ φωνι ςαν κυρίαρχθ. (Τςάφοσ, 2014:40) 
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6.3 Η αξιολόγθςθ 

 

 

Η αυτοαξιολόγθςθ ωσ εργαλείο ανατροφοδότθςθσ του  εκπαιδευτικοφ 

 

Αξιολόγθςθ του διδακτικοφ ζργου είναι θ διαδικαςία κατά τθν οποία θ θγεςία ενόσ ςχολικοφ 

ςυςτιματοσ ,ςυγκεντρϊνει πλθροφορίεσ που αφοροφν τθ διδαςκαλία γενικότερα με ςκοπό τθ βελτίωςθ 

τθσ. Οι βαςικοί ςτόχοι ςε οποιαδιποτε ςφςτθμα αξιολόγθςθσ ακολουκεί θ εκπαίδευςθ, πρζπει να είναι θ 

ποιοτικι αναβάκμιςθ του εκπαιδευτικοφ επαγγζλματοσ και τθσ εκπαίδευςθσ ςυνολικά .Οι κφριοι 

παράγοντεσ που ςυμμετζχουν ςτθν αξιολόγθςθ τθσ εκπαίδευςθσ είναι οι εξισ: Κάποιοσ εξωτερικόσ ι 

εςωτερικόσ παρατθρθτισ (ςχολικόσ ςφμβουλοσ ι διευκυντισ), ο ίδιοσ ο εκπαιδευτικόσ, με τθ διαδικαςία 

τθσ ενδοςκόπθςθσ και του αναςτοχαςμοφ  και τζλοσ οι μακθτζσ . (Ραςιαρδισ & Σαββίςθσ & Τςιάκιροσ, 

2005:43) 

Θ αξιολόγθςθ αποτελεί βαςικό ςτοιχείο εκτίμθςθσ όλθσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Πλοι οι 

ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί αναφζρουν πωσ αξιολογοφν οι ίδιοι  τθ διδαςκαλία τουσ , τόςο ςτθν τυπικι 

όςο και ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ και μάλιςτα, κεωροφν τθν αυτοαξιολόγθςθ  απαραίτθτο εργαλείο 

ανατροφοδότθςθσ και εξζλιξθσ. Θ αυτοαξιολόγθςθ των εκπαιδευτικϊν ι αλλιϊσ ςυλλογικι εςωτερικι 

αξιολόγθςθ, αποτελεί μζροσ τθσ εςωτερικισ μορφισ τθσ αξιολόγθςθσ. Θ αξιολόγθςθ τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ διακρίνεται ςε δφο μορφζσ, τθν εξωτερικι, θ οποία πραγματοποιείται από άτομα δεν 

ςχετίηονται άμεςα με τθ διδαςκαλία και τθν εςωτερικι. Θ εςωτερικι αξιολόγθςθ πραγματοποιείται από 

τουσ άμεςα εμπλεκόμενουσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία (εκπαιδευτικοί, μακθτζσ και γονείσ). (Μαντάσ 

& Ταβουλάρθ & Δαλαβίκασ, 2009: 201) 

 Ο εκπαιδευτικόσ, οφείλει να επιηθτεί τθν αξιολόγθςθ, όχι ωσ ζνδειξθ αδυναμίασ αλλά ςαν ανάγκθ 

για  επαγγελματικι και προςωπικι ανάπτυξθ και να γνωρίηει τα ςτοιχεία που αποτελοφν αποδεκτά 

κριτιρια αξιολόγθςθσ. (Ρθγιάκθ, 2010: 179) Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί , φαίνεται πωσ λειτουργοφν 

ωσ «ενδοςκόποι» και προςπακοφν να αναλφςουν τθν ςυμπεριφορά τουσ και να χτίςουν το προφίλ τθσ 

διδακτικισ τουσ προςωπικότθτασ . (Ραςιαρδισ & Σαββίδθσ & Τςιάκκιροσ, 2005: 16) 

 

Αν δεν κάνεισ ςτθν κακθμερινι αυτοαξιολόγθςθ ακριβϊσ με το που βγαίνεισ από τθν τάξθ… 

δθλαδι αν από τθν τάξθ βγαίνοντασ δεν  κρατιςεισ ποια ςτοιχεία πιγαν καλά ,τί δεν  πιγε τόςο καλά, δεν 

μπορείσ τθν επόμενθ φορά να το πασ παραπζρα, κα βαλτϊςεισ. Ειδικά ςτα ςθμεία που δεν ζχεισ πάει 

καλά όποια και αν είναι , είτε είναι  πρωινι είτε είναι απογευματινι πρζπει ςυνεχϊσ να είςαι ςε μία 

διαδικαςία αυτοαξιολόγθςθσ και αναςτοχαςμοφ αλλιϊσ δεν είςαι εκπαιδευτικόσ. Σε ό,τι κάνω θ 

διαδικαςία αυτι του αναςτοχαςμοφ είναι απαραίτθτθ ,δεν πασ παραπζρα .Σε ότι κάνεισ ςτθ ηωι ςου δεν 
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είναι το κζμα μόνο του επαγγζλματοσ ,ςε ό,τι κάνεισ αυτό που πραγματϊνεισ αν δεν μπαίνεισ ςτθ 

διαδικαςία του αναςτοχαςμοφ και τθσ αυτοαξιολόγθςθσ ,δεν βοθκάσ εςφ τον εαυτό ςου να πθγαίνει 

μπροςτά. (Βζρα) 

  

 

Οριςμζνα από τα  κριτιρια αξιολόγθςθσ τα οποία  πρζπει να απευκφνει ζνασ εκπαιδευτικόσ ςτον 

εαυτό του, ςαν μια αναγκαία διαδικαςία απολογιςμοφ είναι τα εξισ: να ζχει ςυνείδθςθ του 

“επαγγελματικοφ του εαυτοφ”, δθλαδι να αντιλαμβάνεται το ρόλο του ίδιου και του μακθτι , τισ 

κοινωνικζσ μεταβλθτζσ που επθρεάηουν τθ μακθςιακι διαδικαςία και να αντιλαμβάνεται  τθν 

επαγγελματικι  ευκφνθ που φζρει να καταλαβαίνει  αν  είναι αποδεκτόσ από τουσ μακθτζσ και αν 

εκλαμβάνει τα λεκτικά και μθ λεκτικά μθνφματα τουσ τθν ϊρα του μακιματοσ. Να επιδεικνφει αμοιβαίο 

ςεβαςμό και  κριτικι διερεφνθςθ. Επίςθσ, θ επιλογι του περιεχομζνου τθσ διδαςκαλίασ και των 

διδακτικϊν ςτόχων, οι μζκοδοι τθσ διδαςκαλίασ του, θ διαχείριςθ του διδακτικοφ χρόνου κ. α (Ρθγιάκθ, 

2010: 181) 

 

 

Οι γονείσ και ο ςχολικόσ ςφμβουλοσ ςτθν αξιολόγθςθ 

 

Σε ότι αφορά τθν τυπικι εκπαίδευςθ, για τουσ ςυμμετζχοντεσ ςθμαντικόσ παράγοντασ αποτελεί θ 

αξιολόγθςθ τουσ , από τουσ γονείσ και τθν πολιτεία.   

 

 

Το πρωί ζχεισ τουσ γονείσ , το ςχολικό ςφμβουλο και ςίγουρα αυτό δθμιουργεί μια πίεςθ, είναι μια 

δζςμευςθ. Το κζμα όμωσ με τθν αξιολόγθςθ ,είτε επειδι ςε πλθρϊνεςαι είτε επειδι ζχεισ ζναν 

προϊςτάμενο ςου, δεν βρίςκεται εκεί. Η αξιολόγθςθ είναι κακθμερινι του εκπαιδευτικοφ. (Βζρα) 

 

Οι εκπαιδευτικοί ςε οριςμζνεσ περιπτϊςεισ ςυςχετίηουν τθν αξιολόγθςθ του ςχολικοφ ςυμβοφλου 

, με τον ζλεγχο . Αντιμετωπίηουν δθλαδι τθν αξιολόγθςθ τθσ δουλείασ τουσ, όχι ςαν μια μορφι 

υποςτιριξθσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ, αλλά ςαν ζνα μθχανιςμό ελζγχου που τουσ κζτει περιοριςμοφσ 

και  ελζγχει τθ δουλειά τουσ.  

Στθν Ελλάδα ζωσ και το 1982, το ζργο τθσ εκπαιδευτικισ αξιολόγθςθσ αναλάμβανε ο κεςμόσ του 

επικεωρθτι. Ο ρόλοσ του επικεωρθτι, αφοροφςε ςτον ζλεγχο  τθσ διδαςκαλίασ και όχι τόςο ςτθν 

ανατροφοδότθςθ του εκπαιδευτικοφ ζργου. Το αρνθτικό κλίμα που δθμιουργοφςε ωςτόςο ο παραπάνω 

κεςμόσ, οδιγθςε ςτθν κατάργθςθ του και ςτθ δθμιουργία δφο νζων κεςμϊν. Αυτόν του ςχολικοφ 
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ςυμβοφλου. Ο κεςμόσ του ςχολικοφ ςυμβοφλου και των κακθκόντων του πζραςε από πολλζσ 

διακυμάνςεισ, μζχρι τελικά να κακοριςτεί  πωσ κφριο κακικον του είναι να ςυντάςςει ςτο τζλοσ κάκε 

ςχολικοφ ζτουσ μια αξιολογικι ζκκεςθ για κζματα που αφοροφν τθν διδακτικι επάρκεια των 

εκπαιδευτικϊν. (Ραςιαρδισ & Σαββίδθσ & Τςιάκκιροσ, 2005: 43)Τόςο ςτον παλιό κεςμό του 

«επικεωρθτι» όςο και ςε αυτό του ςχολικοφ ςυμβοφλου, ζχει αςκθκεί αρνθτικι κριτικι, κακϊσ και οι 

δφο κεςμοί ςυςχετίηουν τθν εποπτεία τθσ διδαςκαλίασ με τθν αξιολόγθςθ του εκπαιδευτικοφ. 

(Γιοκαρίνθσ, 2004: 10) 

 

 

 

Ππου ζχει μπει ζλεγχοσ αξιολογικόσ μασ τα ζχει τινάξει όλα ςτον αζρα. Φυςικά επθρεάηει τθ 

δουλειά μου… ο γονιόσ που κα ςε ελζγξει ανάλογα με τον τρόπο που κα ςε ελζγξει, κα ςου γεννιςει τον 

ςεβαςμό ι κα ςε εξοργίςει «…» πριν από δφο χρόνια, είχαμε πολφ ςκλθρι παρζμβαςθ και τινάχτθκαν όλα 

τα ςχολεία ςτον αζρα γιατί μπικε θ αξιολόγθςθ με ζναν τρόπο ο οποίοσ ιταν ό τι πιο αντιπαιδαγωγικό κα 

μποροφςε να υπάρξει. Εκεί ,αυτό το κομμάτι τθσ κακθμερινότθτασ ,προςωπικά, δεν μπόρεςα να το αφιςω 

ζξω από τθν τάξθ ,δθλαδι κφμωνα και ζμπαινα  μζςα ςτθν τάξθ μπουρινιαςμζνθ γιατί τςακωνόμουν  με 

τθ διευκφντρια. Πταν ζχεισ τζτοια πράγματα που ζχουν να κάνουν με τον ζλεγχο του Κράτουσ μζςω του 

διευκυντι τον οποίο τρωσ ςτθ μοφρθ κάκε μζρα ,εκεί τα πράγματα γίνονται πολφ ςκλθρά. (Ξζνια) 

 

Οι εκπαιδευτικοί αναφζρουν πωσ όςον αφορά τθν αξιολόγθςθ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ 

,προςπακοφν να ιςορροπιςουν ανάμεςα ςτα κζλω των γονζων, ςε αυτά που ορίηει θ πολιτεία και ςτισ 

δικζσ τουσ επικυμίεσ. Υπάρχει μια ςφγκρουςθ τθν οποία δυςκολεφονται να διαχειριςτοφν. Το ςχολείο 

είναι ζνασ γνιςιοσ δθμοκρατικόσ κεςμόσ , ςτον οποίο υλοποιοφνται ςτόχοι, προγράμματα και ιδζεσ ςτα 

πλαίςια τθσ αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ κάποιων προςϊπων.  Για τθν τελικι λιψθ των αποφάςεων 

απαιτείται ςφγκλιςθ μεταξφ τθσ επικυμίασ του ενόσ ςτισ επικυμίεσ του άλλου προςϊπου. (Γιοκαρίνθσ, 

2004: 75) Ωςτόςο, το ςυνεχζσ αίτθμα για αξιολόγθςθ και αυςτθρά μετριςιμα αποτελζςματα, επιβάλει 

μια ομοιομορφία ςτο περιεχόμενο και ςτισ διδακτικζσ πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν, κάτι που μειϊνει τθν 

αυτονομία των τελευταίων. (Λιάμπασ, 2002: 15 ςτο Χαραβιτςίδθσ, 2009:37) 

 

 

 

Δεν μπορείσ να ικανοποιιςεισ τουσ πάντεσ ,είναι αδφνατον, το μοναδικό κριτιριο που ζχεισ είναι θ 

προςωπικι ςου αντίλθψθ  και αυτό που οι πολιτεία βάηει ςαν πλαίςιο, με αυτά τα δφο κινείςαι. Υπάρχει θ 

πολιτεία που ςου βάηει κάποιουσ άξονεσ τουσ οποίουσ καλείςαι να ακολουκιςεισ με τον άλφα βιτα τρόπο 
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και είςαι και εςφ με τα μυαλά που κουβαλάσ και τα παιδιά .Αυτά τα δφο ζχεισ ,τα παίρνεισ αυτά τα δφο 

και μπαίνεισ μζςα ςτθν τάξθ και ζχεισ τα παιδιά και κανείσ δουλειά με τα παιδιά. (Ξζνια) 

 

 

Ενδιαφζρον παρουςιάηει θ οπτικι ενόσ εκελοντι εκπαιδευτικοφ ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, που 

τυγχάνει να είναι ταυτόχρονα και ςχολικόσ ςφμβουλοσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. Ο ςυγκεκριμζνοσ 

εκπαιδευτικόσ, παρουςιάηει από μια άλλθ οπτικι το κζμα τθσ αξιολόγθςθσ. Αρχικά, παρουςιάηει τον 

ζλεγχο των εκπαιδευτικϊν ςαν κάτι φυςιολογικό και κεϊρει λογικό όλοι να εκφράηουν τθν άποψθ τουσ 

ςχετικά με τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία.  

 

Ζχει τθν αίςκθςθ ότι ελζγχεται και ελζγχεται κατά κάποιο τρόπο «…»Πτι υπάρχει ο ζλεγχοσ εκ των 

πραγμάτων από τον διευκυντι που βλζπει , υπάρχει. .Ζλεγχοσ από τουσ γονείσ επίςθσ υπάρχει… όλοι 

ζχουν άποψθ για το ςχολείο …είναι τα παιδιά τουσ εκεί ,γιατί πζραςαν και εκείνοι από το ςχολείο και 

κεωροφν ότι ξζρουν και ότι τουσ  πζφτει λόγοσ οπότε ςου λζει «ζμακε; δεν ζμακε; «γιατί προχωράει 

αργά; το άλλο ςχολείο είναι πιο μπροςτά. Γιατί δεν δίνετε δουλειά για το ςπίτι; γιατί είςτε αυςτθρόσ για 

όλα αυτά». Άρα ελζγχεςαι, μετά ζχεισ τθν αίςκθςθ ότι κα πάνε τα παιδιά του χρόνου ςτθν άλλθ τάξθ και 

πϊσ κα πάνε και δεν ζχουν μάκει ,μετά μπορεί να είναι ο ςχολικόσ ςφμβουλοσ (Χριςτοσ) 

 

Τθν ίδια ςτιγμι ωςτόςο  ίδιοσ  αποςταςιοποιείται και δθλϊνει πωσ δεν υιοκετεί τθ λογικι του 

ελζγχου , αλλά τον ενδιαφζρει θ αποτελεςματικότθτα ςτθ διδαςκαλία .  

 

Ασ ποφμε εγϊ δεν το ζχω βιϊςει γιατί εγϊ δεν λειτουργϊ ζτςι αλλά υπάρχει και αυτό .Μετά ζγιναν 

προςπάκειεσ που δεν ςυνεχίςτθκαν από το υπουργείο, τα προθγοφμενα χρόνια, να μπει αξιολόγθςθ των 

εκπαιδευτικϊν .Άρα από διάφορεσ όψεισ αιςκάνεςαι ελεγχόμενοσ ασ ποφμε. Αυτό κα ζχει κάποια 

αντανάκλαςθ ςτθ δουλειά του εκπαιδευτικοφ. Είναι ζνασ λόγοσ που γίνεται αυτό που ςου είπα… εγϊ που 

είμαι ςχολικόσ ςφμβουλοσ και κα ζπρεπε να το ελζγχω ςου λζω ότι δεν με ενδιαφζρει να βγει θ ςχολικι 

φλθ αλλά να μάκουν τα παιδιά ,να κάνουν πράγματα που ζχει νόθμα… ότι αν ζχετε μία τζταρτθ τάξθ και 

τα παιδιά ζχουν επίπεδο δευτζρασ δθμοτικοφ δεν πρζπει να κάνετε τα βιβλία τθσ Τετάρτθσ ,να κάνετε τα 

βιβλία τθσ Δευτζρασ. Ρρζπει να χτίηω κάτι που να ζχει νόθμα γιατί το πιο εφκολο πράγμα είναι να πεισ 

ζβαλε τθν φλθ… μπορεί να με παρακολουκοφν τρία παιδιά ςτα 20 ,εγϊ κάνω το μάκθμα μου. Αλλά εμάσ 

δεν μασ ενδιαφζρει αυτό. Ζνασ λόγοσ λοιπόν που το λζω αυτό  που ςαν επίςθμο όργανο φζρνω τθν 

επίςθμθ πολιτικι μζςα ςτο ςχολείο, γιατί ζτςι το αιςκάνομαι εγϊ ότι ζχει νόθμα «…» Βλζπεισ ότι ο 

εκπαιδευτικόσ δεν εκμεταλλεφεται αυτι τθν ελευκερία , δεν το κάνει γιατι  υπάρχει θ πίεςθ να βγάλει τθν 

φλθ όπωσ εκείνοσ το κουβαλάει ςτο μυαλό του.. τι κα πουν οι γονείσ και όλα αυτά. (Χριςτοσ) 



47 
 

  

Θ ςχζςθ τθσ πολιτικισ και του ςχολείου, μζςα από τθν άςκθςθ κακθκόντων του ςχολικοφ 

ςυμβοφλου είναι άρρθκτθ. Θ ςχζςθ αυτι επθρεάηει τθν ςτρατθγικι που ακολουκοφν τα ςτελζχθ τθσ 

εκπαίδευςθσ ςτθν άςκθςθ των κακθκόντων τουσ κακϊσ και ςτουσ ςτόχουσ του εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ. Οι μθχανιςμοί εκπαίδευςθσ, προςφζρονται για τθν διαμόρφωςθ ικουσ και ςυμπεριφοράσ 

των νζων μελϊν τθσ κοινωνίασ. Αυτόσ ο κρατικόσ παρεμβατιςμόσ ςτθν εκπαίδευςθ κάνει το ςχολείο να 

χάνει το κφροσ του και το μετατρζπει ςε ζνα γραφειοκρατικό μθχανιςμό. (Γιοκαρίνθσ, 2004: 86) 

 

  

 

Ο μακθτισ ωσ ενεργόσ ςυμμζτοχοσ  ςτθ διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ 

 

Διαφορετικι φαίνεται να είναι θ ςυμμετοχι του μακθτι ςτθν διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ, ςτισ 

δφο μορφζσ εκπαίδευςθσ, τθν τυπικι και τθν μθ τυπικι, όπωσ ακριβϊσ ςυνζβθ και ςτθν περίπτωςθ τθσ 

διαμόρφωςθσ των ςτόχων του μακιματοσ. Στθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, οι μακθτζσ γίνονται οι ίδιοι 

αξιολογθτζσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Αντιμετωπίηονται από τουσ εκπαιδευτικοφσ ωσ ϊριμοι 

ενιλικεσ που μπαίνουν με ςυγκεκριμζνουσ ςτόχουσ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία.  

Θ παραπάνω ςτάςθ των ενιλικων μακθτϊν, ςχετίηεται με το εκπαιδευτικό μοντζλο τθσ 

ανδραγωγικισ. Θ παραπάνω κεωρία , υποςτιριξε ότι μια από τισ βαςικζσ διαφορζσ ςτον τρόπο που 

μακαίνουν τα παιδιά, ςε ςχζςθ με τον τρόπο που μακαίνουν οι ενιλικεσ, είναι ότι οι τελευταίοι,  ζχουν 

ανάγκθ να γνωρίηουν γιατί πρζπει να μάκουν κάτι, ζχουν τθν ικανότθτα να αυτοκακορίηονται, φζρουν 

μαηί τουσ ζνα ςφνολο εμπειριϊν , κζλουν θ γνϊςθ που αποκτοφν να ςχετίηεται με τα κακθμερινά τουσ 

βιϊματα, ϊςτε να μποροφν να δρουν αποτελεςματικότερα, επιδιϊκουν να αποκτιςουν ςυγκεκριμζνεσ 

γνϊςεισ και τα κίνθτρα μάκθςθσ τουσ είναι εςωτερικά . (Ακαναςίου & Μπαλντοφκασ & Ραναοφρα, 

2014:19) 

 

 

Οι μακθτζσ που είναι ςε ανϊτερο επίπεδο νιϊκω ότι ζχουν απαιτιςεισ και προςπακϊ να 

ανταποκρικϊ ςτισ απαιτιςεισ τουσ. Ρροςπακϊ να βελτιωκϊ ςτθν οργάνωςθ του μακιματοσ μου και να 

είναι το μάκθμα αποτελεςματικό ζτςι ϊςτε να είναι ικανοποιθμζνοι, νιϊκω δθλαδι ότι με ελζγχουν οι 

μακθτζσ μου γιατί είναι ενιλικεσ και κζλουν να μάκουν καλά Ελλθνικά και το ψάχνουν και ρωτάνε. 

(Ρζτροσ)  
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Στθν δθμόςια εκπαίδευςθ, οι μακθτζσ δεν ςυμμετζχουν ςτθν διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ του 

μακιματοσ. Αντίκετα, ο μακθτισ δεν αναφζρεται καν ςαν αξιολογθτισ  και ςτθ κζςθ του προβάλλεται ο 

γονζασ. 

 

Αυτό δεν το νιϊκω τόςο πολφ το πρωί , για τα παιδιά το ςχολείο είναι μία τυπικι διαδικαςία, κάτι 

υποχρεωτικό, το αντιλαμβάνονται ότι… αφοφ ζρχομαι ςτο ςχολείο ζτςι κι αλλιϊσ κα μάκω ,ο καλόσ 

μακθτισ κυρίωσ, δεν νοιϊκουν δθλαδι ότι πρζπει να με πιζςουν  για να μάκουν περιςςότερα. Ο μακθτισ 

όμωσ του απογευματινοφ πιζηει ο ίδιοσ τον εαυτό του οπότε με πιζηει και εμζνα. Δθλαδι από τθ μία 

πλευρά υπάρχει ο γονζασ και από τθν άλλθ πλευρά ζχεισ τον ενιλικα ο οποίοσ απαιτεί να μάκει. (Ρζτροσ) 

 

 

Θ ςυμμετοχι του μακθτι ςτθ διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ ανικει ςτθν ςυλλογικι εςωτερικι 

αξιολόγθςθ που όπωσ προαναφζρκθκε, είναι θ αξιολόγθςθ που πραγματοποιείται από τα άτομα που 

εμπλζκονται άμεςα ςτθ μακθςιακι διαδικαςία (εκπαιδευτικοί, μακθτζσ). Βαςικό χαρακτθριςτικό τθσ, 

είναι ότι οι εμπλεκόμενοι ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ, διαμορφϊνουν οι ίδιοι τα κριτιρια αξιολόγθςθσ 

με ςτόχο τθ βελτίωςθ τθσ παρεχόμενθσ εκπαίδευςθσ. (Μαντάσ & Ταβουλάρθ  & Δαλαβίκασ, 2009: 201)   

 

 

7. Η αλλθλεπίδραςθ τθσ τυπικισ και μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ςτον εκπαιδευτικό  

 

 

Διερευνϊντασ  τθν αλλθλεπίδραςθ τθσ τυπικισ και τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ  , με βάςθ το λόγο 

των εκπαιδευτικϊν, πάνω  ςτο εάν και με ποιουσ τρόπουσ  επιδρά ςτουσ εμπλεκόμενουσ  εκπαιδευτικοφσ 

θ ταυτόχρονθ εμπλοκι του με αυτζσ τισ δφο μορφζσ εκπαίδευςθσ, αποδεικνφεται πωσ ο  εκπαιδευτικόσ 

επθρεάηεται ςθμαντικά ςε διάφορεσ πτυχζσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Θ παροφςα ανάλυςθ, κα 

ςτακεί ςτισ δυο ςθμαντικότερεσ εκφάνςεισ αυτισ τθσ αλλθλεπίδραςθσ . Αρχικά, κα εξεταςτεί αν και κατά 

πόςο επθρεάηονται οι διδακτικζσ πρακτικζσ που ακολουκεί ο εκπαιδευτικόσ. Ρϊσ νοθματοδοτεί τθ γνϊςθ, 

τί αξία προςδίδει ςτθν προχπάρχουςα κουλτοφρα των μακθτϊν και αν οδθγείται ςε αναδιαμόρφωςθ των 

πρακτικϊν του παρελκόντοσ. Δεφτερον, κα μελετθκεί ο τρόποσ  που νοθματοδοτεί ό ίδιοσ τον ρόλο τουσ 

ωσ εκπαιδευτικόσ . Μπορεί θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ μπορεί να αποτελζςει μια ευκαιρία για βακιζσ 

ρωγμζσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ;  

 

7.1 Οι διδακτικζσ πρακτικζσ των εκπαιδευτικών  
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H γνώςθ ωσ μζςο χειραφζτθςθσ των μακθτών  

 

Θ εναςχόλθςθ των εκπαιδευτικϊν με δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν, όπωσ αποδεικνφεται από 

τον λόγο τουσ,  τουσ δίνει τθν ευκαιρία να μεταςχθματίςουν τισ παραδοχζσ του παρελκόντοσ,  ςχετικά με 

το τι ςυνιςτά γνϊςθ και τον ρόλο που αυτι μπορεί να διαδραματίςει ςτθ ηωι ενόσ ανκρϊπου . Το 

ςχολείο, μετατρζπεται όχι  απλά ςε ζνα μζςο κατάκτθςθσ γνϊςεων και δεξιοτιτων . Θ γνϊςθ που παρζχει 

,μπορεί να λειτουργιςει χειραφετικά ,να ενδυναμϊςει τουσ μακθτζσ  και να αλλάξει εντελϊσ τθ ηωι τουσ. 

Ενδυνάμωςθ ςθμαίνει, οι μακθτζσ  όχι μόνο  να κατανοιςουν τον κόςμο γφρω τουσ και τθ κζςθ τουσ 

μζςα ςε αυτόν , αλλά παροχι βοικειασ ϊςτε να αποκτιςουν τθ δφναμθ που χρειάηονται ϊςτε να 

αλλάξουν τθν κοινωνικι πραγματικότθτα τθν οποία βιϊνουν. (Mc Laren, ςτο Γοφναρθ και Γρόλλιοσ, 

2010:316) 

 

 H ενδυνάμωςθ (empowerment) των εκπαιδευόμενων , αποτελεί βαςικό ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ 

και ςυνδζεται άμεςα με τθ χειραφζτθςθ (emancipation). Ενδυνάμωςθ  ςθμαίνει τθν ανάπτυξθ των 

δεξιοτιτων που κα μασ βοθκιςουν να δράςουμε επιτυχϊσ εντόσ του ςυςτιματοσ και τθσ εξουςίασ που 

βρίςκεται μζςα ςε αυτό , ενϊ θ χειραφζτθςθ αφορά τθν κριτικι ανάλυςθ αντίςταςθ ςτθν παραπάνω 

εξουςία. (Ηαρίφθσ, 166: 2009) 

 

Οι μακθτζσ ερχόμενοι ςτο ςχολείο κα πάρουν δφο πράγμα. Ρρϊτον αυτοπεποίκθςθ, ενδυνάμωςθ 

είναι πολφ ςθμαντικό αυτό που λζω όταν ζχουν μάκει πζντε λζξεισ ,τρεισ προτάςεισ καινοφργιεσ, βλζπεισ 

ότι φεφγουν με τρομερι αυτοπεποίκθςθ και τθν επόμενθ μζρα ςτθ δουλειά τουσ ι οπουδιποτε πάνε 

μποροφν να επικοινωνιςουν μποροφμε να το ποφμε ενδυνάμωςθ ψυχισ. 

 

Ο εκελοντζσ εκπαιδευτικοί, όπωσ φανερϊνεται μζςα από τον λόγο τουσ, ςτοχεφουν  ςε κάτι 

περιςςότερο από τθν μετάδοςθ τθσ ςχολικισ γνϊςθσ που παρζχεται μζςα από τα βιβλία.  Δθμιουργοφν 

ςυνκικεσ που μετατρζπουν τα ςχολεία ςε δθμόςιεσ ςφαίρεσ ατομικισ και κοινωνικισ ενδυνάμωςθσ. Αυτό 

ςθμαίνει, πωσ οι εκπαιδευτικοί προςανατολίηουν το μάκθμα τουσ ςτθν  ανάπτυξθ γνϊςεων και 

ικανοτιτων , οι οποίεσ παρζχουν ςτουσ μακθτζσ εργαλεία που τουσ κακιςτοφν θγζτεσ και όχι απλϊσ 

πακθτικοφσ αποδζκτεσ. Με αυτό τον τρόπο, υπονομεφονται οι πρακτικζσ εκείνεσ που αναπαράγουν 

προνομιακι κζςθ για τουσ λίγουσ και κοινωνικι ανιςότθτα για τουσ πολλοφσ. (Aronowit z & Giroux ςτο 

Γοφναρθσ & Γρόλλιοσ,2010 : 174) 
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Στόχοσ μου είναι να μποροφν αυτοί οι άνκρωποι να ςτακοφν ςτα πόδια τουσ. Άλλοι τρόποι με τουσ 

οποίουσ βοθκάει το κυριακάτικο ςχολείο τουσ μετανάςτεσ …ςαν εκπαιδευτικόσ κα ςτακϊ μόνο ςτο 

εκπαιδευτικό κομμάτι: πτυχία, αυτοπεποίκθςθ γνϊςθ, αυτοςεβαςμόσ .(Ελζνθ) 

 

Θ αλθκινά χειραφετικι γνϊςθ μπορεί να καταςτείλει τον ρατςιςμό και να οδθγιςει ςτθ 

διαμόρφωςθ ενόσ φιλελεφκερου πνεφματοσ για μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ .Ραράδειγμα αποτελεί ο 

λόγοσ μιασ εκ των εκελοντϊν εκπαιδευτικϊν, τθσ Ελζνθσ, θ οποία είναι διεμφυλικι. Θ ίδια παραδζχεται 

,πωσ οι ενιλικεσ μακθτζσ τθσ ςτο ςχολείο μεταναςτϊν ζχουν αποδεχτεί πλιρωσ τθν ίδια και τθν 

ταυτότθτα τθσ, καταρρίπτοντασ με αυτό τον τρόπο τα ςτερεότυπα και τισ προκαταλιψεισ.  Ο Parker 

(1997), υποςτθρίηει πωσ θ χειραφζτθςθ αποτελεί το ςτόχο αλλά και τθν ουςία τθσ ςτοχαςτικισ 

διδαςκαλίασ ( reflective teaching). Θ χειραφζτθςθ, ςθματοδοτεί τθν απελευκζρωςθ του πνεφματοσ των 

μακθτϊν από διαςτρεβλωμζνεσ αντιλιψεισ , ϊςτε το άτομο να επανεκτιμιςει τον κόςμο που το 

περιβάλλει. (Ηαρίφθσ, 167: 2009) Θ αποδοχι τθσ ταυτότθτασ τθσ εν λόγω εκπαιδευτικοφ από τουσ 

μακθτζσ, ςυνιςτά τθν εδραίωςθ του ςεβαςμοφ και τθσ εμπιςτοςφνθσ μεταξφ εκπαιδευτικοφ και 

εκπαιδευόμενου. (Cummins, 2014:50) 

 

Το δεφτερο πράγμα που κα αποκομίςουν ζνασ μακθτισ, είναι θ αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ .Οι 

μακθτζσ που ζρχονται και με γνωρίηουν δζχονται πλζον τα πάντα, γίνονται πιο ανοιχτόμυαλοι πιο 

ανεκτικοί και εξαλείφεται το μίςοσ. 

Αυτό που ςυμβαίνει ςτο κυριακάτικο ςχολείο δεν υπάρχει πουκενά ςτον κόςμο. Θα μιλιςω πολφ 

πιο λαϊκά, μία τρανςζξουαλ κακθγιτρια κάνει μάκθμα ςε πρόςφυγεσ και μετανάςτεσ από ανατολικζσ 

Χϊρεσ .Αυτό δεν ζχει ακουςτεί πουκενά και οι ςχζςεισ που ζχουμε ςε αυτό το ςχολείο ζχουν 

ςφυρθλατθκεί. 

 Είναι θ αγάπθ και θ αποδοχι μιασ διεμφυλικισ γυναίκασ το οποίο ςτθν δικι τουσ πραγματικά 

κουλτοφρα δεν υφίςταται. (Ελζνθ) 

 

Η αξιοποίθςθ τθσ προχπάρχουςασ κουλτοφρασ των μακθτών  

  

Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί , προκειμζνου να ενιςχφςουν τθν αλλθλεπίδραςθ και τθ 

ςυνεργαςία μεταξφ των ίδιων  και μακθτϊν τουσ ςτισ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν, μακαίνουν να  

αξιοποιοφν μια πρακτικι άγνωςτθ πολλζσ φορζσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. Εκμεταλλεφονται ςτοιχεία από 

τθν προχπάρχουςα κουλτοφρα και τθν κακθμερινι ηωι των μακθτϊν τουσ. Με αυτό τον τρόπο,  

καταφζρνουν  να ενεργοποιιςουν  το ενδιαφζρον των μακθτϊν και να καταςτιςουν αποτελεςματικότερθ 
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τθ διδαςκαλία, κακϊσ τα όςα διδάςκονται αφοροφν κακθμερινά προβλιματα και ηθτιματα που  

απαςχολοφν τουσ μακθτζσ.  

 Θ γνϊςθ πρζπει να αντικατοπτρίηει τον κακθμερινό αγϊνα που διεξάγουν οι άνκρωποι ςτθ ηωι 

τουσ και όχι να διαςτρεβλϊνει ςτθν πραγματικότθτα. Ρρζπει να βοθκάει τουσ μακθτζσ να ςυμμετζχουν ςε 

ηθτιματα που τουσ αφοροφν ςτο επίπεδο τθσ κακθμερινισ ηωισ και να ςυμβάλει ςτθ δθμιουργία 

ςυνκθκϊν που βοθκοφν ςτον αυτοπροςδιοριςμό τουσ μζςα ςτθν κοινωνία. (Mc Laren, ςτο Γοφναρθ & 

Γρόλλιοσ, 2010:316) 

  

 

 

Δεν μπορείσ να μθν κάνεισ χριςθ των του πολιτιςμικοφ τουσ υπόβακρου. Ρρζπει οπωςδιποτε να 

λάβεισ υπόψθ ςου τί τουσ αφορά, τί τουσ ενδιαφζρει, ποιεσ είναι οι ςυνικειζσ τουσ ,αν αρχίςεισ και δίνεισ 

πλθροφορίεσ που δεν τισ χρειάηονται δεν υπάρχει περίπτωςθ να ςε ακοφςουν. (Βζρα) 

 

Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί, δίνουν τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ τουσ  να εκφράςουν τισ 

δικζσ τουσ εμπειρίεσ και να εντάξουν μζςα ςτο μάκθμα ηθτιματα τθσ κακθμερινότθτασ τουσ  . 

Αναγνωρίηουν τθν ςθμαςία να ακουςτοφν οι ιςτορίεσ, θ φωνι και οι μακθςιακζσ εμπειρίεσ των μακθτϊν. 

Αυτό προχποκζτει τθν ανάπτυξθ μιασ κριτικισ διαλζκτου που είναι προςθλωμζνθ ςτα κακθμερινά 

προβλιματα των μακθτϊν. (Aronowitz & Giroux ςτο Γοφναρθσ & Γρόλλιοσ,2010: 180)Οι εκπαιδευτικοί 

όταν  λαμβάνουν υπόψθ , τα πολιτιςμικά, φυλετικά, ταξικά και ζμφυλα χαρακτθριςτικά των 

μακθτευόμενων , τουσ δίνουν τθν ευκαιρία να γίνουν φορείσ πολιτικοφ κάρρουσ και να μεταςχθματίςουν 

τθν κοινωνικι πραγματικότθτα που βιϊνουν. Δθλαδι, θ  γλϊςςα τθσ κριτικισ ενϊνεται με τθ γλϊςςα τθσ 

δυνατότθτασ. (Τςάφοσ, 2014: 313) Αντίκετα, όταν οι εμπειρίεσ των μακθτϊν αγνοοφνται μζςα ςτθν τάξθ, 

οι μακθτζσ ξεκινοφν από μειονεκτικι κζςθ και όςα ιδθ γνωρίηουν ,αντιμετωπίηονται ωσ άςχετα με τθ 

ςχολικι γνϊςθ κάτι που τουσ οδθγεί ςτθν πεποίκθςθ πωσ κάκε προςπάκεια τουσ  για μάκθςθ είναι 

μάταιθ. (Cummins, 2014 : 49) 

 

Θα πάρω αφόρμθςθ από ςτοιχεία τθσ κουλτοφρασ τουσ και τθσ χϊρασ τουσ για να μπορζςουμε να 

ςυντάξουμε κείμενα για τον προφορικό λόγο και το γραπτό λόγο για τισ ανάγκεσ του μακιματοσ, για να 

εξάψω και το ενδιαφζρον τουσ και βλζπω ότι όταν τουσ δίνεισ τθν ευκαιρία να μιλιςουν για τθν πατρίδα 

τουσ και για ςτοιχεία δικά τουσ τότε μιλάνε πιο εφκολα, μπαίνουν δθλαδι ςτθ διαδικαςία να μιλιςουν 

ελλθνικά υποκζτω γιατί ζχουν κάτι να πουν .(Ρζτροσ) 
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Είμαι από τα εντόσ ειςαγωγικϊν ιδρυτικά μζλθ τθσ ομάδασ των “πίςω κρανίων”, είμαςτε από τισ 

πρϊτεσ ομάδεσ που φτιάχτθκαν… για διδαςκαλία ελλθνικισ γλϊςςασ ςε μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ «…» 

Είναι μία μορφι πολιτικισ δράςθσ ςτο πνεφμα τθσ υπεράςπιςθσ τθσ ιςότθτασ , τθσ δικαιοςφνθσ, τθσ 

αλλθλεγγφθσ. Πχι για να νιϊςεισ όμωσ καλφτερα αλλά για να χτίςεισ ζνα καλφτερο κόςμο γιατί ζνασ άλλοσ 

κόςμοσ είναι εφικτόσ .Ρρζπει να δράςεισ, είναι ςαν να πθγαίνεισ ςε μία διαδιλωςθ και να φωνάηει 

ςυνκιματα .Είναι ζνασ τρόποσ δράςθσ για μία κοινωνία που αναγνωρίηει το δικαίωμα για ιςότθτα 

ανάμεςα ςε όλουσ τουσ ανκρϊπουσ. (Ξζνια) 

 

Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί, λαμβάνουν υπόψθ τουσ τα βιϊματα και το πολιτιςμικό 

περιβάλλον των εκπαιδευόμενων και οργανϊνουν με βάςθ αυτά τθ διδαςκαλία τουσ. Ρρϊτοσ ο Freire, 

προζβαλε τθν απελευκερωτικι εκπαίδευςθ, αντί τθσ τραπεηικισ εκπαίδευςθσ. Για τον  Freire, το 

πολιτιςμικό πλαίςιο των εκπαιδευόμενων είχε μεγάλθ ςθμαςία για τον ςχεδιαςμό του αναλυτικοφ 

προγράμματοσ. Στόχοσ ιταν μια δθμοκρατικι ςχολικι τάξθ και  θ ςυλλογικι καταςκευι τθσ νζασ γνϊςθσ 

που αντλείται τόςο από τισ βιωματικζσ εμπειρίεσ των μακθτϊν , όςο και από τθν τυπικι γνϊςθ. Δίνοντασ  

δθλαδι χϊρο το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ςτουσ μακθτζσ ,να εκφράςουν τισ δικζσ τουσ εμπειρίεσ και 

λαμβάνοντασ υπόψθ το πολιτιςμικό τουσ κεφάλαιο , οι μακθτζσ μποροφν να αρκρϊςουν φωνι, και κατά 

ςυνζπεια να διερευνιςουν τθ δυνατότθτα τθσ κριτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ και τθσ ενδυνάμωςθσ. (Τςάφοσ, 

2014: 334-335)  

  

 

 

«…»με κεματικζσ ενότθτεσ …πράγματα δθλαδι, που τουσ ενδιαφζρουν ι χρειάηονται ι  είναι πολφ 

ηωντανά και μποροφν να εκφράςουν κομμάτια δικά τουσ. Θεματικζσ όπωσ τα μαγαηιά ,θ δουλειά, θ αίτθςθ 

,το φαγθτό ,το διαβατιριο, μετακινιςεισ. Πλα αυτά είναι κομμάτι ανάγκθσ για επιβίωςθ  και ζνα άλλο 

κομμάτι προςωπικισ ζκφραςθσ… “Γιατί ζφυγεσ , πϊσ ιταν ο τόποσ ςου, τί κζλεισ, τί ονειρεφεςαι ,τί ηθτάσ 

”,που πια… φεφγει και πθγαίνει όχι τόςο ςτθν ανάγκθ ,πάει ςτθν επικοινωνία και ςτθν ανάγκθ ζκφραςθσ 

που βζβαια απαιτεί να γνωρίηεςαι με τον άλλον. (Ξζνια) 

 

 

 

Οι εκπαιδευτικοί χρθςιμοποιοφν επίςθσ, κζματα υπαρξιακισ ςθμαςίασ και «παραγωγικζσ» λζξεισ, 

δθλαδι λζξεισ  με νοιματα και ςυναιςκιματα προκειμζνου να αναδείξουν τισ εμπειρίεσ των μακθτϊν ςε 

κζματα προσ ςυηιτθςθ. (Γρόλλιοσ, 2003 ςτο Βεργίδθσ, 2010:219) 
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Ραίηουμε με λζξεισ τισ οποίεσ τισ χρθςιμοποιοφμε ςτθν κακθμερινι μασ ηωι και τουσ είναι 

απαραίτθτεσ για παράδειγμα θ λζξθ ποτιρι ι θ λζξθ φαγθτό, θ λζξθ μπάνιο, κάλαςςα, αζρασ, ουρανόσ, 

ςκφλοσ, γάτα. (΢ζνα) 

   

 

 

Ο αναςτοχαςμόσ ωσ μζροσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ  

 

Με βάςθ τα λεγόμενα των εκπαιδευτικϊν, αποδεικνφεται  πωσ θ εκελοντικι διδαςκαλία 

ελλθνικϊν ςε ενιλικεσ μετανάςτεσ τουσ οδθγεί ςε  προβλθματιςμό, αναςτοχαςμό και αναδιαμόρφωςθ 

των εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν του παρελκόντοσ. Αυτόσ ο προβλθματιςμόσ μεταφζρεται και ςτο μάκθμα 

ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και λειτουργεί ευεργετικά για τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Ο αναςτοχαςμόσ 

προζρχεται από το λατινικό re-flection και ςθμαίνει να γυρίηεισ πίςω. Σθμαίνει , τθν επιςτροφι ςε κάτι 

που βρίςκεται πίςω και ςτθ ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ, αναφζρεται ςτθν διδακτικι πράξθ. Είναι ο τρόποσ 

με τον οποίο ο εκπαιδευτικόσ παρατθρεί και  αναδιαμορφϊνει τισ πρακτικζσ του μζςα από τθν 

ανατροφοδότθςθ και αποτελεί ζνα από τα ςθμαντικότερα κομμάτια τθσ διδαςκαλίασ. (Φρυδάκθ, 2009: 

295) 

 

Οι εκπαιδευτικοί μζςα από τθν εμπειρία τουσ ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, φαίνεται πϊσ 

εγκαταλείπουν τθ κζςθ τθσ αυκεντίασ, αναηθτοφν διαρκϊσ νζουσ τρόπουσ διδαςκαλίασ και δεν 

παραμζνουν προςθλωμζνοι ςε μεκόδουσ του παρελκόντοσ. Θ κεϊρθςθ του εκπαιδευτικοφ ωσ 

διανοοφμενου προχποκζτει πρωτίςτωσ, οι εκπαιδευτικοί να αναλαμβάνουν τθν ευκφνθ για το τι 

διδάςκουν, πϊσ το διδάςκουν και με ποιο ςκοπό. Με λίγα λόγια, οι εκπαιδευτικοί χρειάηεται να  

ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ διαμόρφωςθ των ςυνκθκϊν τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ. (Aronowit z & Giroux ςτο 

Γοφναρθσ & Γρόλλιοσ,2010: 172)  

 

 

Λζω για παράδειγμα δεν ςασ αρζςει το μάκθμα …ωραία, πζρα από το να κάνω εγϊ τον κλόουν και 

να ςασ διαςκεδάςω για να κάνω ζνα πιο ευχάριςτο μάκθμα ,υπάρχει άλλοσ τρόποσ να ςασ φαίνεται εςάσ 

πιο ευχάριςτο; Τι μπορϊ να κάνω για να γίνει αποτελεςματικότερο το μάκθμα; κάποιοι κα ποφνε Ναι 

υπάρχει τρόποσ να ςυμμετζχουμε και εμείσ περιςςότερο. (Ηλίασ) 
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Ο εκπαιδευτικόσ, δεν είναι ζνασ άβουλοσ εντολοδόχοσ διεκπεραιωτισ που ακολουκεί μια 

προδιαγεγραμμζνθ εκπαιδευτικι πορεία διδαςκαλίασ, αλλά  αντιμετωπίηει κριτικά το πρόγραμμα 

ςπουδϊν και τα ςχολικά εγχειρίδια και δίνει τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να εκφράςουν τθ δικι τουσ 

«φωνι». Θ εκπαιδευτικι πράξθ , ωκεί τουσ εκπαιδευτικοφσ να διερευνιςουν το νόθμα που προςδίδουν 

οι ίδιοι ςτισ πρακτικζσ τουσ και να επανεξετάςουν τισ πεποικιςεισ και τισ ςυνικειεσ που ζχουν 

ενςωματϊςει. Ρρόκειται για μια κριτικι διερεφνθςθ , που τουσ οδθγεί ςτο να ςυνειδθτοποιιςουν τισ 

κεωρίεσ που τουσ οδθγοφν ςε ςυγκεκριμζνεσ πρακτικζσ και να δράςουν ϊςτε να επαναπροςδιορίςουν τθ 

ςτάςθ τουσ. (Τςάφοσ, 2014: 51) 

 

  

Ραρατθρϊ πολφ τουσ μακθτζσ μου  ( ςτο ςχολείο μεταναςτϊν) που είναι μία πολυςυλλεκτικι 

κοινότθτα και θ παρατιρθςθ αυτι γεννά δεδομζνα που τα κάνω χριςθ μετά και ςε άλλα αντικείμενα δικά 

μου.  

Το ζνα δίνει ερζκιςμα ςτο άλλο ,αλλά αυτό  δεν ζχει να κάνει με το αν κα ιταν ςτο πρωινό ςχολείο 

γθγενείσ «…» ¨ζχει να κάνει με το κατά πόςο ο εκπαιδευτικόσ παίρνει αυτά τα ερεκίςματα, τα 

προςαρμόηει, τα αξιοποιεί, τα εκμεταλλεφεται γιατί αυτό κάνουμε ουςιαςτικά για να πάμε ζνα βιμα πιο 

πζρα. (Βζρα) 

 

 

Βρίςκομαι ςυνεχϊσ ςε μία διαδικαςία προβλθματιςμοφ, αυτόσ ο προβλθματιςμόσ είναι που με 

κάνει και πάω παραπζρα και πιςτεφω ότι ο προβλθματιςμόσ είναι που δίνει το ζναυςμα . Ραρατθρϊντασ 

τουσ μακθτζσ παίρνεισ τα ερεκίςματα… διαφορετικά κάκε φορά ,αυτά ζρχεςαι και τα προςαρμόηεισ και 

ςτισ ανάγκεσ τισ εκπαιδευτικζσ είτε ςχζςθ με τθ ςυμπεριφορά ςου, είτε ςε ςχζςθ με το πϊσ ςτζκεςαι ςτθν 

τάξθ.( Βζρα)  

 

 

Συγχρόνωσ, οι εμπλεκόμενοι εκπαιδευτικοί, μζςα από τθν ςυμμετοχι τουσ ςε δομζσ μθ τυπικισ 

εκπαίδευςθσ εμπεδϊνουν αξίεσ όπωσ ο ςεβαςμόσ, ευαιςκθςία θ αλλθλεγγφθ , θ ιςότθτα και θ 

ενςυναίςκθςθ. Διαμορφϊνουν μια διαπολιτιςμικι ςτάςθ και δεν εμφανίηονται δφςπιςτοι απζναντι ςτον 

πολιτιςμό  και ςτθν κουλτοφρα των μακθτϊν τουσ, οφτε προβάλλουν τον δικό τουσ πολιτιςμό ωσ 

ανϊτερο. Θ ζννοια τθσ κουλτοφρασ, εμφανίηεται ωσ «οι ςυγκεκριμζνοι τρόποι με τουσ οποίουσ μια 

κοινωνικι ομάδα βιϊνει και κατανοεί τισ «δεδομζνεσ» περιςτάςεισ και ςυνκικεσ ηωισ τθσ». Θ κουλτοφρα 

μπορεί να διακρικεί ςε τρείσ κατθγορίεσ: οι κυρίαρχεσ, οι υποτελείσ και οι μθτρικζσ. (Mc Laren, ςτο 

Γοφναρθ & Γρόλλιοσ, 2010: 298) 
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Η ανταπόδοςθ που ζχει ζρκει ςτο πρωινό κομμάτι από τα πίςω κρανία είναι ανυπολόγιςτθ. Αυτι θ 

τριβι ,το να μπω ςτθ κζςθ του άλλου είτε γονιόσ είναι αυτόσ, είτε παιδί και αυτόματα χωρίσ να το 

πολυςκεφτείσ να ςυμβαίνει  αυτόσ ο προβλθματιςμόσ … «γιατί άραγε ςυμβαίνει αυτό;»   αυτόσ ο χϊροσ 

ζχει πολφ πλοφςια τριβι ςε αυτό το κομμάτι, δεν είναι ακριβϊσ το να μπεισ ςτθ κζςθ του άλλου αλλά να 

μπεισ ςτθ διαδικαςία να αναρωτθκείσ τί ςυμβαίνει ςτον άλλον, να μπεισ ςε αυτι τθ διαδικαςία να 

γνωρίςεισ τον άλλο «…»Αυτι είναι μία διαδικαςία που ζχει περάςει αυτόματα και ςτο πρωινό. (Ξζνια) 

 

Καταρχιν ζχεισ εμπεδϊςει αυτι τθν ιδζα ότι όλοι είμαςτε ζνα πράγμα, αυτό το… δεν υπάρχουν 

ςφνορα, δεν υπάρχουν όρια, δεν υπάρχουν γλϊςςεσ … Δεν δεν δεν !!! Πλο αυτό το.. πϊσ να το πω… 

αιςκάνομαι τισ λζξεισ πολφ μικρζσ… να το ποφμε αντιρατςιςτικό ,ασ το ποφμε ζτςι ,αλλά μου φαίνεται 

πολφ ευτελζσ .(Ξζνια) 

 

Θ γνϊςθ τθσ πραγματικότθτασ των ενιλικων μεταναςτϊν μεταφζρεται και ςτο ςχολείο το πρωί, 

βοθκϊντασ τουσ εκπαιδευτικοφσ να καταπολεμιςουν  φαινόμενα όπωσ οι διακρίςεισ, ο ρατςιςμόσ και τα 

ςτερεότυπα μζςα ςτθν εκπαίδευςθ.  Τα ςχολεία επθρεάηονται από αντιλιψεισ ςχετικζσ με το φφλο, το 

ζκνοσ, τθ γλϊςςα και το κοινωνικό φφλο. Ραρά τισ αξιϊςεισ περί ιςότθτασ μεταξφ των πολιτιςμϊν , οι 

μακθτζσ χαμθλότερου κοινωνικοφ και οικονομικοφ κφρουσ, ι οι μακθτζσ που ανικουν ςε εκνοτικζσ 

μειονότθτεσ, αντιμετωπίηονται ωσ υποδεζςτεροι ςτα πλαίςια μιασ αντίλθψθσ περί ανωτερότθτασ τθσ 

λευκισ φυλισ. (Bartolome ςτο Γοφναρθ & Γρόλλιοσ, 2010: 387) 

 

 

Η γνϊςθ τθσ πραγματικότθτασ των ανκρϊπων, των δυςκολιϊν που κα μνθμονεφςουμε, τθσ 

διαδρομισ τθσ ηωισ τουσ και όλα αυτά βοθκάει να δει με άλλο μάτι  τα ξζνα παιδάκια ςτο ςχολείο του, 

ςτθν τάξθ του. (Χριςτοσ) 
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7.2 Ρώσ νοθματοδοτοφν οι εκπαιδευτικοί τον ρόλο τουσ 

 

Μζςα από τθν  ταυτόχρονθ εμπλοκι των εκπαιδευτικϊν με τθν τυπικι και τθν μθ τυπικι 

εκπαίδευςθ, ο ρόλοσ τουσ  αποκτά πολλαπλζσ νοθματοδοτιςεισ με  κυρίαρχθ, αυτι  του ακτιβιςτι 

εκπαιδευτικοφ που μάχεται με εργαλείο τθν γνϊςθ ενάντια ςτθν κοινωνικι αδικία.  

 

 

Ο ακτιβιςτισ εκπαιδευτικόσ 

Οι εκπαιδευτικοί, μζςα από το λόγο τουσ τονίηουν, πωσ δεν αντιμετωπίηουν τθν ςυμμετοχι τουσ 

ςτισ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν ωσ πράξθ ελεθμοςφνθσ, αλλά ωσ ζκφραςθ προςφοράσ και 

αλλθλεγγφθσ. Ππωσ τονίηουν , τα κίνθτρα τουσ πθγάηουν από τθν ευαιςκθςία απζναντι ςτο 

μεταναςτευτικό ηιτθμα , τον αλτρουιςμό, τθν ανάγκθ για κοινωνικοπολιτικι δράςθ απζναντι ςτα κακϊσ 

κείμενα τθσ εποχισ και  υπεράςπιςθ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων . Κάκε παιδαγωγικι είναι ζνα είδοσ 

πολιτικισ. Για τθν ακρίβεια κάκε εκπαιδευτικι προςπάκεια ζχει μια πολιτικι διάςταςθ. Στοχεφει ςτθ 

διορατικότθτα, τθν κριτικι γνϊςθ και τθν αυτογνωςία (Misgeld, 1992: 139) 

 

 

 

Είναι μία κίνθςθ αλλθλεγγφθσ απζναντι ςτον ςυνάνκρωπο …ναι, μία κίνθςθ αλλθλοβοικειασ.. 

βοθκιοφνται και οι δφο όταν το κάνεισ. Ζχω φίλουσ οι οποίοι ςυνεργάηονται με το κυριακάτικο ςχολείο ,.. θ 

ομάδα που το ζχει ςτιςει όλο αυτό προζρχεται από ζνα αριςτερό κίνθμα τθ ΔΕΑ (Διεκνιςτικι εργατικι 

αριςτερά) και πολλοί από τθν ΔΕΑ αποτελοφν τουσ ςυντελεςτζσ του κυριακάτικου ςχολείου ,αυτοί που το 

ςυντονίηουν ,τα ςτελζχθ. Είχα πάει δθλαδι και ςε ςυλλαλθτιρια τουσ και ςε πορείεσ ζχουμε κατζβει ιταν 

κάτι γνϊριμο για μζνα το κυριακάτικο, όχι ςαν χϊροσ αλλά ςαν ιδζα, μζςα από τα λόγια των φίλων μου. 

(΢ζνα) 

 

Υπάρχει θ κεωρία  ότι εκελοντιςμόσ και γενικότερα οποιαδιποτε πράξθ βοικειασ τονϊνει και το 

«εγϊ» μασ, δεν το βλζπω ζτςι. Δεν το βλζπω δθλαδι ότι εκείνθ τθ ςτιγμι νιϊκω ανϊτερθ από εκείνουσ 

..κακόλου, αλλά είμαι τθσ άποψθσ ότι… όπου μποροφμε να βοθκιςουμε.. βοθκάμε και αυτό το πράγμα το 

βλζπω εγϊ εκεί πρακτικά ..ακόμα και με αυτό το τρίωρο το μικρό. (΢ζνα) 
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Οι μακθτζσ ζχουν μία αντιμετϊπιςθ από τθν πλευρά του ςχολείου ςεβαςμοφ και κατανόθςθσ και 

προςφζρουμε τθν αλλθλεγγφθ μασ και ειςπράττουμε το ειλικρινζσ ευχαριςτϊ των ανκρϊπων το οποίο 

είναι ςυγκινθτικό. Ο τι δίνεισ παίρνεισ. Και αυτό είναι που κρατάει και το ςχολείο και ζρχονται οι 

εκελοντζσ και οι εκελόντριεσ  «…»το  «ευχαριςτϊ» των ανκρϊπων, τθν αίςκθςθ ότι χωρίσ να είμαι 

ιεραπόςτολοσ κάνω κάτι που αλλάηει ζνα μικρό κομματάκι του κόςμου. Εκφράηω τθν αλλθλεγγφθ μου. Με 

κακθςυχάηει ςτο ότι δεν κοιτάηω μόνο τον εαυτό μου. Ζχουμε ζνα μικρό άλλοκι ότι κάτι κάνουμε. 

(Χριςτοσ) 

  

 

Οι ςυμμετζχοντεσ αντιμετωπίηουν το ςχολείο ςαν ζναν πολιτικό χϊρο ςτον οποίο καλοφνται να 

προςφζρουν ανιδιοτελϊσ , χωρίσ να νιϊκουν ανϊτεροι από τουσ μακθτζσ, αλλά  ίςοσ προσ ίςο.  

 

Ο χϊροσ είναι κακαρά πολιτικόσ είναι κακαρά πολιτικι δράςθ .Ζτςι ξεκίνθςε και ζτςι φιλοδοξεί να 

παραμείνει ςαν μια ζκφραςθ αλλθλεγγφθσ και υπεράςπιςθσ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και τθσ 

ιςότθτασ όλων  «…»Αιςκανόμαςτε ότι αναπτφςςουμε μία πολιτικι δράςθ, κοινωνικοπολιτικι δράςθ,  δεν 

αιςκανόμαςτε ότι προςφζρουμε εμείσ οι άνωκεν ςτουσ αναξιοπακοφντεσ. Πχι, Είμαςτε ςτα ίςα με όςουσ 

ζχουν  βρεκεί ςε αυτι τθ ςυνκικθ ,είμαςτε το ίδιο. (Ξζνια) 

 

 

Επιπλζον, οι εκπαιδευτικοί δεν περιορίηονται ςτα ςτενά πλαίςια τθσ διδαςκαλίασ αλλά 

οργανϊνουν εκδθλϊςεισ ,εξωςχολικζσ δράςεισ και διαμαρτυρίεσ με ςκοπό να ενιςχφςουν τθν 

προςπάκεια τουσ . Ραράλλθλα, υποςτθρίηουν υλικά τουσ μακθτζσ, ςυγκεντρϊνοντασ χριματα και είδθ 

πρϊτθσ ανάγκθσ. Μζςα από όλεσ τισ παραπάνω περιγραφζσ αναδεικνφεται ο ενεργόσ ρόλοσ του 

εκπαιδευτικοφ που μάχεται ενάντια ςτισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, όχι με τθ μορφι τθσ φιλανκρωπίασ αλλά 

με κακολικζσ προςεκτικά ςχεδιαςμζνεσ δράςεισ δθμιουργϊντασ πρακτικζσ ενάντια ςτθν κατεςτθμζνθ 

ιδεολογία που αναπαράγει τθν κοινωνικι αδικία. Οι εκπαιδευτικοί  αναλαμβάνουν πρωτοβουλίεσ και 

μζςα από μθ τυπικζσ διαδικαςίεσ και δράςεισ πζρα από τα όρια του αναλυτικοφ προγράμματοσ, δρουν με 

ιδεολογικό πρόςθμο και δθμιουργοφν τισ ςυνκικεσ μζςα ςτο ςχολείο για αντίςταςθ και ανατροπι 

(Aronowitz & Giroux ςτο Γοφναρθ & Γρόλλιοσ, 2010: 189-220). 

 

 

Οργανϊνουμε διάφορεσ εκδθλϊςεισ πζρα από τα μακιματα είμαςτε και ζνασ χϊροσ αγάπθσ, 

είμαςτε κυριολεκτικά μία οικογζνεια ζχουμε κάποιεσ εκδθλϊςεισ ςτισ οποίεσ κα περάςουμε όμορφα, το 

αντιρατςιςτικό φεςτιβάλ για παράδειγμα, ζχει τφχει να οργανϊςουμε μζρα ςτθν οποία κα μαγειρζψουμε 
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από όλεσ τισ χϊρεσ, κα μοιραςτοφμε φαγθτά, ζχει τφχει ςε γιορτζσ να χορεφουμε μζςα ςτο ςχολείο, 

ειδικζσ ζτςι εκδθλϊςεισ για τα παιδιά. Ρζρυςι το Ράςχα είχαμε κακίςει και είχαμε φτιάξει λαμπάδεσ. 

(Ελζνθ) 

 

Ρζρα από τθ γνϊςθ που τουσ παρζχουν γίνονται ςυχνά πυκνά και ςυνελεφςεισ ςτισ οποίεσ 

παίρνουν μζροσ ενεργά οι μετανάςτεσ ,ςυηθτοφν τα κζματα που ζχουν ςαν ςχολείο, τισ ελλείψεισ ,τισ 

ανάγκεσ και τα λοιπά και πζρα από αυτό οργάνων και ςυλλαλθτιρια, όπωσ για παράδειγμα τϊρα ζχει μία 

πολφ μεγάλθ διαμαρτυρία ςτισ 17 Μάρτθ, που ουςιαςτικά υπεραςπίηονται τα δικαιϊματα των 

μεταναςτϊν.  

Τουσ βοθκοφν με κάκε τρόπο.. …τα Χριςτοφγεννα για παράδειγμα, μοίραςε δωράκια ςτα παιδιά 

γενικότερα παίηει πολφ θ βοικεια οποιοδιποτε είδουσ με τρόφιμα, ροφχα, γίνονται  πολλά πάρτι 

οικονομικισ ενίςχυςθσ για να μαηζψει το ςχολείο χριματα για τισ ανάγκεσ που ζχει. Επίςθσ παίρνει μζροσ 

και ςε φεςτιβάλ ,ζχει πάγκουσ και ςτα φεςτιβάλ ςτα οποία πουλάνε είτε εφθμερίδεσ που ζχουν οι ίδιοι ι 

διάφορεσ κάρτεσ ,θμερολόγια για παράδειγμα τα Χριςτοφγεννα πουλοφςαν θμερολόγια. (΢ζνα) 

 

Ο εκπαιδευτικόσ μζςα από τθν δράςθ του ςτο ςυγκεκριμζνο πεδίο,  γίνεται ςυμμζτοχοσ ςτον 

αγϊνα ενάντια ςτο μίςοσ και  ςτθν κοινωνικι αδικία. Συγχρόνωσ,  αντιμετωπίηει  το κυμό για αδικίεσ και 

διακρίςεισ που ζχει βιϊςει ο ίδιοσ ςτο παρελκόν αλλά και για ευρφτερα κοινωνικά προβλιματα που τον 

απαςχολοφν. Οι εκπαιδευτικοί εμπλζκονται ςε μια κοινότθτα μάκθςθσ , όπωσ είναι το ςχολείο 

μεταναςτϊν , ςτθν οποία ζχουν τθ δυνατότθτα να μοιραςτοφν τουσ προβλθματιςμοφσ τουσ, να δράςουν 

ςυλλογικά, να ςτοχαςτοφν κριτικά και να αναηθτιςουν εναλλακτικζσ προσ ζνα κοινό ςκοπό . Με αυτό τον 

τρόπο, δίνουν μια εικόνα του εαυτοφ τουσ , ωσ ενεργοφ και παραγωγικοφ υποκειμζνου. (Φρυδάκθ, 2015: 

294) 

 

 

Το ωραιότερο είναι ότι φεφγει ακόμθ και ο πολφσ  κυμόσ για διάφορα κοινωνικά ηθτιματα  και 

καταλαγιάηει .Ζχεισ ςυγκεκριμζνο εντόσ ειςαγωγικϊν «εχκρό»... το ποιοσ φταίει το ξζρουμε .Μζςα από 

αυτιν όμωσ τθν εμπλοκι δεν υπάρχει πια κυμόσ, υπάρχει μία πολφ ςυγκεκριμζνθ ανάγκθ για δράςθ, 

χωρίσ όμωσ να νιϊκω κυμό γιατί νιϊκεισ τόςο πλιρθσ από όλο το άλλο κομμάτι που δεν χωράει αυτό. 

(Ξζνια) 

 

Είμαι πολλά χρόνια ευαιςκθτοποιθμζνοσ ςε αυτά τα πράγματα και ςυνδζονται με τθν Ιδεολογία 

μου, ενϊ δθλαδι ζχω ςυνείδθςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων που διατρζχουν τθν εκπαίδευςθ και 

ςυνειδθτά ςαν εκπαιδευτικόσ προςπακϊ να τισ αντιπαλζψω. (Χριςτοσ) 
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Η πλθρότθτα του εκπαιδευτικοφ μζςα από το επάγγελμα του 

 

Τα τελευταία χρόνια, πλικοσ ερευνϊν αποδεικνφουν τθν εξουκζνωςθ των εκπαιδευτικϊν, γνωςτι 

με τον όρο MBI- educators Survey (MBI- ES) (Maslach, Jackson & Schwab, 1996). Θ επαγγελματικι 

εξουκζνωςθ, παρατθρείται ςυνικωσ ςε άτομα που εργάηονται πάνω ςε ανκρωπιςτικά επαγγζλματα, 

όπωσ θ εκπαίδευςθ και οι παροχζσ υγείασ. Στουσ εκπαιδευτικοφσ, οριςμζνεσ όψεισ τθσ επαγγελματικισ 

εξουκζνωςθσ (educator burnout) είναι θ ςυναιςκθματικι κόπωςθ και θ αίςκθςθ πϊσ δεν μποροφν να 

προςφζρουν πλζον όπωσ ςτο παρελκόν . (Maslach C., Jackson S. & Schwab M., 1996 : 191- 207) 

Οι ςυμμετζχοντεσ τθσ παροφςασ ζρευνασ ωςτόςο ,εκφράηουν τθν απόλαυςθ που αντλοφν μζςα 

από τθν εργαςία τουσ, τθν προςωπικι και θκικι ικανοποίθςθ που λαμβάνουν και τζλοσ, τθν πεποίκθςθ, 

πωσ αυτό που προςφζρουν κα επιςτραφεί μακροπρόκεςμα ςτουσ ίδιουσ και περιγράφουν λεπτομερϊσ 

τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ επιδρά κετικά αυτό ςτθν ψυχολογία τουσ. Το γεγονόσ ότι είναι ςθμαντικά 

πρόςωπα ςτθ ηωι των μακθτϊν , θ αγάπθ , θ αποδοχι και ο ςεβαςμόσ που ειςπράττουν, λειτουργοφν 

ςαν κλειδί ανατροφοδότθςθσ  ϊςτε να ςυνεχίςουν να προςφζρουν . 

 

Είναι κάτι το οποίο με γεμίηει και ςαν άνκρωπο όταν υπάρχουν προςφυγόπουλα ι άνκρωποι που 

ζχουν ξεριηωκεί κυριολεκτικά από τα ςπίτια τουσ και ψάχνουν ζνα πλευρό να ακουμπιςουν ,να κλάψουν, 

να πουν τον πόνο τουσ ..είναι κάτι που μου γεμίηει και εμζνα  τθν καρδιά .Η αγάπθ που ζχω προςφζρει 

ςτουσ υπόλοιπουσ ςυνανκρϊπουσ μου ζχει γυρίςει 100% προσ τα πίςω και με τιμάει πολφ αυτι θ κίνθςθ  

των μακθτϊν και των εκελοντϊν. (Ελζνθ) 

 

 

Μζςα από αυτό νιϊκω ότι θ φπαρξι μου ζχει απλωκεί, θ φπαρξι μου απλϊνεται ςτα πζρατα του 

κόςμου (γζλια)!!! Δεν ξζρω πϊσ να το πω είναι το πιο γοθτευτικό κομμάτι να αιςκάνεςαι ότι δεν ζχεισ όρια 

,ότι όλθ ςου θ φπαρξθ, θ υπόςταςθ είναι ζνα πράγμα απλωμζνο .Είναι πολφ μακριά όλεσ αυτζσ οι λζξεισ το 

αντιρατςιςτικό, θ αλλθλεγγφθ, θ ςυλλογικότθτα όλεσ αυτζσ οι λζξεισ είναι πολφ ωραίεσ αλλά είναι και 

πολφ μακριά από αυτι τθν κατάςταςθ τθν βιωματικι, όταν φτάςεισ να το ηιςεισ αυτό το πράγμα ςε τζτοιο 

ςθμείο που πια οι λζξεισ να ςου φαίνονται μικρζσ και λίγεσ. (Ξζνια) 

 

Είςαι πάρα πολφ ςθμαντικό πρόςωπο για τα παιδιά και για αυτοφσ τουσ ανκρϊπουσ. Μπορείσ να 

γίνεισ μία ομπρζλα που κάτω από αυτιν κα ανκίςουν και δεν υπάρχει κανζνα εμπόδιο και το ότι μπορεί 
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κάποιων ανκρϊπων  θ ηωι να αλλάξει επειδι ςυνάντθςαν εμζνα ςτο δρόμο τουσ και είναι πολφ μεγάλθ 

τιμι. (Χριςτοσ) 

 

 Ο εκπαιδευτικόσ, είναι πικανό να ςυναντά μζςα ςτισ δομζσ εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν τθν αγάπθ 

και τθν αποδοχι που ςτερείται ςτθν προςωπικι, επαγγελματικι  και κοινωνικι του ηωι . Συχνά, θ 

αντιμετϊπιςθ των εκπαιδευτικϊν ςτισ δομζσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ, από γονείσ ,ςυναδζλφουσ και 

μακθτζσ ζρχεται ςε αντίκεςθ με τθν αντιμετϊπιςθ τουσ από το επαγγελματικό τουσ περιβάλλον. Γίνεται 

φανερό από τον λόγο των εκπαιδευτικϊν, πωσ θ ςυμμετοχι ςε ανάλογεσ δράςεισ ,όπωσ είναι οι δομζσ 

εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν ςυνδζεται ,οριςμζνεσ φορζσ, με  τθν ανάγκθ να γίνουν αγαπθτοί και ςχετίηεται 

με εμπειρίεσ του παρελκόντοσ. Ραράδειγμα, είναι τα λόγια τθσ Ελζνθσ, θ οποία ωσ διεμφυλικι 

εκπαιδευτικόσ, βιϊνει τθν πλιρθ αντίκεςθ ανάμεςα ςτθν αντιμετϊπιςθ του τυπικοφ ςχολείου προσ το 

πρόςωπο τθσ και τθν αντιμετϊπιςθ του μθ τυπικοφ ςχολείου. 

 

 

Θα ικελα να πω ςχετικά με τθν κανονικι μου δουλειά. Πςον αφορά το πϊσ με αντιμετωπίηουν οι 

γονείσ και μακθτζσ ,ζχουν υπάρξει περιπτϊςεισ που οι γονείσ λζνε “εγϊ πλθρϊνω και κα μου βάλεισ  ζνα 

τραβζλι να κάνει μάκθμα ςτο παιδί μου.” (Ελζνθ) 

 

 

 

Από τθν άλλθ πλευρά ςτο ςχολείο μεταναςτϊν: 

 

Υπάρχει τρομερόσ ςεβαςμόσ ςτο πρόςωπό μου, οι εκελοντζσ με ςζβονται πάρα πολλοί , με 

εκτιμοφν δθλαδι .Ρόςεσ φορζσ τουσ ζχω ευχαριςτιςει για το χρόνο τουσ, πόςεσ φορζσ τζλοσ πάντων με 

ευχαριςτοφν και αυτοί για τον κόπο που ζκανα να τουσ προετοιμάςω το μάκθμα, πόςεσ φορζσ με 

ευχαριςτοφν όταν τουσ αντικακιςτϊ, εκτιμοφν ότι είμαι ςτο πλευρό τουσ πάντα όταν ςυμβαίνει κάτι ,από 

το ότι μου τελείωςε ο μαρκαδόροσ μζχρι το ότι κζλουν κι άλλα βιβλία μζχρι το οτιδιποτε. (Ελζνθ) 

 

Ρόςεσ φορζσ ζχω ανοίξει και εγϊ τθν καρδιά μου «…»μου ηιτθςαν να μιλιςω για τθ ηωι μου, τί 

ζχω υποςτεί ςτθ ηωι μου όλα τα βάςανα και βρικα τον εαυτό μου ςε κζςθ να με παρθγοροφν οι μακθτζσ 

μου που ζχουν χάςει τα ςπίτια τουσ είναι απίςτευτο αυτό το πράγμα. Για αυτό λζω ότι είναι μία 

οικογζνεια αγάπθσ και ςυμπόνιασ. Δεν είναι μόνο θ ανκρωπιά που εκφράηεται και θ αγάπθ τουσ προσ μια 

κακθγιτρια .Είναι θ αγάπθ και θ αποδοχι μιασ διεμφυλικισ γυναίκασ το οποίο ςτθν δικι τουσ πραγματικά 

κουλτοφρα δεν υφίςταται . 
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Επιπλζον, θ εναςχόλθςθ των εκπαιδευτικϊν με τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ φαίνεται πωσ τουσ 

προςφζρει προςωπικι και ψυχολογικι ενδυνάμωςθ, κάτι που λειτουργεί ωσ ανατροφοδότθςθ και 

κινθτιριοσ δφναμθ για τθν δουλειά τουσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. 

 

Η αίςκθςθ ότι δεν είμαι… άχρθςτθ και ςυγνϊμθ που μιλάω ζτςι, θ αίςκθςθ ότι  είμαι και εγϊ 

μζλοσ τθσ κοινωνίασ και ασ είμαι διεμφυλικι γυναίκα και μπορϊ και βοθκάω τουσ ςυνανκρϊπουσ μου, θ 

αίςκθςθ τθσ ελπίδασ ότι ο κόςμοσ μπορεί να δεχτεί αυτό που κεωρεί διαφορετικό «…»και οι ςχζςεισ που 

ζχουμε ςε αυτό το ςχολείο ζχουν ςφυρθλατθκεί, είναι αυτό που λζμε γνιςιεσ ςχζςεισ αγάπθσ, ςυμπόνιασ 

και ςτιριξθσ. Είναι τρομερό και δεν ξζρω κατά πόςο ζχει μακευτεί ότι υπάρχει μία τρανςζξουαλ δαςκάλα 

ςε ζνα προςφυγικό ςχολείο, είναι ανικουςτο αυτό. Δεν είναι ότι το κρφβω το ξζρουν όλοι. Είναι φτωχι θ 

λζξθ ικανοποίθςθ. Εγϊ κα ζλεγα ότι βλζποντασ τουσ εκελοντζσ με το που βγαίνουν από το μάκθμα πόςεσ 

φορζσ μου ζχουν πει… τον βοικθςα ζμακα κάτι και ζνα κομμάτι του εαυτοφ μου μεταβιβάςτθκε ςε άλλον 

και ίςωσ αυτόσ ο μετανάςτθσ ςτθν πορεία κα μεταβιβάςει αυτό που πιρε από τον εκελοντι ςε ζναν φίλο 

του. (Ελζνθ) 

 

Είςαι πάρα πολφ ςθμαντικό πρόςωπο για τα παιδιά και για αυτοφσ τουσ ανκρϊπουσ τϊρα ,πάρα 

πολφ ςθμαντικό πρόςωπο μετά τισ οικογζνειεσ και όταν κλείνεισ τθν πόρτα και είςαι εςφ με 20 παιδιά, 

ανεξάρτθτα από το τί κάνει ο άλλοσ κόςμοσ και οι άλλοι δάςκαλοι και θ ελλθνικι κοινωνία, για τα παιδιά 

είςαι εςφ το ςπουδαίο πρόςωπο και μπορείσ να χτίςεισ. Μπορείσ να γίνεισ μία ομπρζλα που κάτω από 

αυτιν κα ανκίςουν «…»και το ότι μπορεί κάποιων ανκρϊπων  θ ηωι να αλλάξει παιδί επειδι ςυνάντθςαν 

εμζνα ςτο δρόμο τουσ και είναι πολφ μεγάλθ τιμι . (Χριςτοσ) 

 

 

8. Συμπεράςματα 

 

8.1 Συμπεράςματα τθσ ζρευνασ 

 

Θ παροφςα μελζτθ, επιχείρθςε να εξετάςει τθν προςπάκεια μιασ μερίδασ εκπαιδευτικϊν να 

εμπλακοφν ταυτόχρονα με τθν εργαςία τουσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και ςε ζνα άλλο τφπο εκπαίδευςθσ, 

αυτόν τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ.  Συγκεκριμζνα, με τθν περίπτωςθ τθσ εκπαίδευςθσ ενιλικων 

μεταναςτϊν ςε μθ τυπικζσ δομζσ εκπαίδευςθσ. Στόχοσ ιταν να εξεταςτεί  αν υφίςταται κάποιο είδοσ 

αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ αυτϊν των δφο τφπων εκπαίδευςθσ και με ποιουσ τρόπουσ αυτι θ 



62 
 

αλλθλεπίδραςθ διενεργείται. Θ ζρευνα πραγματοποιικθκε τθν χρονικι περίοδο 2017 ζωσ 2018. Κατά τθ 

διάρκεια αυτισ τθσ περιόδου, πραγματοποιικθκαν ςυνεντεφξεισ ςτουσ ςυμμετζχοντεσ  εκπαιδευτικοφσ. 

Ππωσ προκφπτει,    ςτισ περιπτϊςεισ τθσ ταυτόχρονθσ εναςχόλθςθσ  των εκπαιδευτικϊν με τθν τυπικι και 

μθ τυπικι εκπαίδευςθ, παρατθρείται  πωσ ςε μεγάλο βακμό, υφίςταται ςθμαντικι αλλθλεπίδραςθ 

μεταξφ των δυο παραπάνω τφπων εκπαίδευςθσ.  

Αρχικά, όςον αφορά τθν αλλθλεπίδραςθ ςτον τρόπο λειτουργίασ των δφο τφπων εκπαίδευςθσ, 

όπωσ αποδεικνφεται από τα λεγόμενα των διδαςκόντων,  θ ταυτόχρονθ εναςχόλθςθ τουσ με τθν τυπικι 

και τθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ, αποτελεί ζναυςμα για τουσ ίδιουσ ϊςτε να βελτιϊςουν τθν ποιότθτα ςτθ 

διδαςκαλία τουσ. Οι εκπαιδευτικοί αποκτοφν κίνθτρα ϊςτε να μελετιςουν περιςςότερο, να εντρυφιςουν 

ακόμθ περιςςότερο ςτο διδακτικό αντικείμενο τουσ ,να αξιοποιιςουν νζα εκπαιδευτικά εργαλεία 

αντικακιςτϊντασ μεκόδουσ του παρελκόντοσ.  

Επιπλζον, το ςχολείο μεταναςτϊν, διακζτει δθμοκρατικά ςτοιχεία όπωσ τθν ςυμμετοχι όλων των 

διδαςκόντων και  των διδαςκόμενων, ςτισ αποφάςεισ που αφοροφν τθν διοίκθςθ του ςχολείου και τθ 

διδαςκαλία. Για παράδειγμα, ςε όλα τα μθ τυπικά ςχολεία, εκλζγονται ςφλλογοι των οποίων μζλθ 

αποτελοφν τόςο οι εκπαιδευτικοί όςο και οι διδαςκόμενοι. Σε αυτζσ, όλοι μαηί ςυναποφαςίηουν ςχετικά 

με όποιο ηιτθμα προκφψει για με το ςχολείο. Επιπλζον, οι ςτόχοι του μακιματοσ κακορίηονται βάςει των 

ενδιαφερόντων και του γνωςτικοφ επιπζδου των μακθτϊν, ενϊ ςτθν αξιολόγθςθ τθσ διδαςκαλίασ 

αναλαμβάνουν ςθμαντικό ρόλο και οι μακθτζσ. Τζλοσ, τα μθ τυπικά ςχολεία φαίνεται πωσ  αποτελοφν ςε 

μεγάλο βακμό, μια κοινότθτα μάκθςθσ, κακϊσ οι εκελοντζσ εκπαιδευτικοί  λειτουργοφν ςυνεργατικά, 

αλλθλοχποςτθρίηονται  και αλλθλεπιδροφν με κοινό ςκοπό, τθ βελτίωςθ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ και 

τθν ολόπλευρθ ανάπτυξθ του ςχολείου μεταναςτϊν. Οι εκπαιδευτικοί, επιδιϊκουν να εντάξουν τα 

παραπάνω ςτοιχεία και ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και να αποτελζςει το ςχολείο μεταναςτϊν , κατά κάποιο 

τρόπο, ζνα παράδειγμα εναλλακτικισ λειτουργίασ τθσ εκπαίδευςθσ  για το τυπικό δθμόςιο ςχολείο.  

Μια ακόμα ςθμαντικι αλλθλεπίδραςθ αναδεικνφεται και ςτουσ ςτόχουσ που κζτουν οι δυο 

μορφζσ εκπαίδευςθσ. Θ τυπικι εκπαίδευςθ, προςανατολίηεται ςτθν μετάδοςθ των απαιτοφμενων 

γνϊςεων , ενϊ  θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ, πζρα από τθν γνϊςθ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ που αποτελεί 

πρωταρχικι ανάγκθ για τουσ μετανάςτεσ, ςτοχεφει επιπλζον, ςτο  να αναδείξουν  οι μακθτζσ τθν 

προςωπικι τουσ «φωνι». Αυτό ςθμαίνει, να αναγνωρίςουν τθν κοινωνικι αδικία που βιϊνουν και να 

προςπακιςουν να μεταςχθματίςουν τθν κοινωνικι πραγματικότθτα γφρω τουσ. Αυτόσ ο 

προςανατολιςμόσ τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ, δεν είναι διαδεδομζνοσ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ και κάνει 

τουσ εκπαιδευτικοφσ να επικυμοφν ο ςυγκεκριμζνοσ ςτόχοσ να ενταχκεί ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. Να 

αποκτιςουν δθλαδι οι μακθτζσ προςωπικι ενδυνάμωςθ.  Τζλοσ, όςον αφορά τθν αξιολόγθςθ του 

εκπαιδευτικοφ ζργου, και ςτισ δυο περιπτϊςεισ οι εκπαιδευτικοί προβαίνουν ςε αυτοαξιολόγθςθ τθσ 

διδαςκαλίασ τουσ κεωρϊντασ μάλιςτα τθν αξιολόγθςθ, αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ εκπαίδευςθσ. Στθν 
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τυπικι εκπαίδευςθ ςθμαντικό αξιολογικό κριτιριο αποτελεί το αναλυτικό πρόγραμμα, τα ανϊτερα 

κεςμικά όργανα (π.χ. ςχολικόσ ςφμβουλοσ) και ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ οι γονείσ. Στθν μθ τυπικι 

εκπαίδευςθ, κακοριςτικόσ παράγοντασ ςτθν αξιολόγθςθ είναι ο ίδιοσ ο μακθτισ. 

Πςον αφορά  τθν επίδραςθ ςτο ρόλο του εκπαιδευτικοφ από τθν  εκελοντικι του ςυμμετοχι ςτα 

ςχολεία μεταναςτϊν γίνεται φανερό πωσ οι εκπαιδευτικοί αναδιαμορφϊνουν πολλζσ ςτάςεισ και 

απόψεισ του παρελκόντοσ για τθν εκπαίδευςθ. Αρχικά, όπωσ επιςθμαίνουν οι εκπαιδευτικοί, μζςα από 

τθν παραπάνω εμπειρία, μεταςχθματίηουν τισ απόψεισ τουσ ςχετικά με το τί ςυνιςτά γνϊςθ. 

Αντιμετωπίηουν το ςχολείο ςαν μζςο χειραφζτθςθσ και προςωπικισ ανάπτυξθσ των μακθτϊν και όχι ςαν 

ζνα όργανο  μετάδοςθσ τθσ ςχολικισ γνϊςθσ . Επιπλζον, αξιοποιοφν τθν προχπάρχουςα κουλτοφρα και τα 

βιϊματα των μακθτϊν ϊςτε να καταςτεί αποτελεςματικότερθ θ διδαςκαλία.  Τζλοσ, προβλθματίηονται  

και αναδιαμορφϊνουν τισ διδακτικζσ πρακτικζσ που ακολουκοφν. Αυτό ςθμαίνει, ότι δεν παραμζνουν 

προςθλωμζνοι ςτισ διδακτικζσ μεκόδουσ του παρελκόντοσ αλλά αναηθτοφν διαρκϊσ νζα διδακτικά 

εργαλεία τα οποία μποροφν να εφαρμόςουν.   Οι παραπάνω προβλθματιςμοί γεννιοφνται για πρϊτθ 

φορά ςτθν μθ τυπικι εκπαίδευςθ και ςταδιακά εντάςςονται και  ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ λειτουργϊντασ  

ευεργετικά για τθ δθμόςια τυπικι εκπαίδευςθ  θ οποία ζχει τθν ευκαιρία να ζρκει ςε επαφι με  νζεσ 

ιδζεσ και τρόπουσ λειτουργίασ. 

‘Πςον αφορά τθν νοθματοδότθςθ που αποδίδουν οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί ςτο ρόλο τουσ μζςα 

από τθν ςυμμετοχι τουσ, ωσ κυρίαρχθ, αναδεικνφεται  μζςα από τα λόγια των ίδιων, αυτι του ακτιβιςτι 

εκπαιδευτικοφ. Θ ακτιβιςτικι δράςθ των ςυμμετεχόντων αποδεικνφεται  από το γεγονόσ  ότι  

ςυμμετζχουν ςε τζτοιου είδουσ πρωτοβουλίεσ, όπωσ είναι οι μθ τυπικζσ δομζσ εκπαίδευςθσ, με ςκοπό 

τθν ανιδιοτελι προςφορά , ςαν ζνα είδοσ πολιτικισ ζκφραςθσ με ςτόχο να παλζψουν ενάντια ςτα κακϊσ 

κείμενα τθσ εποχισ τουσ. Θ δράςθ τουσ δεν περιορίηεται ςτα πλαίςια τθσ εκπαίδευςθσ, αλλά και ςε άλλα 

πεδία όπωσ είναι να οργανϊνουν εκδθλϊςεισ και δραςτθριότθτεσ με ςτόχο τθν υλικι και ψυχικι ενίςχυςθ 

των μακθτϊν τουσ. Ραράλλθλα εκφράηουν τθν ςυναιςκθματικι πλθρότθτα που νιϊκουν ότι αποκομίηουν 

μζςα από το επάγγελμα τουσ κακϊσ και τθν κοινωνικι αποδοχι που ςε οριςμζνεσ περιπτϊςεισ 

ςτεροφνται ςτα υπόλοιπα πεδία τθσ ηωισ τουσ.  

 

8.2 Τα ευριματα και περιοριςμοί τθσ ζρευνασ  

 

Τα ευριματα που αναδφκθκαν μζςα από τθν ςυγκεκριμζνθ ζρευνα αφοροφν τα εξισ ςθμεία:  

 

Ζνα ςθμαντικό ηιτθμα που προζκυψε μζςα από τισ ςυνεντεφξεισ των εκπαιδευτικϊν, είναι αυτό 

τθσ ιςότιμθσ ςυμμετοχισ των μακθτϊν και εκπαιδευτικϊν ςε οτιδιποτε αφορά τθ μακθςιακι διαδικαςία. 

Από τον τρόπο λειτουργίασ του ςχολείου και τθν  ςυμμετοχι όλων ςτισ αποφάςεισ μζχρι και τον 
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κακοριςμό των μακθςιακϊν ςτόχων και του τρόπου αξιολόγθςθσ του μακιματοσ. Οι μακθτζσ και οι 

εκπαιδευτικοί ςυναποφαςίηουν για οποιοδιποτε ηιτθμα και το ςχολείο αποτελεί ζνα μζροσ ελευκερίασ 

και ζκφραςθσ ςτο οποίο λαμβάνονται άμεςα υπόψθ οι εξατομικευμζνεσ ανάγκεσ των μακθτϊν. 

Ζνα ακόμα κζμα προσ ςυηιτθςθ, είναι θ απουςία αναλυτικοφ προγράμματοσ ςτθν μθ τυπικι 

εκπαίδευςθ ςε αντίκεςθ με τθν τυπικι εκπαίδευςθ ςτθν οποία το αναλυτικό πρόγραμμα κατζχει 

ςθμαντικό  ρόλο. Οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί εμφανίηονται αντιφατικοί ςτο λόγο τουσ ςχετικά με το 

αναλυτικό πρόγραμμα ςτθν εκπαίδευςθ. Από τθν μία, εκφράηουν τθν  ανάγκθ για μεγαλφτερθ ελευκερία 

ςτθ διδαςκαλία, μακριά από τθν κακοδιγθςθ του αναλυτικοφ προγράμματοσ,  βαςιςμζνθ αυτι τθ φορά 

ςτισ ανάγκεσ και τισ επικυμίεσ κάκε μακθτι. Τθν ίδια ςτιγμι ωςτόςο, παραδζχονται πωσ για να 

λειτουργιςουν αυτόνομα ςτθν τάξθ, απαιτείται  να είναι οι ίδιοι άριςτα καταρτιςμζνοι γφρω από το 

αντικείμενο τουσ και δθλϊνουν τθν αμφιβολία τουσ για το κατά πόςο ο εκπαιδευτικόσ κόςμοσ είναι 

ζτοιμοσ για κάτι τζτοιο.  

 

 

8.3 Μελλοντικζσ ερευνθτικζσ προτάςεισ 

 

Με βάςθ τθν ανάλυςθ των ευρθμάτων αλλά και τθ διατφπωςθ των περιοριςμϊν τθσ παροφςασ 

ζρευνασ οι μελλοντικζσ ερευνθτικζσ προτάςεισ κα μποροφςαν να κατευκυνκοφν ςτουσ εξισ βαςικοφσ 

τομείσ: 

Μια πρϊτθ πρόταςθ μελλοντικισ ζρευνασ, ςε ςυνζχεια των ςυμπεραςμάτων που προζκυψαν , κα 

μποροφςε να εςτιάςει ςτουσ τρόπουσ ζνταξθσ και ςυμμετοχισ των μακθτϊν ςτισ αποφάςεισ που 

αφοροφν το ςχολείο και τθ διεξαγωγι του μακιματοσ. Σε μια τζτοια εςτιαςμζνθ ζρευνα κα μποροφςαν 

να χρθςιμοποιθκοφν τεχνικζσ όπωσ θ παρατιρθςθ, παράλλθλα με τισ ςυνεντεφξεισ και να διερευνθκοφν 

ςε βάκοσ οι εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ, οι δυςκολίεσ και οι προκλιςεισ που αντιμετωπίηουν οι 

εκπαιδευτικοί ςε αυτι τθ διαδικαςία αλλά και οι ευκαιρίεσ που ανοίγει  για τθν εκπαίδευςθ θ ενδεχόμενθ 

ςυμμετοχι των μακθτϊν ςτον τρόπο διεξαγωγισ του μακιματοσ και ςε ηθτιματα που αφοροφν το 

ςχολείο . 

 

Ζνα δεφτερο πεδίο μελλοντικισ ζρευνασ προκφπτει από τα ευριματα τθσ παροφςασ ζρευνασ και 

κα είχε ενδιαφζρον , αφορά μια πιο ολοκλθρωμζνθ ζρευνα  που κα εςτιάηει αποκλειςτικά ςτο 

περιεχόμενο, ςτουσ κανόνεσ , και ςτισ ςυνκικεσ φπαρξθσ των ςχολείων ενιλικων μεταναςτϊν που 

λειτουργοφν ςτθν Ελλάδα. Θα μποροφςε να μελετθκεί το πρόγραμμα ςπουδϊν που ακολουκείται, το 

νομοκετικό πλαίςιο ςτο οποίο υπάγονται , ενϊ τζλοσ,  κα είχε ενδιαφζρον  να διερευνθκεί,  θ 

επιμόρφωςθ που ζχουν λάβει οι εκπαιδευτικοί που ςυμμετζχουν ςτισ παραπάνω δομζσ , ϊςτε να 
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διδάςκουν ενιλικεσ που μάλιςτα ςυγκαταλζγονται ςτισ ευπακείσ κοινωνικζσ ομάδεσ, όπωσ είναι οι 

μετανάςτεσ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



66 
 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΥΙΚΕ΢ ΑΝΑΥΟΡΕ΢ 
 

ΕΛΛΗΝΟΓΛΩΣΣΗ ΒΙΒΛΙΟΓ΢ΑΦΙΑ 

Bourdieu, P. (1994). Κοινωνιολογία τθσ παιδείασ. Επιμζλεια- Μετάφραςθ: Λαμπίρθ- Δθμάκθ, Ι. Ακινα: 

Καρδαμίτςα- Δελφίνι 

Cummins, J., (2014). Ταυτότθτεσ υπό διαπραγμάτευςθ. Εκπαίδευςθ με ςκοπό τθν ενδυνάμωςθ ςε μια 

Κοινωνία τθσ Eτερότθτασ. Επιμ.: Σκοφρτου Ε., Επιμζλεια ςειράσ: Δαμανάκθσ, Μ., Μετάφρ.: Αργφρθ Σ.,   

Ακινα: Gutenberg  

Jarvis, P., (2004). Συνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ, Θεωρία και πράξθ. Μετάφραςθ: Μανιάτθ, Α. 

Ακινα: Μεταίχμιο 

Noye, D., Piveteau, J. (1999). Ρρακτικόσ οδθγόσ του εκπαιδευτι. Μετάφραςθ: Ηζθ, Ε. Ακινα: Μεταίχμιο 

Rogers, A., (1999). Η εκπαίδευςθ των ενθλίκων . Μετάφραςθ: Τόμπρου, Μ. & Ραπαδοποφλου, Μ. Ακινα: 

Μεταίχμιο  

Schnapper, D., (2000). Η κοινωνικι ενςωμάτωςθ. Επιςτθμονικι επιμζλεια: Δζςποινα Ραπαδοποφλου. 

Ακινα. Κριτικι 

T.H. Marshall and T.H. Bottomore, (1995). Ιδιότθτα του Ρολίτθ και Κοινωνικι Τάξθ. Επιμζλεια-

Μετάφραςθ: Σταςινοποφλου, Ο. Ακινα: Gutenberg. 

Ακαναςίου, Α., Μπαλντοφκασ, Α., Ραναοφρα ΢., (2014). Εγχειρίδιο προσ εκπαιδευτζσ ενθλίκων. Βαςικζσ 

αρχζσ διδαςκαλίασ ενθλίκων που ανικουν ςε ευάλωτεσ ομάδεσ πλθκυςμοφ.Frederick 

Βεργίδθσ, Δ., (2003). Εκπαίδευςθ ενθλίκων, Συμβολι ςτθν εξειδίκευςθ ςτελεχϊν και εκπαιδευτϊν.  

Ελλθνικά γράμματα 

Βεργίδθσ, Δ., & Κόκκοσ, Α., (2010). Εκπαίδευςθ ενθλίκων, διεκνείσ προςεγγίςεισ και ελλθνικζσ διαδρομζσ. 

Ακινα: Μεταίχμιο 

Γιοκαρίνθσ, Κ., (2004).  Ο ςχολικόσ ςφμβουλοσ, εποπτεία και αξιολόγθςθ του εκπαιδευτικοφ ζργου και των 

εκπαιδευτικϊν. Ακινα: Γρθγόρθσ 

Γοφναρθ, Ρ. και Γρόλλιοσ, Γ. (2010). Κριτικι παιδαγωγικι, μια ςυλλογι κειμζνων. Ακινα: Gutenberg 

Ηαρίφθσ, Γ., (2009). Ο κριτικόσ ςτοχαςμόσ ςτθ μάκθςθ και εκπαίδευςθ ενθλίκων. Θεωρθτικζσ 

προςεγγίςεισ και πρακτικζσ προεκτάςεισ. Ακινα: Ραπαηιςθ 

Θεοδωρακοποφλου, Θ., (2017). Δια Βίου Εκπαίδευςθ Ενθλίκων μεταναςτϊν- Διερεφνθςθ ψυχοκοινωνικϊν 

παραγόντων ςυμμετοχισ και εγκατάλειψθσ. Διδακτορικι Διατριβι. Ακινα 

Κςαρθ, Φ., & Ρουρκόσ, Μ., (2015). Ροιοτικι Μεκοδολογία Ζρευνασ. Εφαρμογζσ ςτθν Ψυχολογία και ςτθν 

Εκπαίδευςθ. Ακινα: ΣΕΑΒ. 

Κόκκοσ, Α., (2005). Εκπαίδευςθ ενθλίκων, ανιχνεφοντασ το πεδίο. Ακινα: Μεταίχμιο 



67 
 

Κυριαηι, N., (2011).  Η κοινωνιολογικι ζρευνα. Κριτικι επιςκόπθςθ των μεκόδων και των τεχνικϊν, 

Ακινα: Ρεδίο 

Μαντάσ, Ρ., Ταβουλάρθ, Η., Δαλαβαίκασ Θ., (2009). Η αξιολόγθςθ του εκπαιδευτικοφ ζργου . Διακζςιμο 

ςτο http://www.pi-schools.gr/publications/epitheorisi/teyxos15/ 

Μπαγάκθσ, Γ., (2001). Αξιολόγθςθ εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων και ςχολείου. Ακινα: Μεταίχμιο 

Ραςιαρδισ, Ρ., Σαββίδθσ Ι., Τςιάκκιροσ, Α., (2005). Η αξιολόγθςθ του διδακτικοφ ζργου των 

εκπαιδευτικϊν. Από τθν κεωρία ςτθν πράξθ. Ακινα: Ζλλθν  

Ρθγιάκθ, Ρ., Ρροετοιμαςία, Σχεδιαςμόσ και αξιολόγθςθ τθσ διδαςκαλίασ. Ακινα: Γρθγόρθσ 

Τςάφοσ, Β., (2014). Αναλυτικό πρόγραμμα. Θεωρθτικζσ προςεγγίςεισ και εκπαιδευτικοί προςανατολιςμοί. 

Αναηθτϊντασ νζεσ ςτακερζσ ςε ζναν αβζβαιο κόςμο. Ακινα: Μεταίχμιο. 

Φρζιρε, Ρ., (2011). Η εκπαίδευςθ των ενθλίκων ωσ πράξθ απελευκζρωςθσ. Επιμζλ.- μετάφρ.: Σιπθτάνου, 

Α . Εκδοτικόσ οίκοσ Αδελφϊν Κυριακίδθ Α.Ε  

Φρυδάκθ, Ε., (2009). Η διδαςκαλία ςτθν τομι τθσ νεωτερικισ και μετανεωτερικισ ςκζψθσ. Ακινα: Κριτικι 

Φρυδάκθ, Ε (2015). Η επαγγελματικι ταυτότθτα του εκπαιδευτικοφ και το μζλλον τθσ διδαςκαλίασ. 

Ακινα: Κριτικι 

Χαραβιτςίδθσ, Ρ., (2009). Η διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ ςε γονείσ μετανάςτεσ με παράλλθλθ 

διδαςκαλία τθσ μθτρικισ γλϊςςασ ςτα παιδιά τουσ ωσ παραγοντεσ βελτίωςθσ τθσ ςυνολικισ 

αποτελεςματικότθτασ του ςχολείου. Διδακτορικι Διατριβι, Αριςτοτζλειο Ρανεπιςτιμιο Θεςςαλονίκθσ, 

Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ, Θεςςαλονίκθ. 

 

ΞΕΝΟΓΛΩΣΣΗ ΒΙΒΛΙΟΓ΢ΑΦΙΑ: 

 

Boldea, I. & Sigmirean, C.,  (2016). The relationship among formal,  non- formal and informal education. 

2016 Διακζςιμο ςτο https://old.upm.ro/ldmd/LDMD-04/Soc/Soc%2004%2017.pdf 

Coombs, P. H., & Ahmed, M. (1974) . Attacking Rural Poverty: How Non-formal Education Can Help. 

Baltimore: Johns Hopkins University Press. 

Jarvis, P., (2012)  Adult learning in the social context. Routledge 

Maslach C., Jackson S. & Schwab   M., (1996). The  Maslach Burnout Inventory. Third edition . Διακζςιμο 

ςτο https://www.researchgate.net/publication/277816643_The_Maslach_Burnout_Inventory_Manual 

Τελευταία ενθμζρωςθ  10/11/2018 

Misgeld, D. (1992). Pedagogy and Politics: Some Critical Reflections on the Postmodern Turn in Critical 

Pedagogy. 

Διακζςιμο ςτο https://journals.library.ualberta.ca/pandp/index.php/pandp/article/viev/14901/11722 

Τελευταία ανάκτθςθ 11/01/2019 

http://www.pi-schools.gr/publications/epitheorisi/teyxos15/
https://old.upm.ro/ldmd/LDMD-04/Soc/Soc%2004%2017.pdf
https://www.researchgate.net/publication/277816643_The_Maslach_Burnout_Inventory_Manual
https://journals.library.ualberta.ca/pandp/index.php/pandp/article/viev/14901/11722


68 
 

 

ΔΙΑΔΥΚΤΥΑΚΕΣ ΡΗΓΕΣ  

 

«Αλλθλεγγφθ για όλουσ»  Διακζςιμο ςτο https://www.solidarity4all.gr/el  Τελευταία ανάκτθςθ 9/10/2018 

 

«Κυριακάτικο ςχολείο μεταναςτϊν»  Διακζςιμο ςτο  https://www.ksm.gr/.  Τελευταία ανάκτθςθ 

15/01/2019 

 

«Κωδικοποίθςθ νομοκεςίασ για τθν είςοδο, διαμονι και κοινωνικι ζνταξθ υπθκόων τρίτων χωρϊν ςτθν 

Ελλθνικι επικράτεια» 2005,ςελ:36   Διακζςιμο ςτο 

http://www.refworld.org/cgibin/texis/vtx/rwmain/opendocpdf.pdf?reldoc=y&docid=4cf78da4 Τελευταία 

ανάκτθςθ 16/12/2018 

 

«Μεςοποταμία, κίνθςθ πολιτϊν Μοςχάτου» Διακζςιμο ςτο  http://www.mesopotamia.gr/el/. Τελευταία 

ανάκτθςθ 15/01/2019 

 

«Στζκι μεταναςτϊν- Κοινωνικό κζντρο» Διακζςιμο ςτο  https://tsamadou13-15.espivblogs.net/. Τελευταία 

ανάκτθςθ 10/11/2018 

 

«Υπουργείο παιδείασ, ζρευνασ και κρθςκευμάτων,  Άρκρο 17, Φορείσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ» 

Διακζςιμο ςτο http://www.opengov.gr/ypepth/?p=1670. Τελευταία ανάκτθςθ 3/02/2019 

 

«EU policy in the field of adult learning, Education and training» Διακζςιμο ςτο    

http://ec.europa.eu/education/. Τελευταία ανάκτθςθ 1/02/2019  

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.solidarity4all.gr/el
https://www.ksm.gr/
http://www.refworld.org/cgibin/texis/vtx/rwmain/opendocpdf.pdf?reldoc=y&docid=4cf78da4
http://www.mesopotamia.gr/el/
https://tsamadou13-15.espivblogs.net/
http://www.opengov.gr/ypepth/?p=1670
http://ec.europa.eu/education/

