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Résumé

Le but du travail ci-présenté est 1’étude de I’intercompréhension (IC) dans le cadre de
I’enseignement des langues et plus précisément de la langue frangaise. Nous avons
examiné son role spécial tant au niveau de la motivation qu’au niveau de
I’apprentissage de la langue. Ces derni¢res décennies, la vie dans une société
mondialisée et la grande mobilit¢ de populations ont conduit a la recherche des
méthodes d’enseignement diversifiées, entre autres I’IC. Le plurilinguisme dans les
classes scolaires actuelles et la nécessité de la création des liens entres les éleves
rendent ’utilisation de I’IC plutdt nécessaire. Dans le cadre de cette étude nous avons
travaillé avec des ¢éleves de I’école primaire agés de 10 a 12 ans avec lesquels nous
avons réalisé un nombre d’activités permettant de faire des constatations diverses sur
notre sujet. Nous avons aussi questionné deux enseignantes de frangais dans 1’école
publique grecque pour avoir une idée globale sur la réalité scolaire actuelle, sur le role
du francais et sur la gestion de la diversité linguistique en Grece. Nous avons de plus
mené un entretien avec une enseignante qui donne des cours particuliers de francais.
Finalement, aprés avoir acquis cette expérience ici présentée, nous proposons des
activités crées par nous-mémes étant persuadées que I’IC mobilise les éléves, les rend
plus ouverts et les fait travailler en groupe de fagon efficace. Les activités proposées
ont été testées sur un groupe compos¢ de quatre apprenants de 12 ans. Les résultats de
notre expérience nous ont persuadés que I’IC est un gain précieux dans la réalité

scolaire actuelle.

Mots-clés : motivation, intercompréhension (IC), apprenants hellénophones,

apprenants immigrants, plurilinguisme, langue maternelle, enseignants, FLE, activités.
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INTRODUCTION

Ce mémoire témoigne de la réalité plurilingue et pluriculturelle des classes de langue
grecques et suit la bibliographie considérant la réalité des classes de langue
européennes. Seclon cette bibliographie, il est constaté (Viau, 2000), et nous
partageons cette constatation, que le cours des langues étrangéres dans 1’école
publique est ennuyeux et que les apprenants manquent de motivation par rapport a
I’apprentissage des langues étrangeres. Nous focalisant sur le contexte grec, notons
que I’arrivée massive d’immigrés et réfugiés a changé plusieurs aspects de la société
grecque. Une autre constatation que nous partageons est que la langue est un vecteur
de culture. Or méme si les étrangéres ont le droit de participer sur un pied d’égalité a
cette vie culturelle, économique et sociale lors de nos observations effectuées en
classes de langue grecque nous nous sommes rendu compte que les langues des
immigrés sont terriblement isolées. Ceci est bien noté par ailleurs dans la
bibliographie : « Ma langue c’est I’arabe mais je ne la parle pas ». (Billiez : 2 cité par
Pradeau, 2016 : 1). Cette phrase décrit brievement la relation complexe entre le sujet
et sa (ses) langue(s) qui définissent pourtant son identité. C’est I’affirmation par un

jeune homme durant un entretien avec la sociolinguiste Jacqueline Billiez.

Il est alors évident que le recours a la comparaison interlinguistique n’est pas exploité
a fond ; par exemple, lors du cours de frangais les apprenants sont plutdt incités a
apprendre des structures par cceur pour les utiliser dans différents contextes. Escudé
dit a propos de la physionomie des communautés d’aujourd’hui :

L’IC repose sur le principe que nul individu et a fortiori nulle communauté n’est

strictement monolingue, tout espace étant traversé de langues (et de variétés)
plurielle (Escudé, 2014 : 2).

En allant plus loin et en s’appuyant sur I’approche de Ronjat 1913, qui était le premier
concepteur de I'IC et qui considérait qu’elle constitue une compétence de
communication globale, Escudé souligne que la communication unit les personnes a

condition qu’ils ne renoncent pas a leur entité culturelle propre (Escudé, 2014 : 4).

L’IC repose sur le principe que nul individu et a fortiori nulle communauté
n’est strictement monolingue, tout espace étant traversé de langues (et de

variétés) plurielles (Escudé, 2014 : 2).
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C’est pour ces raisons que I’lIC parait étre une solution a la tentative de 1’Union
Européenne (UE) de développer une conscience plurilingue et pluriculturelle chez les

apprenants européens.

Ajoutons aussi que I’IC se définit par Escudé et Janin 2010 comme une aptitude qui
favorise les compétences d’échanges langagic¢res d’une fagon intuitive entre locuteurs
de langues relativement différentes. Selon eux, la facon dont les langues sont
organisées au sein de I’Union Européenne (UE) justifie la méthodologie de I’IC qui
s’appuie sur a cette notion de transferts et d’échanges entre les groupes de langues

parentes.

Trois grandes familles de langues se partagent ainsi cet espace européen : les langues
romanes (comptant 42 % des locuteurs de 1’UE), les langues germaniques (39 %
de locuteurs de I’'UE) et les langues slaves (16 % de I’UE). (Escudé, Janin 2010 :
117). De plus c’est le bagage langagier des apprenants qui joue un rdle prépondérant ;
leurs connaissances antérieures doivent par ailleurs étre également prises en

considération.

Ces constatations nous ont amenée aux interrogations suivantes :

a. Les principes d’IC peuvent-elles €tre mises au service de la didactique des
langues étrangeres a 1’école primaire?

b. Est-il possible d’exploiter cette diversité linguistique et a quel niveau ?
C. Comment I’IC peut-elle finir par étre motivante pour les apprenants de 1’école
primaire ?

Ayant comme point de départ ces questions, nous avons émis dans ce mémoire les
quatre hypothéses suivantes :

a. L’IC peut étre une méthode motivante pour les apprenants,
b. L’IC favorise le recours aux langues maternelles des apprenants,
. L’IC contribue a I’apprentissage du francgais en tant que langue étrangere,

d. L’IC change les perceptions des apprenants par rapport au plurilinguisme.
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1. Cadre théorique

Apres avoir établi les problématiques et les hypothéses de recherche nous allons

déterminer les théories et les concepts clés en lien avec notre sujet de mémoire.

1.1 La motivation en classe

Lallez (1995 : 16) dans son étude sur la motivation des enseignants analyse les raisons
pour lesquelles un enseignant peut finir par étre démotivé. Il considére la motivation
des enseignants comme un facteur déterminant pour le bon déroulement d’un cours et
un aspect trés important pour que les apprenants soient également de leur part

motivés.

Cette démotivation est due a plusieurs raisons. La non reconnaissance du métier de
I’enseignant, le manque de certains moyens pour la réalisation des projets,
I’incontrdlabilité sur les apprenants, puisque, selon lui, 1’enseignement est
démocratisé et cela a comme conséquence le manque de respect envers 1’enseignant

sont des parametres qui pesent sur la démotivation des enseignants.

Ainsi Meirieu 2014 (cité par Sinoir, 2012 : 12) souligne que les enseignants doivent
moderniser leurs savoirs et les adapter a la classe et aux apprenants auxquels ils
enseignent. Selon lui, de nos jours les classes sont hétérogenes ; il devient alors
impératif de différencier I’enseignement :
L’enseignant ne doit plus camper dans la posture d’un espéce de transmetteur de
savoirs fossiles mais qu’il prenne ses propres savoirs au sérieux, qu’il soit
chercheur au sein de ses propres savoirs et qu’il soit capable de vibrer avec ses

savoirs pour communiquer aux éléves cette capacité a les rendre vivants, a les
rendre nouveaux.

Suivant cette réflexion, il faut alors détecter les besoins individuels des €leves et puis
adapter I’enseignement pour élaborer un travail différencié qui permettra a tous les

apprenants de comprendre les notions étudiées et les motiver.

En nous focalisant sur cette notion et pour mener a bien la présente recherche, nous
nous sommes appuyees sur le modele de motivation de Viau 1999, selon qui il y a

trois piliers : a. la perception de la valeur de 1’activité pour I’¢éléve, b. la perception de
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sa compétence et c. la perception du controle que 1’¢léve exerce sur la tache. Ajoutons
ainsi que ’activité pédagogique joue un role magistral et influence la motivation de
I’apprenant ; la motivation est étroitement liée a ces trois sources motivationnelles.
Viau soutient que si un apprenant apercoit sa compétence en tant que positive il aura
également une perception positive de la valeur de D’activité et par conséquent il
éprouvera un sentiment de contrdlabilité intense par rapport au contrdle de son
déroulement. II estime donc qu’il existe un fil entre les perceptions aussi :
La perception de la valeur d’une activité se définit comme le jugement qu’un

¢éleéve porte sur I'intérét et I'utilité de cette derniére et ce, en fonction des buts
qu’il poursuit (Viau, 1999).

L’intérét et I’utilit¢ de cette activité sont alors les deux éléments qui influencent la
perception de I’apprenant. Ces deux piliers influencent différemment la dimension
motivationnelle de 1’apprenant. L’authenticité de [’activité est un facteur de
motivation considérable. La carte d’anniversaire (annexe 8, p.110), ’activité avec le
perroquet (annexe 7, p.107), Iactivité avec Le petit prince (annexe 8, p.110) et celle
avec les quatre saisons (annexe 3, p.96) que nous avons choisies en tant qu’activités

d’intercompréhension constituent de bons exemples.

La satisfaction est liée a la motivation intrinseéque de 1’apprenant et concerne ce qui
intéresse 1’éléve tandis que 1’utilité vise plutot a ’avenir et aux avantages potentiels

qu’une activité pourra avoir pour lui.

Cette perception aura un caractére différent dans les années puisque ¢a dépendra de
plusieurs facteurs comme par exemple les visions professionnelles des apprenants.
Les buts sociaux, les buts scolaires et les buts éloignés définissent cette perception. La
socialisation des éléves, la collaboration avec leurs camarades et 1’interaction
influencent positivement la perception que 1’éléve a pour les activités pédagogiques.
Cet aspect constitue une des dix conditions pour qu’une activité soit motivante selon
Rolland Viau.

Les buts de performance et les buts d’apprentissage sont les composantes des buts
scolaires. L’obtention de la meilleure note s’inscrit aux buts de performance et les
buts d’apprentissage visent 1’acquisition des connaissances. Les buts ¢éloignés sont

directement liés aux futurs objectifs de I’apprenant et ne concernent pas tellement les
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¢léves au primaire car il est rare qu’un apprenant a 1’école primaire sache déja sa

perspective future.

Pourtant, I’enseignant doit accorder de la valeur a I’activité pour que 1’apprenant
puisse réaliser la tiche qu’on lui demande. 1l est indispensable qu’une activité ait du
sens et que 1’apprenant la considére en tant qu’utile pour son avenir. I doit sentir que

ce que I’enseignant lui demande et qu’il a appris va réutiliser dans d’autres contextes.

La perception de la compétence définit d’une maniére positive ou négative
I’engagement de I’apprenant a 1’activité. Si I’apprenant se sent capable a mener
I’activité qu’on lui demande il est probable qu’il réussisse 1’activité demandée. Par
ailleurs les changements physiologiques et physiques jouent un réle important a la
perception de la compétence (Sinoir 2017). Pendant I’adolescence les transformations
sont tellement rapides que les adolescents se trouvent confrontés a de nombreux
changements. Pendant les années dans le secondaire la perception de la capacité de
I’apprenant a réussir est au plus bas. D’aprés Bandura 2003 les réussites et les échecs,
les observations des autres éléves, le fait que I’apprenant est calme ou stressé pendant
I’évaluation et s’il est suffisamment encouragé par son entourage auront aussi un
impact sur sa dynamique motivationnelle. Selon Sinoir (2017 : 19) un éléve qui
échoue constamment aura une perception négative de ses aptitudes et déniera a
s’engager aux activités qui seront proposées a 1’avenir. Car, selon elle, ¢’est la réussite

qui est le moteur de I’apprentissage tandis que 1’échec démotive 1’apprenant.

D’aprés Auriac et Fiard 2006 la production d’un nombre important d’erreurs en
qualité comme en quantité fait partie du processus de 1’apprentissage et constitue une
variable pour que I’apprenant puisse réussir a son apprentissage. Les erreurs ne sont
pas seulement le découragement de nos expériences. Elles alimentent nos pensées, nos
sentiments, nos représentations, bref tout ce qui concourt a nos actions. Nous devons
« travailler avec et contre elles » comme le dit Morin (1982). La proximité
linguistique peut engendrer quelques interférences de niveau sémantique erronées ; les
erreurs proviennent d’un transfert d’apprentissage ; 1’IC sans aucun doute favorise
I’apprentissage (Robert 2004 : 502).

Par la recherche que nous avons menée en classe, nous avons observé que 1’erreur
posseéde un statut particulier dans les activités de I’IC. Le but est de conférer un statut

sens¢ a D’erreur dans les processus d’apprentissage afin de libérer les éleves de la
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phobie de la faute. «L’erreur est une information non une faute» écrit Favre 1995. Les

apprenants en faisant des erreurs finissent par réussir sur leurs activités.

Par ailleurs les activités choisies par 1’enseignant doivent étre en liaison avec les
intéréts de 1’éléve. L apprenant doit étre autonome et si ’apprenant a la possibilité
d’effectuer des choix il aura une meilleure perception de sa contrdlabilité. De plus, si
I’apprenant se sent capable d’identifier la cause de ses réussites et de ses échecs,
pouvoir s’autoévaluer et avoir un controle de son apprentissage par le biais de

stratégies cognitives il est probable qu’il réussira.

Comme nous I’avons déja observé par notre recherche, le bagage langagier de
I’apprenant est également a prendre en considération. L’enseignant doit inciter 1’éleve
a faire des ponts et comparer la langue du texte a toutes les autres langues dont il
dispose. L’IC a par ailleurs ses fondements sur cette comparaison interlinguistique a
laquelle I’apprenant doit s’y habituer (Meissner 2004). Elle favorise I’erreur et ne le
culpabilise pas. Elle donne a I’apprenant le droit a I’erreur. C’est par le biais des
hypothéses confirmées ou infirmées (Meissner 2004) que 1’apprenant peut construire
sa grammaire d’hypotheéses. Il faut alors apprendre aux éléves a partir du vague pour
se rapprocher du précis ; il faut également leur faire comprendre que I’erreur constitue

un outil pour eux et pas un obstacle.

1.2 La langue maternelle et la valorisation des langues des immigrés a I’école

Pourquoi la langue maternelle? Dans le contexte scolaire grec les enseignantes ont
affirmé qu’elles utilisent fréquemment la L1 dans les cours de langue étrangére. Selon
Borel, 2012 cité¢ par Dervey (2017 : 58), I'un des grands débats actuels de la
didactique des langues étrangeres a été de savoir si nous devons recourir ou pas a la
L1 des apprenants en classe de langue. En ce qui nous concerne nous pensons qu’il est
impossible de ne pas utiliser la L1 lors d’un cours de langue et surtout quand le niveau
des apprenants est bas car pour que 1’apprenant ait un regard clair sur la nouvelle
langue et pour développer une conscience métalinguistique, il doit déja avoir recours a
des concepts déja acquis en L1. En d’autres termes, il apprend a penser dans cette

nouvelle langue par le biais de sa L1.

En tenant alors compte du niveau débutant de nos apprenants, nous avons travaillé sur

des langues qui sont proches du frangais. Car nous ne pouvons pas enseigner de la
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méme manicre I’espagnol a un groupe d’apprenants ayant le grec comme langue

maternelle ou de scolarisation qu’a des éléves frangais.

Par peur que les éléves effectuent de faux transferts, plusieurs enseignants ont la
tendance de considérer le recours a la L1 comme un échec. En ce qui nous concerne
nous pensons que I’enseignant peut utiliser la L1 lors d’un cours de langue et surtout
quand le niveau des apprenants est bas car pour que 1’apprenant ait un regard clair sur
la nouvelle langue et pour développer une conscience métalinguistique, il doit déja
avoir recours a des concepts déja acquis en L1. En d’autres termes, il apprend a penser

dans cette nouvelle langue par le biais de sa L1.

Par ailleurs I’apprentissage des langues nécessite I'utilisation de divers outils et
méthodes de la part de I’enseignant, dans le but d’exploiter les diverses capacités de

I’éleve.

Selon Vygotski (1997, cité par Dervey, 2017), apprendre est un processus de passage
du concret a I’abstrait et le langage constitue le moyen pour en faire (Vygotski, 1997
cité par Dervey, 2017 : 60). Le contact et I’interaction entre éléves ou entre éléves et
enseignant peut aider au développement d’une conscience métalinguistique. Sur ce
point, le recours a la langue maternelle mais aussi aux autres langues semble jouer un
role important, a plus forte raison pour les €léves du primaire lors de 1’apprentissage

d’une langue étrangere.

Il y a certainement plusieurs définitions du terme de « langue maternelle ». Quoi qu’il
en soit, son importance sur le plan communicatif et psychologique de I’enfant est
largement admise. C’est pour cette raison que les enfants des migrants qui doivent
apprendre la langue du pays d’accueil comme une langue seconde, mais aussi une
autre langue comme une langue étrangere, s’appuient sur des acquis antérieurs

(provenant de leur langue maternelle).

Les ¢éleves en question font face a une réalité scolaire difficile. Plus précisément,
I’enfant se situe entre le milieu familial et le milieu scolaire, deux mondes différents
sur le plan linguistique et culturel. Cette situation peut créer chez eux des difficultés a
s’exprimer et a s’intégrer au milieu scolaire avec succes. Par ailleurs il n’est pas rare
que ces enfants abandonnent la langue de leur famille en la considérant comme moins

prestigieuse (Cummins, 2001 cité par Pantazi, 2008). La réalité scolaire, donc, n’aide



18

pas ces ¢€leves a gérer leur plurilinguisme. Ainsi il ne faut pas prendre en compte la
diversité linguistique seulement lors des fétes de I’école mais de leur donner un
véritable statut dans les processus psycho-sociaux et cognitifs de 1’apprentissage. De
nombreux chercheurs proposent alors la mise en valeur des langues maternelles des
¢léves et I’encouragement des enfants a s’appuyer sur leur langue de famille pour

construire la nouvelle connaissance.

Dans cet objectif plusieurs activités sont proposées. Il est a noter que tout ce travail en
classe peut aider tous les éléves a mieux comprendre la civilisation et la culture des
autres (Unesco 1995) puisque le développement de la compétence plurilingue et

interculturelle constitue plus que jamais une nécessité.

Le projet CARAP a été développé sous 1’égide du Centre européen pour les langues
vivantes (CELV), s’inscrit dans la conception globale des langues de 1’éducation et
des langues pour 1’éducation que le Conseil de I’Europe cherche a promouvoir. Ce
projet est constitu¢ de différentes composantes : les approches plurielles, le référentiel
et les matériaux didactiques en ligne qui ont comme but de valoriser toutes les langues
qui peuvent s’avérer pertinentes en contexte scolaire. Le Conseil de I’Europe soutient
ainsi le respect de I’égalité entre les langues quel que soit leur statut et souligne que «
la valorisation des langues apprises ou parlées en dehors de I’Ecole est une nécessité
pédagogique et éducative ». De plus la compétence plurilingue englobe I’ensemble du
répertoire langagier a disposition et pas une collection de compétences distinctes que
suivent les langues. (Guide, 2017 : 73). Selon De Pietro et Lorincz 2011 : 51 les
expériences langagicres de I’apprenant constituent des outils indispensables pour une
¢ducation au plurilinguisme. Pour nous, les activités d’intercompréhension mettent sur
un pied d’égalité les apprenants puisque tous ont un point de départ commun et

doivent s’y adapter.

1.3 L’intercompréhension en classe de langues

Doy¢ 2005 considére que I’intercompréhension peut étre utilisée avec succes dans
I’é¢tude des langues en général. En fait deux personnes qui communiquent a 1’oral ou
par €crit en utilisant deux langues différentes exploitent des €léments communs d’une

part dans les langues et d’autre part dans les autres formes de communication. Pour ce
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faire, le processus de I’intercompréhension exige que la personne exploite toute une
expérience de communication ainsi que son savoir inexploité auparavant afin de

pouvoir comprendre les messages.

Selon toujours Doyé 2005, la méthode exposée ci-dessus pourrait étre appliquée non
seulement aux langues européennes, mais aussi a d’autres familles de langues. Il note
qu’il reste encore une recherche a faire mais propose I’IC dans le cadre de la
promotion du plurilinguisme comme une méthode complémentaire a celle que nous

utilisons déja.

1.4 Définir I’intercompréhension

Le fait que 1’idée de I’intercompréhension en didactique des langues est relativement
nouvelle, (début des années 1990), a entrainé la proposition de diverses définitions.
Actuellement, la plupart des spécialistes acceptent la définition suivante

« L’intercompréhension est une forme de communication dans laquelle chaque

personne s’exprime dans sa propre langue et comprend celle de I’autre. » (Ecco 1993).

Selon cette définition, [D’intercompréhension concerne de fagon ¢égale Ia
communication orale et écrite. Ce point est important, car dans ce cas il n’y a pas la
prédominance de 1’oral ou de I’écrit. De plus on note que, selon la définition ci-
dessus, les locuteurs ne sont pas obligés de s’exprimer dans une langue étrangere.
Nous faisons ici la distinction entre compétence et performance, deux catégories
souvent employées dans I’étude des phénomenes linguistiques. Ainsi, sous 1’aspect de
la performance, les personnes s’expriment dans leur langue, mais en méme temps
comprennent ou essayent de comprendre la langue de ’autre. Sous 1’aspect de la
compétence, 1’intercompréhension permet la compréhension d’autres langues non

apprises formellement dans le cadre scolaire.

1.5 La lingua franca et I'impérialisme de I’anglais

Toute une problématique a été développée sur le principe de la lingua franca, les

avantages et les inconvénients de son utilisation dans la communication et 1’utilité de
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I’intercompréhension comme une alternative ou méme un complément a ce principe.
Plus précisément, les milieux didactiques, tout en reconnaissant la facilité et les
avantages de I’utilisation d’une lingua franca mettent en évidence des inconvénients
liés a ’emploi d’une langue mondiale. Ils notent premi¢rement que 1’impérialisme
linguistique comporte des dangers. Par la suite, ils considérent que 1’utilisation d’une
lingua franca détachée de ses racines culturelles a des inconvénients (Bassnelt, 1999
cité par Doyé 2005 : 8). Enfin, ils présentent les dangers courus pour les autres

langues. Leur dépréciation et leur utilisation insuffisante est déja en vue.

En ce qui concerne I’attribution du statut de lingua franca a une langue, Phillipson
(1992 cité par Doyé 2005 : 8) craint que de cette fagon nous risquons de lui contribuer
une position injustifiée et présente son inquiétude particuliere pour [’impérialisme
linguistique de [’anglais. Cependant, le risque d’impérialisme linguistique peut
concerner aussi ’attribution de ce statut a toute autre langue largement utilisée

(Skutnabb- Kangas, 2004 cité par Doyé 2005 : 8).

Les auteurs insistent sur le fait que 1’augmentation du nombre des locuteurs non natifs
signifie I’augmentation du nombre des personnes qui utilisent une langue de fagon
plutdt superficielle; ce fait constitue un danger réel pour la langue. Nous voyons ici la
nécessit¢ de réévaluation de la langue maternelle et son rdle important a la
communication des locuteurs de langues différentes (Rieder 2002 cité par Doyé 2005
: 8). En méme temps on comprend bien le souci de ’'UNESCO (2003 cité par Doyé
2005 : 8) mettant en valeur 1’apprentissage de la langue maternelle. C’est en prenant
compte des inconvénients présentés ci-dessus, que les promoteurs de
I’intercompréhension la proposent comme une méthode complémentaire ou

alternative aux méthodes déja utilisées.

1.6 Avantages

L’approche de I’intercompréhension présente plusieurs avantages. Tout d’abord elle
répond aux impératifs politiques de I’Europe unie dans le domaine de 1’éducation et
notamment le plurilinguisme, la diversification et la flexibilité, objectifs énoncés dans
le guide pour 1’¢laboration des politiques linguistiques éducatives en Europe. Selon

les promoteurs de I’intercompréhension, il s’agit d’un concept fondé sur le plan
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psychologique et plus précisément sur 1’interaction entre les facultés linguistiques de
I’homme et sa capacité d’exploiter ses connaissances antérieures. En méme temps
I’étre humain posseéde la capacité d’interprétation afin qu’il puisse comprendre des

messages. C’est justement a cette capacité que I’intercompréhension fait appel.

Sur le plan didactique, I’enseignant doit aider les apprenants a acquérir des
compétences d’intercompréhension en s’appuyant sur certains principes didactiques.
Un premier pas est la motivation de D’apprenant. Il est important d’encourager
I’apprenant a prendre conscience de ses ressources cognitives et a les utiliser pour
comprendre une langue étrangere. L’enseignant doit prendre en compte le niveau des
connaissances de 1’apprenant, surtout au début. Un principe important concerne
I’autonomie de I’apprenant dans la mesure ou ce dernier fait ses propres efforts a
I’aide de I’enseignant. (Holec et Huttenen, 1997 cité par Doyé 2005 : 11). En fin, il
faut noter que [Iutilisation de I’intercompréhension favorise I’éducation

interculturelle.

1.7 L’intercompréhension : une utopie ?

L’intérét européen se focalise sur I’acquisition d’une capacité interactionnelle fondée
sur une éducation plurilingue et pluriculturelle. L’intercompréhension est un
processus de communication entre locuteurs ou chacun parle sa langue et comprend
celle de l'autre. Bien qu’il y ait plusieurs avantages concernant 1’emploi de
I’intercompréhension, il y a de nombreux sceptiques qui voient des difficultés en
pratique. Il est vrai que I’intercompréhension se pratique déja dans la communication
des locuteurs de langues de la méme famille. Les Européens peuvent en profiter
puisque les langues se répartissent en trois familles, langues romanes, germaniques et
slaves. L’intercompréhension entre langues parentes (Castagne, 2004) concerne le
travail parallele sur deux ou plusieurs langues d’une méme famille. Les stratégies

auxquelles elle s’appuie sont fondées sur la parenté des langues.
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1.8 La parenté linguistique

L’intercompréhension des langues romanes présente un grand intérét car les langues
qui appartiennent a cette famille sont parlées par 42% des locuteurs de 1’Union
européenne tandis que les langues germaniques (39 % de I’UE) et les langues slaves
(16 % de I’'UE) (Escudé 2010 : 117). Nous pouvons rencontrer les locuteurs de ces
langues sur les cinq continents : Europe, Amérique du Sud, Amérique du Nord
(Canada), Afrique, Asie (Philippines) et Océanie (Nouvelle Calédonie), (Collet 2010-
2011). Collet 2011, en se basant sur le site Apic, souligne que 70% du lexique des
langues romanes a une origine latine. C’est alors efficace de comprendre le sens par la
racine du mot méme si le lexique n’est pas transparent. Un trés grand nombre de
langues romanes se regroupe autour de 9 sous familles : I’espagnol, le frangais,
I’italien, le portugais, le catalan, 1’occitan, le franco-provencal, le roumain, le rhéto-
roman. La langue roumaine puisqu’elle est influencée par la langue slave constitue la

langue la plus éloignée des racines latines.

D’aprés Robert (2004 : 499) le processus d’acquisition/apprentissage d’une langue
étrangere différe fortement selon le degré de proximité linguistique entre langue
source et langue cible. Les langues voisines et parentes du frangais : espagnol, italien,
portugais. Langues voisines et non parentes du frangais : anglais, allemand,
néerlandais. Langue non voisine mais parente du frangais : roumain. Langue non
voisine et non parente du frangais : russe (Castagne 2016 : 48). D’apres Robert (2004
: 499) les langues étrangéres qui sont partiellement apparentées au frangais sont les
langues indoeuropéennes non romanes : germaniques, slaves, celtes, la langue

grecque, etc.

Les stratégies d’apprentissage que les apprenants développent sont alors étroitement
liées a la proximité linguistique existant entre la langue maternelle et les langues

cibles selon Robert (2004 : 502).

C’est pour cette raison qu’il propose une pratique pédagogique différenciée en
adaptant le cours aux stratégies d’apprentissage développées par les apprenants en
fonction d’une plus ou moins grande proximité linguistique : une stratégie de
réduction pour les langues les plus €éloignés et une stratégie de superposition pour les

langues les plus proches (Robert, 2004 : 503).
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En tenant alors compte du niveau débutant de nos apprenants, nous avons travaillé sur
des langues qui sont proches du frangais. Dans le cas des apprenants frangais, la
proximité linguistique entre le frangais et I’espagnol aide 1’éléve a ne pas reconstruire
totalement le systéme linguistique de la langue étudiée. Ce serait possible de passer

d’une langue a I’autre en superposant la langue étudiée sur sa langue maternelle.

L’intercompréhension entre langues romanes est réalisable grace a des compétences
langagieres communes a 1’apprentissage de toutes les langues d’une part, et a la

parenté linguistique d’autre part garanti par leur ancétre commune qu’est le latin.

1.9 Les représentations des apprenants

Nous avons effectué un entretien avec des apprenants des écoles primaires pour
prendre en considération leurs représentations aprés ce premier contact avec la
stratégie de I'IC. Ceci a été trés important pour nous puisqu’il nous a permis de mieux
connaitre les besoins des apprenants de cet age par rapport a I’intercompréhension et,
par conséquent, adapter nos démarches et nos activités sur leurs représentations. La
bibliographie (Magliaro & Shambaugh, 2006 cités par Dehon & Derobertmasure,
2016) confirme que, pour que 1’enseignant puisse construire des outils pédagogiques
efficaces, il doit s’appuyer sur les représentations des apprenants. La représentation

est une procédure mentale simplificatrice.

Les représentations ont un impact positif sur I’apprentissage et les performances
scolaires des apprenants (Rapp 2005. Rappelons en terminant une définition de cette
notion : une représentation peut se définir comme « I’explication que se fait I’individu
du monde qui I’entoure, et, via des modeles explicatifs dont il dispose. » (Verhaeghe,
Wolfs, Simon & Compere 2004 : 88 cités par Dehon & Derobertmasure, 2016 : 30).)

1.10 Intercompréhension et compréhension des textes

Etant donné que I’apprenant posséde un minimum de connaissances lexicales et
syntaxiques sur la langue du texte donné il peut produire des inférences a 1’aide des
connaissances sur la situation (annexe 8, p. 109, annexe 9, p.111). L’apprenant est en

mesure de comprendre le contenu du texte en observant la transparence
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orthographique, morphologique ou phonologique des termes. (Bougé & Caillies, 2004
: 84).

Les apprenants avec qui nous avons travaillé faisaient des hypothéses sur le sens des
mots puisqu’il s’agissait de mots surtout isolés. Nous avons rémarqué un certain
nombre d’inférences lexicales fondées sur la transparence orthographique de deux

termes :

Rosa/pol, grigio/ykpt, fenétre, fenster/pwviotpivi, porte/mopta, bed/bed (anglais),
handtuch/hand towel (anglais), la nectarine/to vextapivi, la papaya/ n momdyw, la
mangue/to pavyko, la limetta/lemon, le Kiwi/to «kiovi, la banana/m pmaviva,
I’ananas/o avovdg, ascensor/acaveép, usar/use (anglais), eléctricos/mAekTpikog,
Respectar/respect, respecter, indicacions/indications, indications, interior/intérieur,
deteriorate/deterioration (anglais), poula/(poula, albanais), respect/rispect (albanais),

familia/family (anglais), libertate/liberty (anglais).

Mais la syntaxe est trés importante pour la déduction du sens d’un texte puisque la
transparence lexicale n’est pas toujours suffisante pour comprendre (Bougé &
Cailliés, 2004 : 72 cité par Moustaki : 1). L’espagnol et le portugais perturbent plus
facilement 1’ordre des mots dans le texte €crit et la syntaxe devient importante pour

comprendre le sens.
Exemples:
ES: No usar el ascensor

PT: Nao passar por loces onde hajafios eléctricos soltos.

La représentation mentale est construite en mobilisant des connaissances
extralinguistiques et des connaissances déja acquises (Moustaki, 2017 : 2). Pour que
les apprenants puissent se faire alors cette représentation mentale nous avons choisi
des sujets avec lesquels les apprenants sont familiarisés et qui ont un rapport avec leur
age. Mais la production des inférences ne se fait pas automatiquement. L’apprenant
possede une compétence textuelle et il peut s’en servir pour I’interprétation des textes
en langues autres que sa langue maternelle (Uzcanga-Vivar 2004 cité par Castagne
2004 : 279). Il faut alors inciter 1’éléve a trouver les indices textuelles qui lui

permettront de produire des inférences (Bougé & Caillies, 2004 cité par Castagne
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2004 : 87). Pour ce faire, ’enseignant doit favoriser le travail en groupe mais, en cas
de difficulté, il peut guider sans pour autant donner des solutions prétes (Castagne
2004 : 102). Dans notre expérience, nous avons choisi d’avoir une langue non
maternelle comme base de transfert. Nous avons aussi décidé de travailler sur le
frangais et d’utiliser le frangais comme langue-pont dans toutes les activités, vu que
les apprenants possédaient un niveau Al, A2- a cette langue romane. La présence du
francais n’était pas hasardeuse : nous savions a I’avance que quand nous apprenons
une nouvelle langue, la langue de transfert s’enrichit aussi et les connaissances sur
cette langue se stabilisent et s’améliorent. (Klein Rutke, 2004 cité par Castagne 2004 :
199).
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2. La recherche

2.1 Type et outil de la recherche

La recherche que nous avons menée est une recherche de type qualitatif. La recherche
qualitative est utile pour formuler des hypothéses (Sofaer, 1999 cité par Kohn et
Christiaens 2014 : 68). La subjectivité est impliquée dans la recherche qualitative
puisque c’est le chercheur qui formule des hypothéses, qui sélectionne les données et
qui interpréte finalement ces données. (Kohn et Christiaens 2014 : 73). Faire de la
recherche qualitative consiste a regarder la réalité sociale. (Kohn et Christiaens, 2014
1). L’école est inscrite dans cette réalité. Les enseignants ont une grande
responsabilité envers les apprenants et par conséquent envers la société au total.
L’outil que nous avons utilisé a été I’entretien individuel semi-structuré. Les questions
ont ¢ét¢ de type ouvert intégrées dans un guide d’entretien et avaient comme but
d’aborder des sujets qui consisteraient les piliers pour mener cette recherche.
Concernant les apprenants il s’est agi d’une discussion avec sept personnes d’une
classe de 1’école publique expérimentale de Kolonaki et avec huit personnes d’une
classe de I’école publique expérimentale d’ Ampelokipi.
Nos questions avaient comme but de relever les différents facteurs qui rendent
I’apprentissage motivant pour un apprenant. Elles demandaient leur point de vue sur
la pratique de I’intercompréhension et voulaient savoir si ils considéraient cette
pratiqgue motivante; leur opinions sur les activités sélectionnées ont également été
notées.
Avec eux, nous avons travaillé sur les activités parues dans Euromania (annexe 9,
p.111) et sur le site de la francophonie® (annexe 8, p.109) Aprés avoir I’expérience
adéquate, dans le mesure du possible, nous avons effectué les activités créées par
nous-mémes et engageé une discussion. Nous avons aussi questionné trois enseignantes
de frangais pour avoir une idée globale sur la réalité scolaire actuelle, sur la
motivation des apprenants sur le réle du francais et sur la gestion de la diversité
linguistique en Gréce. Nous avions aussi choisi de maintenir ’anonymat des

enseignantes.

! https://www. francophonie.org/L-intercomprehension-des-langues.html
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Tableau 1
Calendrier:
10-12 ans 14, 21 mai école expérimentale de
Kolonaki,
Athénes (Skoufa 43, 106
73, Athénes, Grece.)
10-12 ans 4 juin/45 min par fois | 12éme Ecole primaire
d’ Ampelokipi, Athénes,
(Kargialeniou 2, 115 26,
Athenes, Grece)
12 ans groupe | 25,26,27 juin 1 heure chaque fois
d’apprenants formé de
moi
Tableau 2.

Dates d’entretiens:

Entretien avec les enseignantes: 5 juin, 16 juin, 22 juin.

Discussion avec les apprenants : 4,17 mai, 27 juin

2.2. Conditions pour proposer des activités selon Viau

Inspirée par le texte de Viau 2000, aprés avoir eu une expérience a 1’école primaire et
apres avoir effectué¢ I’entretien avec les apprenants pour que ¢a soit possible de
comprendre leurs besoins par rapport aux activités d’intercompréhension, NOUS avons
opté pour créer quelques activités qui seraient adaptées aux apprenants de 1’école
primaire.

Notre étude, se focalisant ainsi sur des apprenants trés jeunes qui n’avaient pas une
expérience par rapport a l’intercompréhension, et le manque de temps nous ont
amenée au choix d’exclure la compréhension orale. Par ailleurs la pratique de

I’intercompréhension s’est essentiellement centrée sur la compréhension passive de
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textes écrits (Castagne 2006, Stembert 2003), chez nous trés courts. Nous pensons
qu’il est plus facile de travailler sur la comparaison interlinguistique avec les éléves
d’un tel 4ge puisque 1’écrit, étant un support fixe, permet a 1’apprenant de garder son
support sous les yeux et de travailler aisément. Mais bien sir I’enseignant peut
accompagner certains textes de pistes audio afin que 1’éléve soit aidé dans cet effort
de comprendre. Jusqu’alors I’intercompréhension a associé graphie et phonie, en
oralisant par le recours a des locuteurs natifs les textes écrits supports a des
expérimentations (Stembert 2003). A noter que les explications ont été données en

grec.

Ainsi les activités d’apprentissage rendent 1’éléve le principal acteur de son
enseignement. Il n’est pas un sujet passif mais interagit, résout des problémes et fait
des exercices proposés par 1’enseignant. D’apres 1’article dont nous nous sommes
inspirée, le rédacteur en s’appuyant sur les travaux de Stipek 1998, Paris et Turner
1994, McCombs et Pope 1994 et Brophy 1998 a pu dégager dix conditions qui
constituent les piliers pour la motivation par le biais des activités. Pour qu’une activité

finisse par étre motivante elle doit respecter dix conditions.

Analysons-les une par une en paraphrasant 1’auteur et en complétant ses pensées par

I’apport de notre propre expérience.

2.2.1. 1% condition

Comme Viau le note, tout d’abord ’activité doit étre signifiante aux yeux des €leves.
La valeur qu’un apprenant accorde a une activité se définit par plusieurs parametres.
Pour qu’un apprenant puisse €tre motivé par une activité elle doit correspondre a ses
besoins, répondre a ses préoccupations et avoir un rapport étroit avec ses projets
d’avenir. Plus une activité est jugée comme signifiante par I’apprenant plus il la
trouve utile et intéressante. Les apprenants avec qui j’ai mené les entretiens ont
affirmé qu’ils considerent les activités utiles car ils vont apprendre plusieurs langues
et auront la possibilit¢ de découvrir de nouvelles cultures, de voyager a 1’étranger,
communiquer et avoir un échange intéressant avec des gens qui sont dans d’autres
pays. De plus, les thématiques choisies jouent un role important car il faut proposer
uniquement celles qui sont dans leur champ d’intérét et qui correspondent a leur age.
Ainsi, I’enseignant avant d’opter pour des activités doit s’interroger sur 1’utilité

qu’une activité peut avoir pour le cours mais aussi pour la formation totale de 1’¢leve.
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Notons ici que dans le cadre de la théorie de I’intercompréhension, il y a la méme
préoccupation : la réussite de tout projets, de toute expérience dépend du choix des

textes et de I’implication de 1’enseignant.

2.2.2. 2°condition: intégrer ’activité dans un projet

La deuxiéme condition concerne la diversité. Cet aspect est étroitement li¢ avec la
perception du contréle que 1’apprenant exerce sur ses cours. La répétition est une
source de démotivation pour I’apprenant. L’enseignant doit éviter de proposer le
méme type d’activité puisque la routine démobilise 1’apprenant et rend le cours
ennuyeux. Si une activité est inscrite dans une séquence logique et est intégrée dans
d'autres activités 1'éléve peut mieux percevoir sa valeur. Il est vrai qu’il lui sera plus
facile de proposer des activités qui s’intégrent dans un projet ou dans une démarche
pédagogique. Les activités d’intercompréhension, puisque nous traitons a chaque
activité des langues différentes en combinaison avec le frangais et nous abordons des
thématiques différentes peuvent étre considérées comme diversifiées. Le projet que
nous avions proposé et qui a comme thématique les droits de 1’enfant a une suite
logique dans la mesure ou il mobilise des connaissances déja acquises par

I’apprenant.

2.2.3. 3% condition : mesurer les possibilités de ’apprenant

Par ailleurs une activité doit représenter un défi pour I’apprenant. L’activité qui
stimule I’intérét de I’apprenant est celle qui n'est ni trop facile ni trop difficile. Une
activité qui n’exige pas un effort considérable de la part de ’apprenant ou qui, au
contraire, finit par étre trop difficile pour lui devient inintéressante. L’activité doit étre
dans la mesure de ses moyens et faire naitre chez lui un sentiment de satisfaction et du
triomphe quand il arrive a I’accomplir. Un bon exemple cité par le rédacteur de cet
article sont les jeux vidéo qui stimulent la curiosité et incitent les jeunes a s’y investir.
I devrait en étre ainsi lors d’un cours. Si I’apprenant réussit a relever le défi de cette
activité qui ne sera pas si simple et qui aura une complexité cela aura une influence
immédiate sur sa perception de sa compétence. Il aura tendance a attribuer son succes
a ses propres capacités et a ses efforts. En effet, la plupart des apprenants que nous

avons interrogés ont affirmé qu’ils aiment apprendre une langue qui est difficile
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puisque cela donne du sens a leur apprentissage. De plus, ils ont trouvé les activités ni

trop faciles ni trop difficiles.

2.2.4. 4° condition : proposer des activités authentiques

Une activité d'apprentissage doit, dans la mesure du possible, mener a une réalisation,
c'est-a-dire a un produit qui ressemble & ceux que l'apprenant trouve dans sa vie
courante ou traiter des thématiques que I’apprenant trouve dans sa vie courante.
L’authenticit¢ de 1’activité est un facteur de motivation considérable. La carte
d’anniversaire (annexe 8, p.110), I’activité avec le perroquet (annexe 7, p.107),
I’activité avec Le petit prince (annexe 8, p.110) et celle avec les quatre saisons
(annexe 3, p.96) que nous avons choisies en tant qu’activités d’intercompréhension
constituent des bons exemples. De plus, les apprenants du primaire ont une relation
trés particuliére avec les images et les dessins. La plupart d’entre eux s’en occupent de
ce type d’activités dans leur vie quotidienne (jeux vidéo, conte de fées, etc.). Ce
processus améliore la perception que 1'¢léve a de la valeur qu'il porte a ce qu'il fait. Il
est indispensable d'éviter le plus possible que 1'éléve ait le sentiment de devoir
accomplir un travail qui ne présente d'intérét que pour son professeur et qui n'est utile

qu'a des fins d'évaluation.

2.2.5. 5° condition : éviter les sources d’ennui

Une activit¢é qui demande a D’apprenant d’appliquer de facon mécanique une
procédure grammaticale peut constituer une source d’ennui pour I’apprenant. Par
contre, ce qui motive 1’apprenant a accomplir une activité ¢’est quand celle-Ci exige
de sa part un engagement cognitif. « C'est ce qui se passe lorsqu'il utilise des
stratégies d'apprentissage qui I'aident a comprendre, a faire des liens avec des notions
déja apprises, a réorganiser a sa fagon l'information présentée, a formuler des
propositions, etc. » souligne Viau 2000. Pour qu’il réussisse alors, il doit investir
toutes ses capacités. Cette condition touche la perception que I'éléve a de sa
compétence. Bien-siir I’engagement cognitif doit correspondre aussi aux compétences
de I’apprenant et ne doit pas le dépasser puisque dans ce cas-Ci, il va abandonner

I’effort. Les activités d’intercompréhension que nous avions propos¢ mobilisent les
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stratégies d’apprentissage car 1’apprenant est obligé de faire des liens entre ses

connaissances afin qu’il puisse avoir le résultat souhaitable.

2.2.6. 6° condition : responsabiliser ’apprenant

Responsabiliser 1'¢léve en lui permettant de faire des choix est un parametre tellement
important ! Plusieurs aspects d'une activité peuvent étre laissés a la discrétion de
I'¢leéve. La démotivation des apprenants sera inévitable si une activité exige de la part
de tous les éléves d’accomplir les mémes tiches au méme moment et de la méme
fagon. En effet, le projet (annexe 2, p.91) que nous avons proposé laisse les
apprenants faire des choix : chaque éléve peut ajouter la traduction de la phrase dans
sa langue maternelle, les apprenants discutent entre eux et partagent le travail a parts
égales. Les objectifs seront fixés par I’enseignant ; c’est lui qui va par la suite confier
la responsabilité des taches aux apprenants. La possibilité de faire des choix favorise

la perception que 1'éléve a de sa capacité de contrdler ses apprentissages.

2.2.7. 7° condition : proposer le travail en groupes

Une autre condition a respecter pour qu’une activité soit motivante c’est le travail en
groupes. Permettre a 1'éléve d'avoir une interaction et une collaboration avec ses
camarades constitue un aspect tellement important. Ce climat de collaboration permet
aux éleves de travailler sur un but commun et améne les apprenants a avoir une
perception positive sur leur capacité a contrler leurs apprentissages. Quand
I’enseignant opte pour des activités qui favorisent la compétition, les plus forts sont
seulement motivés puisque c’est eux qui ont plus de chance pour réussir. Les activités
d’intercompréhension mettent en pied d’égalité les apprenants puisque tous ont un

point de départ commun et ils doivent s’y adapter.

2.2.8. 8° condition : opter pour P’interdisciplinarité

C’est vrai que l'intégration du francais ou en général de langues étrangeres a d'autres
disciplines aide 1'¢léve a se rendre compte que ces connaissances sont utiles pour
avoir acces a plusieurs choses plusieurs domaines ; Le caractere interdisciplinaire des
activités d’intercompréhension n’était tellement présent. Le corpus d’Euromania

s’adresse a des apprenants issus d’un pays romanophone. Ceci, rend difficile son
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exploitation dans une classe composée par des apprenants issus de pays parlant des
langues non romanes (grec, albanais, philipain, etc.). De plus le niveau des apprenants

en frangais ne permettait pas 1’¢laboration des activités de ce type.

2.2.9. 9° et 10° conditions: opter pour la clarté et accorder du temps a

I’apprenant

Deux autres conditions qui doivent étre respectées sont les consignes claires et la
période du temps qui doit étre suffisante pour 1’élaboration des diverses démarches.
L’enseignant doit toujours vérifier si ’apprenant a bien compris les consignes ; si ouli,
il peut gérer ce que I’enseignant lui demande et ne perdra pas de temps en
s’interrogeant sur ce qu’il doit faire. Il doit toujours savoir d’une fagon claire ce que
I’enseignant demande de lui. D’ailleurs, quand il aura du temps pour atteindre son but
final cela l'aidera a porter un jugement positif sur sa capacité de faire ce qui est exigé
de lui en éprouvant de la satisfaction car I’enseignant ne le poussera pas a agir
rapidement. Il aura alors envie de s’engager et de s’investir aux autres activités aussi.

Considérons par la suite, une méthodologie proposée par Doyé 2005 qui a rédigé un

livre de référence sur I’intercompréhension.

2.3 Méthodologie proposée par Doyé

Pour Doyé 2005, les enseignants doivent aider les éléves a prendre conscience de
précieuses ressources dont ils possédent et leur donner les moyens de les utiliser ces
ressources en recourant a des bonnes stratégies. Selon lui, le role des enseignants est
surtout d’examiner les besoins des éléves car ceux-ci possedent déja de considérables
ressources cognitives qui sont facilement exploitables.

En se basant sur les écrits de plusieurs théoriciens de I’intercompréhension (Klein &
Stegmann 2000, Pencheva & Shopov 2003, Rieder 2002 cités par Doyé 2005), Doyé
s’appuie sur une hypothése méthodologique et sur le fait que tous les apprenants
disposent de certaines ressources cognitives dans chacune de ces catégories. Il
propose alors une classification des neuf catégories de connaissances pertinentes dans
I’approche intercompréhensive : connaissances générales; connaissances culturelles;

connaissances situationnelles; connaissances comportementales; connaissances
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pragmatiques;  connaissances  scripturales;  connaissances  phonologiques;
connaissances grammaticales et connaissances lexicales. Pendant les séances de notre
intervention, nous avions focalisé notre intérét sur six connaissances parmi les neuf
mentionnées plus haut, en choisissant ainsi celles qui nous ont semblé significatives a

une approche intercompréhensive adaptée a des éléves du primaire.

2.3.1. 17" catégorie : connaissances générales

Avant de décoder le sens d’un message a 1’écrit et a I’oral, Doy¢ 2005 soutient que les
apprenants utilisent souvent la connaissance du monde et leur culture générale avant
de recourir a leurs connaissances linguistiques. Un ¢€léve comprendra un texte quand
la thématique abordée lui est familiere, car cela lui permet de formuler des hypothéeses
sur le contenu du message. En effet, les fruits (annexe 5, p.104), I’omelette de langes
(annexe 4, p. 100) et, en général, I’alimentation est un sujet auquel tous les éléves
peuvent faire appel pour décoder le message. C’est pour cette raison que nous les

avons choisis pour notre expérience.

2.3.2. 2° catégorie : connaissances pragmatiques

Doyé 2005 appelle connaissances pragmatiques les informations dont disposent les
¢léves sur la fonction du texte ou du message. Si une personne ignore la langue dans
laquelle est formulé un énoncé, il existe de nombreux indicateurs de sa fonction
illocutoire auquel on a recours afin de décoder son contenu. Dans I’exemple de la
carte d’anniversaire (annexe 8, p.110), la forme du message permet d’en connaitre sa

fonction sans que les apprenants sachent la langue italienne.

2.3.3. 3e catégorie : connaissances comportementales

Pour que nous puissions déchiffrer un peu les poémes de I’activité avec les 4 saisons

(annexe 3, p.96), nous avons demandé aux apprenants d’utiliser des gestes afin
d’expliquer dans la mesure du possible le contenu de poémes. Ils ont pu comprendre
le contenu de phrases surtout en frangais et ils ont fait des mimiques : (L’oiseau
batifole’, ‘I’herbe folle sourit’, ‘la fleur endormie’, ‘chante printemps’, ‘les oiseaux
babillent’, ‘joue de I’harmonica’). Bien- slir les images étaient le principal moyen

pour que les apprenants puissent décoder les messages dans toutes ces activités.
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Selon Doyé (2005 : 16) il n’y a pas que des mots qui permettent de véhiculer du sens.

Dans la communication orale et directe, les formes de communication non
verbales les plus courantes sont les gestes, les expressions du visage, les
postures et les mouvements du corps ; dans la communication écrite et indirecte,
ce sont les illustrations et la mise en forme du message.

Pour cette raison, nous avons demandé a nos sujets de nous indiquer s’il existe des
différences par rapport aux gestes ou aux grimaces entre leur culture et la culture
grecque. Entre autres, ils ont souligné qu’ils se souvenaient de leurs parents qui quand
ils se trouvaient dans un contexte interculturel et lorsque les interlocuteurs ne
partageaient pas leurs origines culturelles et linguistiques ils avaient recours a la
communication non verbale qui prenait alors une importance toute particuliére.

L’enseignant alors, d’une part, doit amener les apprenants a prendre conscience des
connaissances comportementales dont ils disposent déja par rapport a leurs cultures,
et, d’autre part, il pourrait les avertir en leur expliquant que quelques connaissances

comportementales ne sont pas toujours transférables a une autre culture.

2.3.4. 4° catégorie : connaissances situationnelles

Les indications dans un texte offrent aux apprenants des clés pour formuler des
hypothéeses sur le contenu du message. L’enseignant devra donc aider ses éléves « a
prendre conscience de leurs connaissances situationnelles [...ainsi qu’] & réunir et
exploiter les éléments dont ils disposent » (Doyé 2005 : 15).

Dans le cas de I’activité avec les régles de sécurité en cas de séisme que nous avons
proposée (annexe 9, p.111), les apprenants ont identifié 1’impératif donc ils ont
suppos¢ qu’il s’agit d’une ordonnance ou d’un renseignement. Ainsi la phrase « tu es
membre du Service de la Protection Civile » les a aidés de supposer que la nature du
message est liée a la sécurité ; en combinaison avec les images ils ont compris le

contenu de ce document.

2.3.5. 5° catégorie : Connaissances grammaticales

Méme si le roumain et le portugais, I’italien et 1’espagnol ne sont pas de langues
proches des langues maternelles des apprenants, ces derniers ont pu formuler des
hypothéses et trouver les réponses puisque dans ce cas ils ont pu faire des
rapprochements entre les différents systémes grammaticaux. L’enseignant devra donc

« faire ressortir les analogies grammaticales entre les langues tout en avertissant que
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les équivalences doivent étre maniées avec précaution ». L’approche par analogie est
par ailleurs vantée sauf par Doyé 2005 aussi par Castagne 2016 pour qui c’est une
technique pour comprendre méme des séquences opaques (expressions figées) dans

des langues appartenant a la méme famille (annexe 9, p.111)

Exemples des activités proposées

Ad una (it) : A une (fr)

No usar el ascensor: Mn ypnGIHOTTOLEITE TO AGAVGED.

Respectar las indicacions del Servici de la Proteccion Civila : Na oéBeote T1g 0dnyieg
g Ymnpeoiog [Holtung [pootaciog.

Droit a I’éducation : direito a Educagao/Awaiopa otnv eknaidevon.

Droit a la vie en famille : direito a vida em familia/ cefacuodg g owoyevetaxng {ong
Droit de s’exprimer : direito de se exprimir/dikaiopa otnyv ehevbepio Exepaong

Droit a la différence : direito a diferanga/ dikaiopo otn dapopeTikdTTO

Droit a I’éducation : dreptful la educacie

Droit a la vie en famille : dreptful la viata de famille

Droit de s’exprimer : dreptul de a vorbi

2.3.6. 6° catégorie : Connaissances lexicales
g

Doy¢ 2005 distingue deux types de connaissances lexicales pouvant servir aux éléves:
a) Le vocabulaire international
b) Le vocabulaire commun a la langue maternelle de I’éléve (ou a une autre

langue de son répertoire langagier) et a la langue étrangere.

Concernant le vocabulaire international, il est important de mentionner que toutes les
langues européennes a I’exception du finlandais et du hongrois font partie de la méme
famille des langues indo-européennes et partagent, par conséquent, un fond commun
de vocabulaire et de structures syntaxiques. Il peut étre trés utile pour un éléve de
savoir qu’il dispose déja d’un vocabulaire international relativement important.

I1 peut aussi €tre trés utile que les €léves puissent « tirer profit des analogies lexicales
au sein de chacune des trois grandes familles de langues européennes en exploitant la
richesse, par ordre décroissant, des vocabulaires panroman, pangermanique et

panslave » (Doyé 2005 : 18). L’enseignant devra donc effectuer des analogies
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lexicales possibles a partir du vocabulaire que ces apprenants connaissent déja. Ce
vocabulaire pourrait avoir un rapport avec leur langue maternelle ou en général avec

leur bagage langagier.

Voici quelques exemples adapté au grec, langue de scolarisation des sujets de notre
expérimentation :

Rosa/pol, grigiolykpt, fenétre, fenster/ pwviotpivy, porte/ndpta, bed/bed (anglais),
handtuch/ hand towel (anglais), ascensor/ acaveép, usar/use (anglais),
eléctricos/mAektpikdc, Respectar/respect, respecter, indicacions/ indications,
indications, interior/intéricur, deteriorate/deterioration (anglais), poula/(poula,
albanais), Respect/rispect (albanais), familia/family(anglais), libertate/liberty

(anglais).

2.3.7. Méthode ajustée aux apprenants du primaire

Les illustrations (dessins, images) donc le contexte mais aussi le co-texte et la forme
du texte sont des aides précieuses pour déchiffrer un texte. Egalement leurs
connaissances générales ou, grammaticales sont des outils importants afin que les
apprenants puissent anticiper le sens et le contenu du texte et émettre des hypothéses
pour progresser dans la construction du sens.

Les activités que nous avons présentée a nos sujets les aidaient puisque les
thématiques choisies étaient adaptées a leur age et étaient faciles a comprendre. Avant
de commencer les activités nous les avons interrogés sur le contenu du texte a partir
de sa forme et avons attendu qu’ils devinent ce contenu. Nous pensons que c’est par le
biais de cette méthode que I’enseignant peut développer les compétences
d’anticipation chez les ¢leves. Ceci a ¢t€¢ confirmé par Moustaki 2017 lors de
I’enseignement du FLE avec une approche intercompréhensive.

Notre exprérience nous montre qu’en tant que lecteurs d’un texte, pour que nous
puissions décoder le sens des messages, nous développons des stratégies langagicres
en L1 et en L2. Par L2 on définit les langues secondes. L’enseignant alors doit
organiser I’enseignement d’une telle fagon afin de faciliter la mise en lien de ces
connaissances chez les éléves.

A part les stratégies de Viau pour motiver les apprenants et celles de Doyé pour

éveiller les connaissances des apprenants pendant notre expérience, nous avons
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également recouru aux stratégies de compréhension de Giasson 1991 et, ce, quand nos
sujets pendant I’exprérience étaient découragés. Cela arrivait quand il s’agissait d’un
texte composé de phrases comme par exemple la carte d’anniversaire ou du texte
paru dans Euromania (annexe 9, p.111). Selon Giasson 1991 la compréhension d’un
énoncé passe par trois niveaux. Le niveau 1 concerne I’intérét du lecteur sur le
contenu du texte. Le texte s'inscrit-il dans le champ d'intérét du lecteur? De plus, les
structures dont il dispose, ses connaissances, ses compétences, sa motivation jouent
un role important. Le lecteur doit mettre en ceuvre des habiletés de lecture. Ces
habiletés sont au nombre de cinq selon lui :

Niveau 1. Microprocessus: déchiffrage, identification des mots, propositions, phrases.

Niveau 2. Intégration: les connecteurs; lien entre les propositions et les phrases.
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3. Analyse des entretiens

En nous basant sur la stratégie d’analyse de données parue dans les directives

communautaires® nous proposerons ci-dessous I’analyse des entretiens effectués.

3.1. Entretiens avec les enseignantes

L’influence de I’dge des apprenants sur leurs attitudes envers le processus
d’apprentissage de la langue étrangeére

L’enseignante soutient qu’a I’école primaire les apprenants sont plus motivés. Elle
pense que jusqu’au collége I’intérét des apprenants est fort concernant 1’apprentissage
des langues mais au lycée ils se focalisent surtout sur le concours d’entrée a
I’université.

Les représentations de I’enseignante sur l’'intérét que les étudiants éprouvent
pour le francais

Pour elle, I’éléve doit avoir la volonté d’apprendre. Sinon tous les efforts de
I’enseignant vont finir par étre vains. La majorité des apprenants pense que le cours
du francais est utile et important pour leur vie. Les « mauvais ¢éléves » comme ils ne
s’intéressent pas aux autres lecons ils n’éprouvent pas non plus le besoin d’apprendre
une langue. Elle continue en disant qu’ils se rendent compte de 1’importance de
maitriser bien une langue étrangére quand ils cherchent un emploi car parler et
comprendre plusieurs langues est un atout. Par ailleurs ce sont les parents qui
poussent souvent leurs enfants & I’apprentissage des langues. Il n’est pas rare qu’un
individu s’oriente vers les langues a un age plus avancé, durant ses études

universitaires ou méme plus tard.

Entre deux langues : I’expérience personnelle de I’enseignante

L’enseignante apprend 1’italien et elle a un niveau B2. Elle observe des ressemblances

entre le francais et I’italien. Le francais 1’aide a mieux comprendre le texte. Elle pense

2 « Vers la réussite : utilisation de Photovoice pour témoigner de I’expérience des méres
monoparentales vivant dans un contexte défavorisé ».
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qu’il y a beaucoup de similitudes car le latin est la racine commune pour les deux
langues, ce qui aide beaucoup au niveau du vocabulaire. Nous pouvons comprendre le
texte sans savoir I’italien. Cependant, quand nous voulons rédiger un texte ou parler
en italien la connaissance de la langue francaise constitue un obstacle selon elle. Elle
observe que la grammaire italienne est en général plus compliquée que la grammaire
frangaise et donne plusieurs exemples. Par la suite, elle fait une référence a la
présence de plusieurs dialectes dans la langue italienne, ce qui constitue une difficulté

supplémentaire pour 1’apprenant.

La motivation pour ’apprentissage du francais

L’enseignante a constaté que l’utilisation du tableau interactif stimule 1’intérét des
¢léves car cela les rend plus actifs et créateurs. Le cours devient plus intéressant et
plus efficace. Les résultats sont quelques fois impressionnants. Elle est pour
I’utilisation de tablettes et de tous les moyens qui rendent 1’éléve actif.
L’enseignement traditionnel est inefficace pour elle. Ensuite I’enseignante a présenté
quelques exemples de jeux en classe dans le but de créer une atmospheére qui favorise
I’apprentissage. Elle insiste sur la pédagogie par le jeu. Le réle du contexte et des
images est remarquable aussi. Les rythmes scolaires comme la place du francais dans
le programme scolaire, 1’analogie entre le nombre des apprenants et la durée du cours

ainsi que les rythmes d’apprentissage des éléves sont également des facteurs majeurs.

Les modalités du travail en classe

L’enseignante n’opte pas pour le travail en groupe puisque selon elle cela prend

beaucoup de temps et le temps est assez limité.
Les ponts interlangues en classe de langue

L’enseignante fait des ponts entre le francais et le grec en donnant des exemples de
mots communs dans les deux langues, qu’on utilise dans la vie quotidienne. En 2004
elle a effectué un projet avec les apprenants de cette classe, dont le but était de créer
un dictionnaire de mots sur 1’athlétisme et les jeux olympiques. Les langues étaient le
grec, le francais, I’espagnol et 1’allemand. 11 s’agissait donc d’un dictionnaire de mots

communs entre les langues et leurs similitudes.
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Le role de la langue maternelle en classe de langue étrangére

L’enseignante recours a la langue maternelle des apprenants. Comme elle travaillait
dans un petit village elle n’avait pas d’étudiants étrangers, donc elle avait recours
seulement au grec. Elle considére cela comme quelque chose d’inévitable car le
niveau des apprenants est trés bas méme si elle pense que ce n’est pas une stratégie

qui favorise 1’apprentissage de la langue étrangere.

L’opinion de I’enseignante sur les activités d’intercompréhension travaillées en
classe

L’enseignante considere que le cercle familial et le niveau social jouent un role
considérable sur la gestion des activités de la part de 1’apprenant. Les expériences de
I’enfant, les voyages et le contact avec d’autres civilisations sensibilisent I’apprenant
a d’autres langues et le rend plus capable a participer a ces activités de facon plus
efficace.

Elle pense que les langues latines peuvent étre exploitées en classe de langue plus
facilement que les autres langues appartenant aux deux autres familles de langues. De
plus ce n’est pas seulement le vocabulaire qui peut nous aider quand on pratique
I’intercompréhension mais la grammaire également peut finir par étre utile aussi. En
lui montrant la carte d’anniversaire en italien elle a trouvé que ce type d’activité est
exploitable car le vocabulaire est facile et la structure est reconnaissable par les
apprenants. Par contre quand elle a vu I’activité avec Le petit prince ou il n’y avait pas
d’images (annexe 8, p. 109), elle a souligné qu’il y aurait des difficultés a 1’exploiter.
Elle a aimé I’activité parue dans Euromania (annexe 9, p. 111) car elle est illustrée par
beaucoup d’images qui fonctionnent comme guide pour ’apprenant.

Pour conclure elle a aussi ajouté que les nouvelles technologies peuvent avoir un role
important sur les activités d’intercompréhension : le son, I’image sont des outils

indispensables pour ce type d’activités.
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L’influence de I’dge des apprenants sur leurs attitudes envers le processus

d’apprentissage de la langue étrangére

L’enseignante pense qu’au collége les apprenants sont beaucoup plus conscients et

matures par rapport a I’apprentissage de la langue étrangere.
La motivation dans ’apprentissage du francais

L’enseignante utilise d’autres moyens au cours de langue comme par exemple
montrer un film aux apprenants, faire des mots croisés, rendre une visite avec eux a
I’institut francais de Patras. Elle souligne qu’elle vise a la sensibilisation des éleves a
la culture a sur la civilisation frangaise et que le but n’est pas seulement d’apprendre

la grammaire ou le vocabulaire du frangais.

Les représentations de I’enseignante sur l’intérét que les étudiants éprouvent

pour le francgais

L’enseignante soutient que le cours du frangais est un choix conscient tant au primaire
qu’au college et dit que les apprenants cooperent tres bien avec elle et s’adaptent au

cours.

La gestion de I’hétérogénéité et les ponts interlangues en classe de langue

L’enseignante dit que [’hétérogénéité ne constitue pas un probleme en classe de
langue pour elle et qu’elle essaye de faire des ponts entre les différentes cultures,
trouver les points communs et les différences. Elle essaye de faire tout ¢a a travers les

documents travaillés en classe et la vie quotidienne.
Le role de la langue maternelle en classe de langue étrangére

Elle aussi, elle considére cela comme quelque chose d’inévitable car le niveau des
apprenants est trés bas méme si elle pense que ce n’est pas une stratégie qui favorise
I’apprentissage de la langue étrangére. La majorité des apprenants en classe sont
d’origine grecque donc elle a recours a la langue grecque mais essaye de favoriser
dans la classe les autres langues de leur répertoire en demandant aux apprenants

comment on dit ‘bonjour’ par exemple en albanais.
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L’opinion de I’enseignante sur les activités d’intercompréhension travaillées en classe
et I’intercompréhension en classe de langue.L’enseignante souligne que I’éveil aux
langues a déja commencé deés 2008. Aux dernieres pages des livres scolaires nous
avons un vocabulaire qui est en frangais suivi de sa traduction en italien, en allemand
et en anglais. Elle pense toutefois que nous devons adapter cette stratégie aux langues
que nous avons en classe comme c’est 1’albanais, le bulgare, le roumain, ’arabe...
Concernant les activités parues dans Euromania (annexe 9, p.111) et le site de
francophonie (annexe 8, p.109), elle considére que ce n’est pas facile a appliquer a
I’école primaire hellénique. Elle a trouvé sympathique I’activité avec la carte

d’anniversaire (annexe 8, p.110) puisque le vocabulaire semble étre plus facile.

La motivation pour I’apprentissage du francais

L’enseignante pense que la responsabilité pour I’apprentissage d’une langue vient des
apprenants et qu’elle ne sait pas vraiment ce qui les motive. Elle a observé que les
mots croisés et les films stimulent leur intérét. En ce qui concerne les films, elle a dit
qu’ils écoutent quelques mots en frangais et qu’ils les répetent. Elle pense en général
que les activités fatiguent les apprenants. Les rythmes scolaires comme la place du
frangais dans le programme scolaire, 1’analogie entre le nombre des apprenants et la
durée du cours ainsi que les rythmes d’apprentissage des €leves sont également des

facteurs majeurs.

Les modalités du travail en classe

Elle n’opte pas pour le travail en groupe puisque les classes sont hétérogenes et cela
rend le travail plus difficile. Il y a des apprenants qui ne connaissent pas du tout le
frangais et d’autres qui maitrisent assez bien la langue. L’enseignante pense aussi que
le nombre des €léves ne doit pas dépasser les 10 personnes par classe puisque dans ce
cas, méme si le professeur est sévére, cela ne fonctionne pas. L’enseignante n’opte
pas pour le travail en groupe puisque selon elle cela prend beaucoup de temps et le

temps est assez limité.

L’influence de I’dge des apprenants sur leurs attitudes envers le processus

d’apprentissage de la langue étrangere
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L’enseignante soutient qu’a 1’école primaire les apprenants sont plus motivés et qu’on
peut avoir une approche plus ludique, faire des activités plus interactives, travailler
sur des chansons. Elle a donné I’exemple de deux fréres qui sont au primaire et qui
ont déja étudié un corpus qui contenait 20 chansons et qui avaient un vocabulaire
assez difficile lors d’un cours particulier. Ils ont commencé avec la méthode ‘le

francais en chantant’ et ensuite ils ont travaillé sur des chansons sur youtube.

La gestion de I’hétérogénéité en classe de langue

L’enseignante affirme que dans les classes il y a des apprenants qui sont Albanais
mais avec qui nous n’avons pas de grande différence et surtout avec les éléves qui
apprennent le francais en tant que L2. Elle considere qu’il n’existe pas d’hétérogénéité
quand la classe est constitué de Grecs et d’Albanais. De plus elle enseigne a deux
apprenants au primaire (il s’agit d’un cours particulier) qui ont une approche
différente quand ils apprennent la langue. L’une des filles a une hyperactivité et ne
peut pas se concentrer facilement donc I’enseignante essaye de trouver d’autres
maniéres pour faire son cours. Elle souligne que c’est assez difficile pour les
enseignants qui travaillent au primaire puisque le nombre des apprenants aggrave la
situation et ajoute que les enseignants doivent étre qualifiés pour gérer des situations
difficiles. L’enseignante pense que tous les apprenants ne réagissent pas de la méme
maniere dans un cours de langue et que ’apprenant a une responsabilité envers son

apprentissage.
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Les ponts interlangues en classe de langue

Les ¢étudiants albanais trouvent des ressemblances entre leur langue maternelle et le
francais et font des ponts instinctivement. De plus elle observe que ce phénomeéne a
une tendance a disparaitre puisque les Albanais sont assimilés et parlent le grec plus
que ’albanais. Elle pense que c’est a cause de la discrimination faite a des nationalités
comme les Albanais qui sont considérés par le peuple grec comme inférieurs. Elle
souligne qu’elle essaye de donner a comprendre aux éléves qu’il n’existe pas des
limites en ce qui concerne les langues et que les frontiéres entre les pays sont faites
pour des raisons économiques et politiques. La langue n’a rien affaire avec les
frontiéres. Nous avons des mots qui sont issus de I’italien donc ils sont adaptés en
grec. Elle fait des parallélismes avec 1’anglais et essaye de trouver des mots
transparents. Mais elle ne veut pas que les apprenants utilisent des mots comme bon
week end ou cool et essaye de leur apprendre quelques néologismes comme
I’expression bons vacancelles. De plus lorsqu’ils écoutent une chanson en frangais,
elle leur demande s’ils peuvent identifier les 5 mots qui ressemblent au grec et

reperent par exemple le mot ‘planéte’.

L’anglais langue étrangére : le role qu’il joue a I’apprentissage du francais

Les apprenants sont immergés dans ’apprentissage de 1’anglais dés leur plus jeune
age et le type d’enseignement de cette langue ne favorise pas 1’apprentissage du
francais. Elle estime qu’il n’y a pas de flexibilité et que le cours manque de variété en
ayant une forme qui ne favorise pas beaucoup I’apprentissage du vocabulaire. Les
étudiants finissent par avoir un vocabulaire qui n’est pas riche. Les compétences
fondamentales pour la LE ne sont pas du tout développées lors de I’apprentissage de
I’anglais et cela se refléte sur le frangais aussi. Seuls les enfants qui sont doués pour
les langues peuvent faire des rapprochements entre le frangais, I’anglais et le grec. La
moyenne des apprenants apprennent 1’anglais d’une maniére passive et sans créativité.

Cette thématique était abordée par une seule enseignante lors de ’entretien.
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Les représentations de I’enseignante par rapport a la conception des apprenants

sur le francais

Il'y a dix ans, les apprenants ne choisissaient pas consciemment la deuxiéme langue
étrangeére. Maintenant elle considére que le choix pour la plupart d’entre eux est

conscient.

La motivation pour ’apprentissage du francais

Les enfants au primaire ont la curiosité d’apprendre ; ¢’est alors facile de cultiver chez
eux le gout de I’effort et I’envie d’apprendre la nouvelle culture. Quand ils viennent
pour la premiére fois au collége il est tres difficile de le faire puisqu’l y a plusieurs
facteurs qui jouent leur réle comme par exemple les hormones qui sont impliquées
aussi pendant I’adolescence. Concernant les enfants qui sont au primaire, elle opte
pour des activités comme les devinettes, pour des dialogues et des activités théatrales
et aime travailler avec des chansons de groupes de musique comme Kids united par
exemple. Les apprenants se soulévent et tous ensembles font des activités en étant
debout. En méme temps elle soutient que malgré le fait que 1’orthographie est une
méthode traditionnelle d’apprentissage, elle joue un role primordial pour
I'apprentissage de la langue. Elle trouve que quelques activités proposés dans les

manuels sont plutdt utopiques.

Les rythmes en classe et les modalités de travail

L’enseignante évite de placer le cours pour les éléves du primaire apres 1’école ou tres
tard I’apres-midi puisqu’ils ne peuvent plus se concentrer. L’analogie entre le nombre
des apprenants et la durée du cours ainsi que les rythmes d’apprentissage des ¢€leves
sont également des facteurs majeurs. Elle pense qu’une classe de langue ne doit pas
dépasser les dix éleves et trouve qu’a I’école publique il est indispensable de recruter
un plus grand nombre d’enseignants pour éviter 1’accumulation d’un grand nombre

d’étudiants.
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L’opinion de I’enseignante sur les activités d’intercompréhension travaillées en

classe de langue

Elle considére que le corpus d’Euromania est assez difficile pour I’école primaire
puisque les apprenants n’ont pas le niveau adéquat (A1, A2) pour qu’ils puissent faire
les activités qui sont incluses. La carte d’anniversaire et 1’activité avec le petit prince
sont assez intéressantes pour elle, puisque la carte a une structure qui peut étre
reconnaissable et ’activité avec le petit prince peut étre considérée comme jeu par la

plupart des ¢€léves.

La place que ’intercompréhension pourrait avoir en classe et propositions

L’enseignante soutient que les activités d’intercompréhension peuvent étre appliquées
a des écoles qui sont bilingues ou a des classes d’intégration. Ce contexte peut étre
favorable pour la pratique de D’intercompréhension. Elle ajoute que 1’aide de
nouvelles technologies peut étre précieuse : aux derniéres pages des méthodes nous
pouvons présenter une vidéo ou nous aurons des descriptions sur la possibilité d’aller
dans un pays, par exemple en Italie, apprendre des mots italiens... Les éléves peuvent
comprendre le contenu de cette vidéo basés seulement sur leurs connaissances du
frangais déja acquises. Elle a proposé aussi la méthode Fréquence jeunes. Il faut que
les apprenants trouvent les mots transparents dans les textes. C’est difficile pour elle
d’appliquer cette méthode aux adolescents puisque 1’intercompréhension n’est pas du
tout travaillée a I’école primaire et les ¢éleves n’ont pas formé une telle facon de
penser. Lingo, Devine qui c¢’est sont aussi des jeux par le biais desquels on peut
travailler 1’intercompréhension selon elle. Ca serait intéressant d’y ajouter d’autres
langues sauf les langues qui ont des racines latines comme par exemple le russe et le

suédois.

L’implication corporelle dans les situations éducatives

L’enseignante ajoute que nous pourrons avoir recours aux gestes, au mouvement du
corps et a une théatralit¢ afin de rendre le cours de I’intercompréhension plus
intéressant et plus facile. Quand, par exemple, elle enseigne des mots qui expriment

une réalité dont on a besoin elle utilise beaucoup cette technique. Elle insiste sur le
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fait que quand nous sommes petits nous apprenons par le biais de mouvements mais a
I’école nous perdons cette aptitude en donnant I’exemple de sa grande mére qui était
en Yougoslavie et pour manger une omelette il fallait faire la poule pour que les natifs
puissent comprendre de quoi il s’agissait. Il est indispensable que I’enfant s’exprime
librement pour apprendre. Elle pense que la premiére année du primaire doit étre
consacrée a I’éveil aux langues et que les profs des langues doivent coopérer entre eux

en créant des activités adéquates pour sensibiliser les enfants aux différentes langues.

Le role de la langue maternelle en classe de langue étrangere

L’enseignante soutient qu’elle n’utilise pas le grec pendant le cours mais seulement
quand elle veut faire un rapprochement entre le grec et la langue cible. Les apprenants
albanais font souvent le pont entre le frangais et 1’albanais tout seuls et surtout quand

ils trouvent des mots qui se ressemblent.

3.2 Entretiens avec les apprenants

Pour que je puisse mener a bien la présente analyse et connaitre I’opinion des éleves
sur la qualité « motivationnelle » des activités d’apprentissage que je leur ai proposées
et qui sont effectuées en classe, nous avons fait 3 entretiens basés sur les dix
conditions a respecter notées Ci-dessous entre parenthéses), pour susciter la motivation

des éléves selon Roland Viau.

1. Les activités ont-elles été suffisamment expliquées pour savoir comment
s’y prendre ? (€tre claires)

Les apprenants a la classe de Kolonaki ont trouvé que quelques activités parues dans

Euromania et le site de la francophonie étaient assez confuses. Le groupe que j’ai

formé et auquel j’ai fait seulement les activités que j’ai préparées ont dit qu’ils ont

beaucoup aimé le cours et les activités et que tout était assez clair a I’exception d’une
activité qui comprenait 1’allemand.

2. Avaient-elles un rapport avec ce qui vous intéresse dans la vie (étre

signifiantes) ?



48

Tous les apprenants ont affirmé que les activités d’intercompréhension peuvent finir
par étre utiles puisqu’ ils veulent savoir gérer plusieurs langues et voyager a
I’étranger.

3. Ont-elles exigé de vous I’accomplissement de plusieurs tiches ? (étre
diversifiées) ?

Ils ont répondu que les activités étaient diversifiées. Une seule activité comprenait
seulement un produit final. Il s’agissait d’un projet qu’ils devaient présenter a leurs
parents (activité menée avec le groupe des étudiants)

4. En les pratiquant, avez-vous eu la possibilité de faire des choix (rendre
I’éléve responsable) ?

Ils ont répondu que oui puisqu’ ils ne savaient pas toutes les langues étrangeres et ils
avaient un sentiment de confiance en soi quand I’activité a terminé.

5. Y avait-il un défi a relever? (représenter un défi)

Oui, car ils ne connaissaient pas les langues et ils ont essayé de s’en sortir.

6. Ont-elles exigé un travail dur pour réussir ? (exiger un engagement
cognitif)

C’¢était difficile et facile en méme temps. Il fallait utiliser le bagage langagier déja
acquis et avoir recours a quelques connaissances plus générales.

7. Ont-elles exigé que vous vous serviez des connaissances acquises dans
d’autres cours ? (avoir un caractére interdisciplinaire)

Selon eux il fallait avoir quelques connaissances mais surtout des connaissances
générales.

8. Se sont-elles déroulées en collaboration avec vos collégues de classe ?
(permettre ’interaction et la collaboration)

Si, toutes les activités avaient un tel caractére.

9. Dans le cadre de ces activités, le temps accordé était-il suffisant pour que
vous fassiez du bon travail ? (se dérouler sur une période suffisante)

Ils ont répondu que oui.

10. Y avait-il des activités présentées a d’autres personnes que I’enseignant ?
(avoir un caractére authentique)

J’ai éfectué un petit projet avec le groupe des étudiants a Péloponnése.
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Autres points importants:

Groupe 1 — classe de Kolonaki

Bagage langagier pour I’ensemble des apprenants : allemand, espagnol, grec,

italien, francgais, chinois

Langues qu’ils veulent apprendre : Ils voudraient apprendre 1’allemand (puisque il
s’agit d’une langue difficile et donc belle), I’espagnol (il aime beaucoup le pays) (il
aime la sonorité de cette langue), 1’italien (ils ont aimé la sonorité de cette langue), le
chinois, suédois (il a écouté une phrase par hasard et il a cherché sur web de quelle
langue il s’agissait). La plupart d’entre eux ont dit que lorsqu’on apprends une langue
c’est important que ¢a soit difficile pour éprouver une satisfaction et ils ne trouvent
pas le sens quand une langue est tres facile.

Constatation générale sur le cours du francais : Ils aiment le cours traditionnel
mais aussi les activités. Ils trouvent que par le biais des activités en classe de langue
ils n’apprennent pas beaucoup de choses mais les activités sont amusantes et
nécessaires pendant le cours. Ils veulent que le cours combine les deux. Ils aiment les
activités collaboratives, les projets dans une classe de langue et que leur coopération
aboutisse a un produit final.

Ponts interlangues en classe de langue : Ils ont observé que ’enseignante fait
quelques ponts entre les langues, vocabulaire existant dans les manuels (centrés sur le
frangais-grec)

Opinion sur les activités : Ce n’était pas trés difficile mais pas trés facile non plus.
Les activités étaient trés intéressantes selon eux. Ils ont aimé car des autres langues
étaient impliquées dans les activités et ils aiment le fait qu’ils apprennent d’autres
langues aussi. Ils soutiennent qu’il faut maitriser trés bien la langue frangaise puisque
le frangais ressemble a 1’italien et a I’espagnol. De plus un apprenant a souligné que si
un apprenant connait une de ces langues (espagnol, italien, etc.) treés bien, cela rend
I’activité plus utile pour lui. Un apprenant a dit qu’il a aimé le fait qu’il était capable
de reconnaitre des mots grecs par le biais de ces activités. Un autre apprenant a dit
qu’il a appris 10-15 mots environ par chaque langue. Selon eux nous habitons dans un
pays plurilingue, dans un monde plurilingue donc ils considérent que c’est une
nécessité d’apprendre plusieurs langues étrangeres. L’apprenant qui a opté pour le

cours d’allemand I’année derni¢re mais qu’il était obligé de choisir le francgais cette
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année a cause du nombre limité des étudiants au cours d’allemand a souligné que ce
n’¢était pas facile pour lui (les activités faites en classe ne comprenaient pas langues
germaniques).

I1s ont aimé ’aspect ludique de ces activités.

Ils ont trouvé une difficulté par rapport aux mots car, selon eux, cela est un peu confus
(surtout pendant 1’activité avec Le petit prince ou ils devaient décider quelle langue
correspond a quelle phrase (annexe 8, p.110)

Propositions : Ils ont fait des propositions comme par exemple former des phrases
par des mots isolés/mettre dans le bon ordre les mots pour qu’ils forment une phrase.
Cacher des mots en italien, en espagnol et en frangais qui seront écrits sur papier et
repérer ensuite les mots frangais. Méler les mots qu’ils connaissent déja avec les mots
inconnus et trouver les mots francais. Donner une phrase et chercher ensuite des
informations sur cette phrase.

But final : Une partie des ¢éléves n’a pas compris le but final de I’expérience . Nous
avons alors fait une petite discussion. Ils ont dit qu’ils pensent que nous avons fait ces
activités :

-Pour distinguer le francais parmi d’autres langues et apprendre des mots en francais
-Un apprenant a donné un exemple en disant que si on connait cette technique on
peut par exemple entrer dans un magasin espagnol et si le vendeur utilise un mot en
espagnol cela pourrait étre facile de comprendre puisque on connait déja le francais et
on peut identifier le mot qui rassemble par le biais de I’intercompréhension.

Ils ont trouvé que les activités répondent a leurs besoins, puisque si ils veulent

voyager a I’étranger ils seront capable de communiquer.

Techniques appliquées : Vocabulaire, structure pareille, carte d’anniversaire,
instructions qu’ils connaissaient déja en cas de tremblement de terre et qui étaient
parues dans Euromania, recours au grec, au frangais, a I’italien (au bagage langagier

de chaque apprenant).

Groupe 2 Classe 2 Ampelokipi

Bagage langagier pour DI’ensemble des apprenants : grec, anglais, albanais,

espagnol, allemand, chinois.
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Langues qu’ils veulent apprendre : philippin (apprenant qui veut apprendre sa
langue maternelle), espagnol, suédois, portugais, italien

Constatation générale : Ils aiment les activités effectuées en classe. Plus
précisément, ils ont aimé les activités d’intercompréhension. Ils aiment le défi quand
ils apprennent une langue étrangere.

Ponts interlangues en classe de langue : IIs ont fait une activité avec 1’enseignante.
I1 s’agissait d’une chanson qui comprenait plusieurs langues. Une vidéo qui montrait
que unis nous sommes plus forts.

Une vidéo avec le mot salut dans presque toutes les langues.

Opinion sur les activités menées en classe : Toutes les langues se ressemblent entre
elles.

Le but principal de ces activités : Aller a 1’étranger, pour discuter dans d’autres
langues et pour connaitre d’autres cultures

-Nous sommes tous différents nous avons plusieurs langues dans une classe. Il faut
faire des activités qui correspondent a cela.

Propositions : Ils aimeraient que les activités soient plus colorées, avec des images
Techniques appliquées : vocabulaire, carte d’anniversaire facile, (annexe 8, p. 110)
séisme facile, (annexe 9, p. 111) leur instinct, une apprenante a dit des mots qu’elle

reconnaissait de 1’albanais (mud, rispect, poula, gigant, energia).

Groupe 3 : éléves de 12 ans (formé par nous)

Bagage langagier pour I’ensemble des apprenants: anglais

Langues qu’ils veulent apprendre : I’espagnol, I’italien, un apprenant a dit : aucune

langue.

Constatation générale : Ils aiment les activités puisqu’ls n’ont pas de travail a faire

chez eux.

Opinion sur les activités menées en classe : Activités avec plusieurs langues et avec
le frangais pour trouver le mot li¢ avec I’image. Ils disent qu’ils avaient plusieurs
langues a leur disposition (espagnol, italien, roumain) et qu’ils devraient faire

quelque chose comme traduction a ’aide des images. Ils ont trouvé difficile I’activité
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avec la chambre de Van Gogh (le vocabulaire était en allemand-annexe 1, p.89).
Malgré ¢a ils ont aimé 1’activité avec 1’arabe, le grec et le frangais puisqu’ls pouvaient
reconnaitre les mots arabes grace au grec. Ils ont trouvé assez faciles et amusantes les
activités.

But final des activités : apprendre le frangais par le biais d’autres langues. Apprendre
les fruits, des aliments.

Techniques appliquées : VVocabulaire, recours au grec ou a 1’anglais et au francais.
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4. Interprétation des entretiens

4.1 Interprétation des entretiens avec les enseignants

Cette recherche qualitative avait comme but de montrer ce qui motive principalement
les apprenants de I’age de 10-12 ans et la place que I’intercompréhension pourrait
avoir dans I’enseignement. La discussion avec les enseignantes a tourné autour de
trois grandes thématiques : les différents facteurs influencant la motivation des
apprenants, les ponts interlangues en classe de langue et la place de

I’intercompréhension dans les classes de langues pour les étudiants 4gés de 6-12 ans.
L’age

Comme réponse a ma question sur ce qui motive les éléves, les enseignantes
soulignent des facteurs de motivations différents qui entrent en jeu quand il s’agit
d’apprendre une langue étrangére. Deux sur trois enseignantes ont affirmé que les
apprenants sont plus motivés a 1’école primaire qu’au collége. Ils ont la curiosité
d’apprendre; c’est ainsi facile de cultiver chez eux le golt de I’effort et 1’envie
d’apprendre une nouvelle culture. De plus la puberté chez les adolescents joue un role
prépondérant et constitue un obstacle selon une enseignante ; surtout quand ils
commencent a apprendre une langue étrangere au collége ils ne montrent pas une
attitude trés positive envers leur apprentissage. Pourtant, 1’une des deux a souligné
que plusieurs adultes éprouvent aussi le besoin d’apprendre une nouvelle langue. La
troisieme a soutenu que les apprenants sont plus motivés au college puisqu’ils sont
plus matures et conscients. Considérons la littérature sur ce sujet. Selon, Munoz &
Cenoz (2007 : 6) I’age est un facteur important qui doit étre examiné pas seulement
par rapport au moment que nous décidons d’apprendre une langue étrangere mais
aussi a la période pendant laquelle chaque enseignement sera effectué et a 1’intensité

qui correspond aux différents moments de I’enseignement :

the age limits of a privileged period for learning languages may constitute
essential information to take into account when deciding not only when to begin
the teaching of a foreign language at school, but also the period in which
instruction is to take place, and probably the intensity required at different
moments of the process as well.
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Selon Lambelet et Berthele 2014, la question des effets de 1’age sur I’apprentissage
des langues reste encore un sujet de débat. Markowski, (2008 : 45) soutient que 1’age
de I’apprenant est un facteur fondamental dans le choix et la préparation des
techniques d’enseignement parce que chaque activité n’est pas convenable pour tous

les ¢leves, indépendamment de 1’age.
La motivation

Toutes les trois enseignantes ont estimé que 1’apprentissage d’une langue étrangere est
la responsabilité de I’apprenant. L’étude de Gliksman, Gardner et Smythe (1982 cité
par Axell 2007 : 4), montre qu’un ¢€léve ayant une motivation intégrée forte est plus
actif dans la salle de classe. D’aprés Ehrman et al. (2003 : 321), les apprenants de
langues secondes qui réussissent a leur apprentissage étant aussi les plus motivés
gagnent un sentiment de satisfaction personnelle et éprouvent une attitude positive
autant au niveau de I’apprentissage qu’au niveau de leur travail soit en groupe soit en
unité. Nikolov (1999) lors de ses recherches approfondies sur la motivation des éléves
hongrois en classe d’anglais a 1’école primaire retrouve la méme motivation ainsi que

I’importance de la situation d’apprentissage :

the most important motivating factors for children between 6 and 14 years old
of age included positive attitudes towards the learning context and the teacher :
intrinsically motivating activities, tasks and materials ; and they were motivated

by classroom practices than integrative or instrumental reasons» ( Nikolov,
1999: 36).

Les trois interrogées soutiennent que les activités qu’elles optent pour les apprenants
de 6 a 12 ans ont un caractere plus ludique et sont plus interactives. L’une a souligné
que le but n’est pas seulement le vocabulaire et la grammaire frangaise mais aussi la
culture frangaise. Les deux enseignantes qui avaient des apprenants étrangers dans
leurs classes essayaient de favoriser toutes les cultures en faisant des ponts soit
culturels soit linguistiques. En ce qui concerne 1’aspect linguistique elles travaillent
sur le lexique par le biais de corpus qui contient des chansons (Le frangais en
chantant) ; I’une a souligné qu’elle trouve ses sources sur les chansons du groupe Kids
United et sur You tube. Elles ont recours aussi a des films, des jeux, des devinettes et
des activités théatrales pour motiver leurs apprenants qui se Iévent et tous ensembles -

font des activités en étant debout.
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En quoi le jeu est-il source de motivation ? D’apres Silva année : page, le jeu présente
trois grands avantages. Les activités ludiques suscitent une grande motivation et
incitent ceux qui jouent se dépasser eux-mémes afin d’atteindre un but. Toute cette
activit¢ développe chez I’enfant la motrice fine et la motrice globale. L’enfant
apprend alors comment s’organiser pour faire un geste. De plus, le jeu peut conduire a
un comportement communicatif en sollicitant le corps, ’affect et la sensibilité. Lors
d’une activité ludique 1’enfant arrive a « dépasser son égocentrisme ». Il apprend a
respecter son camarade, il apprend a coopérer.

Les activités ludiques sont un vecteur culturel aussi. Apprendre une langue c’est aussi
obtenir une connaissance globale de cette langue et connaitre des ¢léments culturels
aussi. L’¢léve doit connaitre pas seulement les codes linguistiques et les structures
grammaticales mais avoir une connaissance sur d’autres aspects comme les coutumes
et les traditions. La classe de langue est un espace ou on découvre 1’autre et nous
explorons sa culture. Les ¢éleves éprouvent le besoin de sentir qu’une langue est utile
pour leur apprentissage. L’aspect culturel est I’élément qui rend 1’apprentissage d’une
langue concret car les apprenants prennent conscience du fait que cet apprentissage
leur servira plus tard (lors d’un voyage par exemple (Halliwell 1995 cité par Joanna
Hoover 18-26).

Le jeu peut fonctionner en tant qu’outil de socialisation dans une classe
multiculturelle aussi. Nous apprenons a respecter 1’Autre. Les ¢éleves €éprouvent le
besoin de ressentir qu’une langue est utile pour leur apprentissage. L’aspect culturel
est 1’¢lément qui rend D’apprentissage d’une langue concret car les apprenants
prennent conscience du fait que cet apprentissage leur servira plus tard (lors d’un
voyage par exemple). La « révérence » est un jeu propos€ par Silva 2008 (cité par
Hoover 2012 : 18-26), qui a comme but de comparer les différentes cultures de la
classe avec la culture de la langue cible. Par ailleurs, d’apres Silva, le jeu a également
des avantages cognitifs. Dans le jeu, I’¢l¢éve est actif.

Halliwell 1995 propose aux enseignants de prendre en compte dans leurs méthodes
I’identification des instincts et des compétences innées des enfants afin de motiver les

¢leves et leur désir d’apprendre. (Halliwell 1995, cité par Hoover 2012 : 7)

Par le jeu nous apprenons « comment se comporter en langue étrangere » selon Allen
1991 (Allen 1991 cité par Hoover 2012 : 20). Selon les enseignantes les enfants au

primaire ont la curiosité d’apprendre ; c’est alors facile de cultiver chez eux le gott de
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I’effort et I’envie d’apprendre la nouvelle culture. En effet, I’'une de nos enseignantes
interrogées souligne que son but est la culture et la civilisation frangaise et pas
seulement le vocabulaire et la grammaire.

Quant au travail par groupes, deux enseignantes sur trois ont montré de la réticence
par rapport a ce type de travail puisque selon elles le temps est assez limité et les
rythmes scolaires ne le favorisent pas. L’une d’entre elles a souligné que
I’hétérogénéité en classe constitue une barriere pour former des groupes. La
bibliographie n’est pas de cet avis. L’enseignement ayant recours au travail en
groupes s’est surtout développé et a été 1’objet d’études, de recherches, d’expériences,
de théorisations conduites par de psychologues, de sociologues, de pédagogues,
notamment depuis la fin du XIX siécle. Parmi ces pédagogues nous citerons Roger
Cousinet qui, vers 1920, ¢élabora sa célebre méthode de « travail libre par groupes ».
(Cousinet 2011-présentation par Gutierrez) soutient qu’il faut renverser radicalement
les rapports que 1’¢léve entretient avec le maitre, avec le savoir, avec les autres et
transformer une « classe fictive » en une « classe réelle ». Selon lui il convient de
transformer la classe en groupes. Les études et recherches en sciences humaines font
apparaitre ’importance de 1’action et du travail en groupes pour les apprentissages.
Les approches socio-cognitivistes ont montré que le groupe est un moyen qui favorise
les apprentissages. L’entraide et la coopération motivent les apprenants en permettant
aux ¢leves de progresser dans leurs processus des apprentissages et dans 1’acquisition
des savoirs. Afin que les apprenants puissent communiquer avec leurs camarades ils
doivent adapter et améliorer le langage utilis¢é pour qu’il y ait compréhension et
échange. L’ écoute, le dialogue et I’interaction en situation réelle peuvent finir par étre
les instruments pour une communication construite sur le sens. Le groupe alors joue
un role prépondérant dans 1’appropriation de la langue et favorise en méme temps
I’apprentissage et la communication. La dimension socialisante du travail en groupe
n’est pas de moindre importance par rapport aux autres aptitudes acquises grace a ce
type de travail : le groupe permettra a chacun de prendre conscience de ses similitudes
et de ses différences, d’apprendre quels sont ses droits et ses devoirs. Les enseignantes
ont souligné que le temps n’est pas toujours suffisant pour former des groupes en
classe de langue et pour faire toutes les activités. Selon Viau (2004 : 8) accorder a

I’¢éleve le temps dont il a besoin 1’aide a avoir une compétence positive. Le pousser a
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agir rapidement ne peut que I’amener a éprouver de I’insatisfaction et a hésiter a
s’investir dans une autre activité, de peur de ne pas terminer a temps.)

Suite a cette discussion concernant des sujets bateaux de la didactique, nous
définirons le concept de I'intercompréhension et présenterons les modalités de cette
procédure (liens entre les langues, place a la langue maternelle des apprenants) tout
comme |’opinion des enseignantes interviewées sur le matériel intercompréhensif

proposé a leurs éleves.

Qu’est-ce qu’est I’intercompréhension ?

Nous disons qu’il y a intercompréhension lorsqu’un locuteur de langue A et un
locuteur de langue B communiquent en utilisant chacun leur langue tout en se

comprenant [’un I’autre (Ecco 1993, Castagne 2006).

Les liens entre les langues

Une des enseignantes qui apprend I’italien (niveau B2) affirme qu’elle observe des
ressemblances entre le francais et ’italien. Le frangais I’aide a mieux comprendre le
texte. Elle pense qu’il existe beaucoup de similitudes car le latin est la langue-mére
pour les deux langues, ce qui aide beaucoup au niveau du vocabulaire. Selon elle,
nous pouvons comprendre le texte sans savoir I’italien. Cependant, quand nous
voulons rédiger un texte ou parler I’italien la connaissance de la langue frangaise
constitue un obstacle selon elle. Quelle est I’opinion des spécialistes ? Evenou (2016 :
76) soutient que I’intercompréhension exige un certain entrainement et une certaine
connaissance de la phonologie de la langue-cible. Par contre 1’écrit est beaucoup plus
accessible. C’est pour cette raison que toutes les expériences en intercompréhension
concernent la compréhension passive des textes écrits (Stembert 2003, Meissner
2004). Est-il suffisant ? En effet, nous sommes confrontés a des informations écrites
dans toutes les langues. Pour favoriser cette possibilité le latin est-il nécessaire ? Pas
obligatoirement pour les théoriciens d I’intercompréhension (Benveniste 2001).

Pourtant, Evenou, 2016 soutient qu’il serait intéressant d’améliorer son enseignement.
I1 propose alors méme si son enseignement est en déclin, de le mettre en relation avec

les langues vivantes et le développement d’une conscience métalinguistique chez
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I’¢éléve, ce qui est par ailleurs souligné par les psycholiguistes (Gombert 1990) et a des

effets bénéfiques en classe de langue (Krimpogianni 2019).

Les langues mortes

Evenou, 2016 dit ainsi clairement que I’apprentissage des langues anciennes peut
constituer un outil pour I’apprentissage des langues européennes. Guinez 2013, cité
par Evenou 2016 : 34 est du méme avis et dit qu’il faut exploiter en notre faveur
I’existence de la romanité qui a laissé son empreinte sur le patrimoine linguistique de
plusieurs pays. Il espére que les enseignants accorderont plus d’importance a cet
héritage précieux.

Selon la premicre enseignante, les langues latines peuvent étre exploitées en classe de
langue plus facilement que les autres langues appartenant aux deux autres familles de
langues. De plus ce n’est pas seulement le vocabulaire, selon elle, qui peut nous aider
quand on pratique I’intercompréhension - la grammaire également peut finir par étre
utile aussi. La bibliographie lui donne raison : il est vrai que cette pratique concerne
essentiellement ’enseignement des langues de méme famille qui ont un patrimoine
culturel commun (500 mots communs pour les familles romanes, et 1500 mots pour la
famille slave, (Boldych 2007° cité par Moustaki 2015 : 31). Ceci devient évident
lorsqu’on considere les projets européens basés sur ce principe : Eurocomrom a
concerné la famille romane, Eurocomgerm les familles germaniques et Eurcomslav la
famille slave (Moustaki 2015) sans que I’intercompréhension entre langues
n’appartenant pas a la méme famille soit exclue (projet EU+I). De plus,
I’intercompréhension peut étre écrite ou orale, reposant sur le principe de transparence

lexicale, d’invariants et de transferts.
La place non a la langue maternelle mais aux langues maternelles des apprenants

Selon les enseignantes, les apprenants albanais font tout seuls souvent le pont entre le

frangais et I’albanais quand ils trouvent des mots qui se ressemblent. Elle considére

® http://acedle.org/spip.php?article729
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cela comme quelque chose d’inévitable car le niveau des apprenants est trés bas méme
si elle croit, a tort comme nous le verrons par la suite, que ce n’est pas une stratégie
qui favorise D’apprentissage de la langue étrangeére. C’est par ailleurs une
contradiction remarquée par Vihou 2018 lors d’une enquéte menée aupres
d’enseignants de FLE : ils ont recours a la comparaison des langues sans pour autant
étre persuadés que ceci est une bonne pratique.

Pourtant les autres enseignantes nuancent cette pensée : elles ont recours a la langue
grecque mais essayent de favoriser les autres langues du répertoire des apprenants en
leur demandant par exemple comment on dit ‘bonjour’ en albanais. Rappelons ici que
loin d’étre banni, le recours a la langue maternelle est basé sur le principe socio-
constructiviste selon lequel on apprend une langue en fonction de ce que 1’on connait
déja (sa langue maternelle). Les activités qu’optent les enseignants s’organisent ainsi
autour des écarts entre la langue maternelle et la langue de scolarité. Pourtant, dans les
sociétés multiculturelles d’aujourd’hui les éléves n’arrivent pas tous en classe avec le
méme « connu » et la langue de scolarité n’est pas pour tous la langue maternelle.
C’est pour cette raison que I’Union européenne, grace a sa structure géopolitique
multilingue, tente de relever multiples défis. Mais langue et culture comme on 1’a déja
mentionné sont étroitement liées. Ainsi I’éducation aux langues se doit de mener a
une entrée dans la culture de I’ Autre (Bruner 1996 : 52) tout en tenant compte de la
culture du pays d’accueil. C’est pour cela qu’il est indispensable de valoriser le vécu
linguistique et culturel des apprenants et faire des liens avec leur expérience. Ainsi
quand on enseigne ou on apprend une langue étrangere (dans notre cas le francais), la
prise en compte des langues parlées par les apprenants (dans notre cas grec, albanais,
etc.) peut servir de pont pour mieux contextualiser cette langue cible (Krimpogianni,
Moustaki 2019).

D’aprés Kern et Liddicoat (2008 cité par Zarate, Lévy, Kramsh 2008 : 27) « considérer
I’apprenant d’une langue étrangere comme locuteur/acteur constitue un bon point de
départ (...), parce que plurilinguisme et pluriculturalisme n’existent qu’au travers
d’individus qui parlent, communiquent et agissent en plusieurs langues et dans
plusieurs contextes culturels. De plus selon Causa 2002 (cité par Benamar 2014 : 68)
la langue maternelle peut jouer le réle du pont pour L2 en facilitant son apprentissage.
L’enseignant donc d’une classe de FLE peut profiter du plurilinguisme et recourir a la

LM des apprenants pour créer des conditions favorables a la communication.
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(Benamar 2014 : 89). Pour ce faire, 1’étude des représentations concernant la langue-
culture du pays d’accueil tout comme de langue-culture des apprenants est importante,

comme le dévoile Bertevas 2018.

Les activités « intercompreéhensives »

Les enseignantes ont également exprimé leur opinion concernant les activités que j’ai
optées pour les classes du primaire. L’entretien avec elles visait également a voir
comment elles ont pergu la technique de I’intercompréhension. Compte tenu leur
expérience dans 1’enseignement du frangais, elles ont aussi réfléchi sur le matériel que
j’ai proposé pour rendre I’intercompréhension plus facile et intéressante aux ages qui
correspondent au primaire. Ainsi I’une des interrogées considére que le cercle familial
et le niveau social jouent un réle considérable sur la gestion des activités de la part de
I’apprenant. Plus précisément elle a dit que les expériences de 1’enfant, les voyages et
le contact avec d’autres civilisations sensibilisent I’apprenant a d’autres langues et le
rendent plus capable de participer a ces activités de facon plus efficace et plus
motivée. En bibliographie cette idée est également notée : c’est I’expérience du
monde (Capucho 2002) et les pratiques quotidiennes auxquelles on est confrontés qui,
a part le linguistique, nous aident a comprendre intercompréhensivement (Ollivier
2008). Selon Viau (2009) P’environnement familial influence d’une maniére
déterminante 1’aspect motivationnel chez 1’enfant et peut avoir un impact soit négatif
soit positif. Un enfant habitué a lire des livres, a visiter des musées sera sans doute
plus motivé qu’un enfant qui n’a que pour seule lecture le magazine télévision de la
maison. Selon la stimulation de 1’environnement, la dynamique motivationnelle sera
plus ou moins forte : bien-str les exigences sont bénéfiques si « elles sont réalistes,

adaptées a ses capacités » (Viau, 2009 cité par Sinoir 2017 : 9).
Le matériel proposé
Considérons par la suite les réactions des enseignantes concernant le matériel

didactique proposé. En montrant a la premicre enseignante interviewée la carte

d’anniversaire rédigée en italien et en lui demandant son avis, elle a trouvé que ce
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type d’activité était exploitable car le vocabulaire ¢était facile et la structure
reconnaissable par les apprenants. L’enseignante a aussi aimé 1’activité parue dans
Euromania (annexe 9 p.110) car elle est illustrée par beaucoup d’images qui
fonctionnent comme guide pour I’apprenant. Par contre quand elle a vu I’activité avec
Le petit prince ou il n’y avait pas d’images, (annexe 8, p.110) elle a souligné qu’il y
aurait des difficultés a I’exploiter.

Nous mentionnerons par la suite d’autres sujets de discussion abordés par cette

enseignante lors de cette interview.

Les TICE

Elle a aussi ajouté que les nouvelles technologies peuvent avoir un role important sur
les activités d’intercompréhension. La littérature lui donne raison : le son, ’image
sont des outils indispensables pour ce type d’activités. Selon Michel Tardy 1996 : 25,
« I’essentiel de 1’activité de I’enseignement sera de stimuler, d’encourager, d’aider a
effectuer les bons choix d’activités, d’utiliser I’'image pour faciliter la compréhension
». De plus, Godard 1993 cité par Martine 2001 : 101 soutient que « mot et image,
¢’est comme une chaise et table : si vous voulez vous mettre a table, vous avez besoin

des deux ».

L’éveil aux langues

La deuxieme enseignante met I’accent sur 1’éveil aux langues et souligne que cette
pratique a déja commencé dés 2008. Le but ultime, comme avec le concept de
I’intercompréhension, est 1’éducation au plurilinguisme. L’enseignante signale en
parlant de cette pratique qu’aux dernieres pages des livres scolaires nous avons un
vocabulaire en francais et leurs synonymes sont suivis de leur traduction en italien, en
allemand et en anglais. Notons pourtant que I’éveil aux langues est quelque chose de
plus complexe. Candelier, (2003 : 20) considére qu’« il y a éveil aux langues
lorsqu’une part des activités porte sur des langues que 1’école n’a pas I’ambition
d’enseigner (les langues maternelles des apprenants peuvent étre comprises aussi). 1l
doit s’agir normalement d’un travail global- le plus souvent comparatif- qui porte a la
fois sur ces langues, sur la langue ou les langues de I’école et sur I’éventuelle langue

étrangere (ou autre) apprise. » Comme nous n’avons pas travaillé avec des textes
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longs et que nous avons essentiellement eu recours a des photos ou des mots illustrés
par des images, nous considérons que nous avons finalement fait une combinaison
entre les deux apporches : nous avons fait de 1’éveil aux langues en nous appuyant sur
les stratégies de I’intercompréhension et en mobilisant le répertoire langagier de nos

apprenants.

L’enseignement intégreé, I’intercompréhension intégrée4

De plus I’éveil aux langues vise au développement d’une interdisciplinarité.
L’apprenant peut explorer des notions que nous rencontrons dans d’autres disciplines
comme c’est la géographie des langues, la numération, la calligraphie en arts
plastiques. L’apprenant s’éduque aussi sur des sujets qui concernent la citoyenneté
afin qu’il puisse développer une « citoyenneté démocratique ». C’est vrai que les
objectifs de cette approche sont aussi culturels et interculturels et visent a « favoriser
I’intercompéhension et la tolérance entre communautés de langues différentes ».
Concernant les éléves de la maternelle, ils essayent de découvrir et de reproduire des
sonorités langagiéres. Les enseignantes interviewées pensent toutefois que nous
devons adapter cette stratégie aux langues que nous avons en classe comme c’est

I’albanais, le bulgare, le roumain, 1’arabe.

Les apports de ces pratiques innovantes

Selon Klinkenberg (cité par Sheeren, 2016 : 22) I’intercompréhension crée une
ambiance d’égalité et de confort. Cette pluralité incite les interlocuteurs a développer
des stratégies et a s’exprimer de facon spontanée. Les interlocuteurs se sentent égaux
puisque généralement quand deux interlocuteurs parlent I’un se plie a la langue de
I’autre mais par le biais de I’intercompréhension « un bilinguisme symétrique
respectueux de 1’identité de chacun » régne lors de cette communication particuliére.
Le méme principe s’applique dans une classe de langue aussi. Dans une classe
multiculturelle, comme ceci est mentionné dans les témoignages de la deuxiéme

enseignante quelques langues maternelles des apprenants migrants surtout sont

* “I’adjectif faisant référence a la double intégration qu’elle présuppos : intégration des langues entre

elles et intégration des langues et des disciplines (Mariana Fonseca, 2013 :64)
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considérées en tant qu’inférieures par les autres camarades®.  Mais,
I’intercompréhension présente un visage profondément humaniste et constitue une
démarche égalitaire. L’objectif des interventions au sein de 1’école serait alors de
mettre a profit de telles démarches afin qu’on puisse changer les représentations
négatives que les apprenants peuvent avoir concernant les langues maternelles de
leurs camarades.

Quant aux activités parues dans le manuel Euromania (annexe 9, p.111) et le site de la
francophonie® (annexe 8, p.109), la deuxiéme enseignante interviewée considére que
ce n’est pas facile a appliquer a I’ école primaire hellénique. Plus précisément elle a
trouvé sympathique D’activité avec la carte d’anniversaire puisque le vocabulaire
semble étre transparent. Elle considére que le corpus d’Euromania est assez difficile
pour 1’école primaire puisque les apprenants n’ont pas le niveau adéquat (Al, A2-)
pour faire les activités qui y sont incluses. La carte d’anniversaire (annexe 8, p.110) et
I’activité avec Le petit prince (annexe 8, p. 110) sont assez intéressantes pour elle,
puisque la carte a une structure qui peut étre reconnaissable et I’activité avec le petit
prince peut étre considérée comme un jeu par la plupart des éleéves.

Mais considérons 1’avis du créateur de ce manuel : selon Pierre Escudé les pays
concernés pour la méthode d’Euromania sont I’Espagne, la France, I’ltalie, le
Portugal et la Roumanie. Il s’agit d’'une méthode d’apprentissage disciplinaire, la
technique de D’intercompréhension concerne uniquement cingq langues romanes et
s’adresse a un public de fin d’école primaire (4gé de 8 a 9 ans).

Suite a ce qui précede, nous réalisons que le grec est une langue isolée dans la famille
des langues indo-européennes (Delveroudi, Moustaki 2007). Ce n’est pas une langue
latine méme si le grec ancien est une langue sceur pour le latin et méme si ces deux
langues mortes ont joué¢ une influence majeure dans 1’évolution des langues en
Europe. Puisque les apprenants grecs et les albanais a la fin du primaire n’ont ni une
langue maternelle d’origine latine ni le niveau adéquat en francais, il est vrai que cela
rend le travail d’intercompréhension encore plus difficile. Nous constatons alors que
la premiére enseignante interviewée a raison de dire qu’Euromania s’adapte mal a son

public. Seuls les apprenants ayant un bon niveau dans une langue romane peuvent

% Ceci est une constante dans les travaux de la sociolinguistique.

® https://www.francophonie.org/L-intercomprehension-des-langues.html
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profiter de ce manuel puisqu’ils pourront [’utiliser comme langue-pont pour

comprendre passivement les autres langues romanes étudiées.

L’intercompréhension partout

La troisiéme interviewée soutient que les activités d’intercompréhension peuvent étre
appliquées a des écoles bilingues ou a des classes d’intégration. Ce contexte peut étre
favorable selon elle a la pratique de 1’intercompréhension.

Elle ajoute que 1’aide de nouvelles technologies peut étre précieuse : aux dernicres
pages des méthodes nous pouvons présenter une vidéo ot NOUs aurons des
descriptions sur la possibilité d’ aller dans un pays, par exemple en Italie, et
comprendre des mots italiens. Les éléves pourraient comprendre le contenu de cette
vidéo basés seulement sur leurs connaissances du frangais déja acquises. Elle a
proposé aussi la méthode Fréquence jeunes ou une activité demande aux apprenants
de trouver les mots transparents dans les textes. Pourtant selon elle, il est difficile
d’appliquer cette méthode a des adolescents puisque 1’intercompréhension n’est pas
du tout travaillée a I’école primaire et les €léves ne sont pas formés a une telle fagon
de penser. Lingon, Devine qui ¢’est’ sont aussi des jeux par le biais desquels on peut

travailler I’intercompréhension selon elle.

Travail intercompreéhensif au-dela des familles de langues

Ce serait intéressant d’y ajouter d’autres langues en plus des langues qui ont des
racines latines comme par exemple le russe et le suédois. Ce serait intéressant pour
elle aussi de développer une conscience plutdt plurilingue et de ne pas focaliser
seulement sur les langues romanes. La mise en place de projets européens combinant

des langues de familles linguistiques différentes prouve qu’elle a parfaitement raison.

Le geste, le mouvement

Par ailleurs, 1’enseignante ajoute que nous pourrions avoir recours a des gestes, au
mouvement du corps et a une théatralit¢é afin de rendre le cours de
I’intercompréhension plus intéressant et plus facile. Quand, par exemple, elle enseigne

des mots qui expriment une réalit¢é dont on a besoin, elle utilise beaucoup cette
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technique. Elle insiste sur le fait que quand nous sommes petits nous apprenons par le
biais de mouvements mais a I’école nous perdons cette aptitude en donnant I’exemple
de sa grande mére qui €tait en Yougoslavie et qui, pour manger une omelette, il a
fallu faire la poule pour que les natifs puissent comprendre de quoi il s’agissait. Il est
indispensable que 1’enfant s’exprime librement pour apprendre. Considérons ici aussi
la bibliographie : le développement cognitif de 1’étre humain selon Weil-Barais (2004:
14) est étroitement 1i€¢ avec le mouvement car, « c’est généralement par 1’expérience
que les savoirs se forment et se transforment et dans I’action qui se manifestent ».
C’est aussi « grace au mouvement que nous pouvons traduire pensées et émotions en
mots, et en actions qui permettent a nos idées créatives d’enrichir le monde » selon
Hannaford 1997 : 132). Nous focalisant toujours a 1’enseignement du FLE au
primaire, si [’on tentait alors d’avoir des activités qui impliqueraient un
investissement corporel comme par exemple des gestes en combinaison avec des
activités d’intercompréhension ¢a pourrait permettre a 1’apprenant de stocker en

r . ros . 7 I \
mémoire épisodique’ plus des mots étrangeres.

Eveil aux langues
Enfin, ’enseignante pense que la premiere année du primaire doit étre consacrée a
I’éveil aux langues et que les professeurs des langues doivent coopérer entre eux en

créant des activités adéquates pour sensibiliser les enfants aux différentes langues.

4.2 Interprétation de I’entretien avec les apprenants

Les groupes des apprenants interviewés — profil linguistique

Les apprenants de la classe de Kolonaki avec lesquels nous avons commencé a
effectuer cette recherche avaient comme bagage langagier le grec (tous), I’allemand (1
personne), I’espagnol (deux personnes), 1’italien (une personne), le frangais(tous) et
le chinois (une personne) .

La deuxiéme classe était celle de Ampelokipi et leur bagage langagier concernait le
grec (tous), ’anglais (presque tous), I’albanais (deux personnes), 1’espagnol (une

personne), I’allemand (deux personnes) et le chinois (une personne).

" «La mémoire épisodique, aussi appelé autobiographique, est celle des événements vécus
personnellement » (Psychomédia, 1996).

http://www.psychomedia.qc.ca/lexique/definition/memoire-episodique
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Le petit groupe avec lequel nous avons travaillé pendant 1’été connaissait seulement a

part le frangais, 1’anglais (tous).

Objectifs linguistiques des groupes

Le premier groupe voudrait apprendre 1’allemand (puisqu’ il s’agit d’une langue
difficile et donc belle), I’espagnol (puisque cet apprenant aime beaucoup le pays), un
autre a dit qu’il aime la sonorité de cette langue, ’italien (ils ont aimé la sonorité de
cette langue), le chinois, le suédois (il a écouté une phrase par hasard et il a cherché
sur le web de quelle langue il s’agissait). La motivation interne est augmentée quand
guelque chose dans I’environnement extérieur attire 1’attention de I’individu (curiosité
sensorielle). La plupart d’entre eux ont dit que lorsqu’on apprend une langue c’est
important que ¢a soit difficile pour éprouver une satisfaction et qu’ils ne trouvent pas
de sens quand une langue est trés facile.

Les apprenants de la classe de Ampelokipi s’intéressent a apprendre le philippin (un
apprenant qui veut apprendre sa langue maternelle), I’espagnol (deux personnes), le
suédois (une personne), le portugais (uUne personne) et I’italien (une personne).

Le troisieme groupe voudrait apprendre 1’espagnol (une personne), I’italien (une
personne) et un apprenant a dit qu’il n’éprouve pas le besoin d’apprendre une

nouvelle langue.

Pourquoi apprend-on ?

Selon Sinoir (2017 : 7), I’éléve apprend puisqu’il éprouve le désir d’apprendre. La
curiosité stimule 1’intérét de I’apprenant et le pousse a agir et a participer dans
’activité s’ il est intrinséquement motivé.. « C’est bien I’éléve qui détient le pouvoir
car nul ne peut le containdre a se mobiliser sur des savoirs » (Meirieu 2014 : 12).
C’est alors 1’¢leve qui mobilise ses propres savoirs ; les facteurs externes vont jouer
un rdle important aussi par rapport au développement de cette motivation.

Apprendre une langue socialement dévalorisée.

Une autre question posée aux apprenants était si ils voudraient apprendre 1’albanais ou
le bulgare un apprenant a répondu qu’il ne s’intéresse pas a apprendre le bulgare car il
a écouté la femme de ménage et il’ a pas du tout aimé la langue. Il a trouvé que cette
langue était rugueuse. Un autre apprenant a souligné que les Albanais doivent

apprendre la langue grecque puisque « c’est eux qui ont besoin de la Grece et c’est
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eux qui sont en classe pour apprendre le grec ». Les autres ont répondu qu’ils ne s’y
intéressaient pas.

Les politiques linguistiques du XXle siécle ont une perspective plutot globale et
plurilingue méme dés 2003. Les deux documents, 1’un publiée par I’union Européenne
et I’autre par le Conseil de I’Europe favorisent cet aspect. Plus précisément 1’Union
Européenne8 depuis le plan d’action 2004-2006 accorde de I’importance a
I’apprentissage non seulement des langues nationales qui sont « moins répandues »
des Etats membres mais aussi d’autres langues y compris les langues des migrants, les
langues régionales et minoritaires (p.10). Mais les actions en Gréce concernant ce

sujet dans les classes sont presque absentes.

Intercompréhension et langues des migrants

L’intercompréhension peut constituer un outil formidable pour 1’apprentissage des
langues des migrants et des langues qui sont apergues en tant que minoritaires. Le
Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) met 1’accent sur a
I’acquisition des compétences en mettant en valeur les acquis des apprenants et en
séparant les diverses compétences. La valorisation des compétences partielles incite
tant les enseignants que les apprenants a modifier la fagcon dont on apergoit
I’enseignement et a renouveler I’enseignement :

Le but de ’enseignement des langues se trouve profondément modifi¢. Il ne
s’agit plus simplement d’acquérir la ‘maitrise’ d’une, deux, voire méme trois
langues, chacune de son coté, avec le ‘‘locuteur natif idéal’” comme ultime
mode¢le. Le but est de développer un répertoire langagier dans lequel toutes les
capacités linguistiques trouvent leur place. (Cadre européen commun de
référence pour les langues, 2001).

Le cours intercompreéhensif

Nous avons posé une question qui concernait le cours de la langue frangaise. Les
apprenants ont dit qu’ils aimaient le cours traditionnel mais aussi les activités.

Ils trouvent que par le biais des activités en classe de langue ils n’apprennent pas
beaucoup de choses mais pensent que les activités sont amusantes et nécessaires

pendant le cours. lls veulent que le cours combine les deux.

® https://journals.openedition.org/ries/1736

Promouvoir I’apprentissage des langues et la diversité linguistique en Europe, 2003


https://journals.openedition.org/ries/1736
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Ils aiment les activités collaboratives, les projets dans une classe de langue et que leur
coopération aboutisse a un produit final.

D’apres Sinoir (2016-2017 : 7), la motivation intrinseéque va de pair avec le travail
collaboratif pour que les apprenants puissent confronter des points de vue différents.
De plus, ils aiment les activités effectuées en classe puisqu’ls n’ont pas de travail a
faire chez eux.

Ils ont aimé les activités d’intercompréhension. L’apprentissage d’une langue

étrangere est pour eux un défi.
Les ponts interlangues

Par rapport aux ponts interlangues les éléves interviewés ont observé que
I’enseignante faisait quelques ponts entre les langues, vocabulaire existant dans les
manuels (centrés sur le frangais-grec).

Le deuxiéme groupe a dit qu’ils ont fait une activité avec I’enseignante. Il s’agissait
d’une chanson qui comprenait plusieurs langues.

Le méme groupe a travaillé sur une vidéo qui montrait qu’unis nous sommes plus
forts. Une vidéo avec le mot salut dans presque toutes les langues.

Les pats faits vers cette approche plurilinguiste que le CECR propose dés le début du
21eme siecle concernant le rapprochement des langues dans les manuels scolaires et
dans les cours des langues sont plutdt timides. Le centre européen pour les langues
vivantes (CELV) a effectué¢ un programme d’activité qui avait comme but de traiter le
théme des langues pour la cohésion sociale. Nous optons pour mentionner ce projet
puisque la Grece aussi y participait. Ce projet était orienté vers cette politique du
Conseil de 1’Europe’ en matiére d’enseignement des langues (il a commencé en 2004

et a terminé en 2007). (Mc Pake, Tinsley 2017 : 13, 14, 22)

Les activités intercompréhensives — critique

*https://www.academia.edu/6154965/Valoriser toutes les langues_en Europe

Valoriser toutes les langues a 1’école, 2007


https://www.academia.edu/6154965/Valoriser_toutes_les_langues_en_Europe
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L’opinion des ¢éleéves sur les activités faites en classe était trés intéressante. Ils pensent
que ces activités n’étaient pas tres difficiles mais pas trés faciles non plus. Il y avait
des moments ou ils se sentaient confus. Les activités étaient trés intéressantes selon
eux. IIs ont aimé le fait que d’autres langues y étaient impliquées ; ils ont également
apprécié¢ le fait qu’ils apprennent d’autres langues aussi. Ils ont dit qu’il faut maitriser
trés bien la langue francaise puisque le frangais ressemble a 1’italien et a 1’espagnol.
De plus un apprenant a souligné que si un apprenant connait une de ces langues
(espagnol, italien, etc.) trés bien, cela rend I’activité plus utile pour lui. Un autre
apprenant a dit qu’il a aimé le fait qu’il était capable de reconnaitre des mots grecs par
le biais de ces activités. Un autre apprenant a dit qu’il a appris 10-15 mots environ par
chaque langue.

Selon eux nous habitons dans un pays plurilingue, dans un monde plurilingue donc ils
considérent que c’est une nécessité d’apprendre plusieurs langues étrangeres. Malgré
cela selon eux I’albanais et le bulgare ne mérite pas d’étre appris. L’apprenant qui a
opté pour le cours d’allemand 1’année derniére mais qui a été¢ obligé de choisir le
francais cette année a cause du nombre limité d’étudiants au cours d’allemand a
souligné que ce n’était pas facile pour lui (les activités faites en classe ne
comprenaient pas les langues germaniques). En général ils ont trouvé difficile
I’activité avec la chambre de Van Gogh (annexe 1, p.89), (le vocabulaire était en
allemand). Selon Evenou (2016) le pourcentage du vocabulaire germanique est
beaucoup plus faible en frangais que celui du vocabulaire roman en anglais, et le
locuteur frangais (ou de langue romane) a des difficultés; il est directement confronté
avec I’opacité du vocabulaire d’origine germanique si la démarche était du frangais
vers les langues germaniques par I’intermédiaire de 1’anglais (Evenou 2016 : 36).

IIs ont aimé ’aspect ludique de ces activités. Ils ont trouvé une difficulté par rapport
aux mots car, selon eux, cela est un peu confus (surtout pendant 1’activité avec Le
petit prince (annexe 8, p.110) ou ils devaient décider quelle langue correspond a
quelle phrase. Cette activité n’était pas illustrée par une image.).

Toutes les langues, selon eux, se ressemblent entre elles. Activités avec plusieurs
langues et avec le frangais pour trouver le mot lié avec I’image. Ils disent qu’ils
avaient plusieurs langues a leur disposition (espagnol, italien, roumain) et qu’ils
devraient faire quelque chose comme traduire a 1’aide des images. Malgré cela ils ont

aimé D’activité avec 1’arabe, le grec et le francais puisqu’ils pouvaient reconnaitre les
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mots arabes grace au grec. Ils ont trouvé assez faciles et amusantes les activités qui

impliquaient 1’italien et I’espagnol.

Propositions des groupes des éléves interviewés

Le premier groupe des apprenants a fait des propositions trés intéressantes. Ils m’ont
proposé comme activité de former des phrases par des mots isolés/mettre dans le bon
ordre les mots pour qu’ils forment une phrase. Cacher des mots en italien, en espagnol
et en francais qui seront €crits sur papier et repérer ensuite les mots frangais, méler
les mots qu’ils connaissent déja avec les mots inconnus et trouver les mots en
francgais, donner une phrase et chercher ensuite des informations sur cette phrase.

Le deuxieme groupe a insisté sur le fait qu’ils aimeraient que les activités soient plus
colorées, avec des images en insistant sur le role de I’image pour encore une fois.

Le troisiéme groupe avec qui j’ai travaillé sur mes propres activités et qui étaient

basées sur les idées et les propositions des autres ne m’a rien proposé.

Discussion sur ce qu’ils ont compris : I’accent sur le vocabulaire

Une partie des éléves n’a pas compris le but final du cours de I’intercompréhension.
Nous avons fait alors une petite discussion. Ils ont dit qu’ils pensent que nous avons
fait ces activités pour : distinguer le francais parmi d’autres langues et apprendre des
mots en francgais et un apprenant a donné un exemple disant que si on connait cette
technique on peut par exemple entrer dans un magasin espagnol et si le vendeur utilise
un mot en espagnol cela pourrait étre facile de comprendre puisque on connait déja le
francais et on peut identifier le mot qui rassemble par le biais de
I’intercompréhension.

IIs ont trouvé que les activités répondent a leurs besoins, puisque s’ils veulent voyager
a I’étranger et seront ainsi capables de communiquer. Aller a 1’étranger, pour discuter
dans d’autres langues aussi et pour connaitre d’autres cultures. Ils ont aimé cette
pratique puisqu’ils apprennent le francais par le biais d’autres langues. Ils apprennent
les fruits, les aliments. Ils percoivent alors les pratiques de 1’intercompréhension en
tant qu’utiles pour eux car ils apprennent plusieurs choses en méme temps. Selon

Sheeren (2016 : 17), I'IC représente un gain de temps en termes d’apprentissage.
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Les stratégies qu’ils ont mis en place étaient centrées surtout sur le vocabulaire, a la
structure pareille, (carte d’anniversaire), instructions qu’ils connaissaient déja en cas
de tremblement de terre et qui étaient parues dans Euromania (annexe 9, p.111),
recours au grec, au francais, a I’italien, a I’anglais (le bagage langagier de chaque
apprenant).

La carte d’anniversaire était facile a comprendre selon eux, [’activité avec le séisme
facile aussi. Ils ont fait appel a leur instinct ; une apprenante a dit a la fin du cours des
mots qu’elle reconnaissait de I’albanais (mud, rispect, poula, gigant, energia ). Par le
biais de I’IC la langue maternelle est enrichie et surtout 1’aspect lexical. Ceci est
également noté dans la bibliographie (Moustaki 2015 : 62, 96). Elargir son
vocabulaire et réfléchir sur le fonctionnement de sa propre langue peut s’effectuer en
exploitant la parenté linguistique entre des idiomes proches (mais pas uniquement).
Un(e) jeune francophone peut découvrir des nouveaux mots comme par exemple le
mot espagnol « prohibildo » qui correspond a « interdit » en frangais et renvoi au
terme synonyme « prohiber » qui est assez rare (Sheeren 2016 : 21). Les apprenants
albanais quant a eux, ont recouru a leur langue maternelle pour pouvoir décoder la
langue francgaise : les mots du lexique albanais sont d’origine grecque, latine, slave ou
turque. Un nombre assez important de mots sont d’origine latine (particuli¢rement
dans le domaine religieux). Beaucoup de mots en —ion, -ist et -ik (-ique) sont des
emprunts au frangais sans que leur sens soit nécessairement identique au sens
d’origine : (fanatic/fanatique, butic/boutique, informacion/information mais ceci ne
pose pas de probléme car les faux amis loin d’entraver la communication sont des

ponts (Capucho 2002) *°.

Le recours a la langue maternelle pour comprendre

Comme le grec, il s’agit d’une langue partiellement apparentée par rapport au
francais. Les débutants puisque leur bagage langagier est assez restreint, ont besoin de
s’appuyer sur des structures et des connaissances qu’ils possedent déja. La LM alors
est beaucoup plus utilisée par les apprenants d’un niveau débutant que par ceux qui

possedent un niveau intermédiaire. Ils essayent de s’appuyer sur les points lexicaux et

19 Le mot boutique veut dire «magasin » en frangais et « magasin de vétements » en albanais. (Blakqori

2016).
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grammaticaux communs qu’ils peuvent trouver entre leur langue et la langue cible.

Ceci est confirmé par la bibliographie (Zarei 2016 : 129)

Les ponts entre les langues

Selon Evenou (2016 : 32-22) si une personne qui a comme langue maternelle le
frangais par exemple et qui a étudié d’une manicre plus superficielle 1’allemand,
I’anglais, 1’espagnol a I’école il est capable de comprendre des mots, des énoncés
simples dans d’autres langues latines, dans les langues scandinaves et si on ajoute une
langue slave dans les activités 1’apprenant serait capable de communiquer avec pres
de 90 % des Européens d’aujourd’hui. Selon Meziane (2017 : 17), I’anglais peut jouer
un réle remarquable au processus de 1’intercompréhension en constituant un pont
entre langues germaniques et romanes. En fait un locuteur d’une langue romane qui
désire apprendre une langue germanique et vice-versa peut utiliser 1’anglais comme

langue pont.

5 Vérification des hypotheses

Considérons par la suite nos hypothéses et vérifions si elles ont été confirmées ou

infirmées.

a. L’intercompréhension peut étre une méthode motivante pour les apprenants
Les entretiens avec les apprenants nous ont montré clairement que
I’intercompréhension constitue une méthode tres motivante. Les 10 piliers de la
théorie de Viau 2000 que nous avons déja présentés influencent la dimension
motivationnelle de I’apprenant. En effet, les apprenants avec qui nous avons mené¢ les
entretiens ont affirmé qu’ils considéraient les activités utiles, leur permettant
d’apprendre plusieurs langues, de découvrir des nouvelles cultures, de voyager a
I’étranger, de communiquer et avoir un échange intéressant avec des gens d’autres
pays.

Nous pensons effectivement qu’il est indispensable qu'une activité ait du sens et que
I’apprenant la considere utile pour son avenir. Selon eux, I’intercompréhension et les

activités répondaient a leurs besoins. C’est aussi tellement important que les activités
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s’inscrivent dans leur champ d’intéréts. En effet, la plupart d’entre eux s’adonnent a
ce type d’activités dans leur vie quotidienne (jeux vidéo, conte de fées, etc.). Ce
processus améliore alors la perception que 1'¢léve a de la valeur qu'il porte a ce qu'il
fait. Rappelons encore que, selon Viau, si I’apprenant se sent capable de mener
I’activité qu’on lui demande, il est probable qu’il y réussisse. Une activité qui n’exige
pas un effort considérable de la part de I’apprenant ou qui, au contraire, finit par étre
énormément difficile pour lui devient non intéressante pour lui.

Les apprenants ont dit que les activités n’étaient ni trop difficile ni trop faciles pour
eux. La carte d’anniversaire était facile a comprendre selon eux, ’activité avec le
séisme facile aussi. Mais en méme temps cela présentait un défi puisque méme s’ils
ne connaissaient pas les langues de travail ; ils ont toutefois essayé de s’en sortir ;
ainsi quand 1’activité a terminé, ils ont eu un sentiment de confiance en soi.

Si un apprenant apercoit sa compétence en tant que positive il aura également une
perception positive de la valeur de ’activité et I’intérét et 1’utilité de cette activité sont
alors les deux éléments qui influencent la perception de 1’apprenant. La répétition est
une source de démotivation pour 1’apprenant. Les activités d’intercompréhension
proposées, puisque nous traitons dans chacune d’entre elles des langues différentes en
combinaison avec le frangais et que nous abordons des thématiques différentes
peuvent €tre considérées comme diversifiées.

Les activités d’intercompréhension responsabilisent ’apprenant : en effet, le projet
que nous avons proposé a laissé les apprenants faire des choix : chaque éléve pouvait
également ajouter la traduction de la phrase dans sa langue maternelle.
L’intercompréhension a favorisé le climat de collaboration. Les activités proposées
ont mis sur un pied d’égalité¢ les apprenants puisque tous ont eu un point de départ
commun et ont di s’y adapter.

Il est vrai par ailleurs que le caractére interdisciplinaire des activités
d’intercompréhension n’était pas tellement présent. Contrairement au manuel
Euromania qui travaille dans le cadre de 1’intercompréhension intégrée qui est
possible entre les langues parentes (it, es, port, roum), on n’a pas opté pour enseigner
dans ce cadre, vu I’absence de relation du grec, langue maternelle ou de scolarisation
de nos apprenants, avec le francais et les autres langues romanes. Ainsi on ne s’est pas
basée sur D’approches des langues romanes par [’intermédiaire des maticres
enseignées a I’école comme la physique, les mathématiques ou la biologie. Ceci a été

assuré dans Euromania pour les apprenants-locuteurs natifs des langues romanes ;
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leur adaptation a des apprenants grecs a été plus difficile. Nous considérons que les
activités que nous avons proposées ont pourtant ét¢ claires, concises et adaptables au
temps qui est accordé a une langue étrangere a I’école primaire (voir les fiches
enseignantes).

Concernant la deuxiéme hypothése selon laquelle :

b. L’intercompréhension favorise le recours aux langues maternelles des

apprenants

La bibliographie insiste sur le fait que I’augmentation du nombre des locuteurs non
natifs d’une langue comme I’anglais signifie I’augmentation du nombre des personnes
qui utilisent cette langue de fagon plutdt superficielle, ce qui constitue un danger réel
pour cette langue. Nous voyons ainsi la nécessit¢ de la réévaluation de la langue
maternelle et son réle important pour la communication entre locuteurs de langues
différentes (Rieder 2002 : 23). Rappelons que I’intercompréhension est un processus
de communication entre locuteurs ou chacun parle sa langue et comprend celle de
’autre. C’est pour cette raison que les enfants des migrants qui doivent apprendre la
langue du pays d’accueil comme langue seconde, mais aussi une autre langue comme
langue étrangere, s’appuient sur des acquis antérieurs (provenant de leur langue
maternelle, méme s’il n’est pas rare que ces enfants abandonnent la langue de leur
famille en la considérant comme moins prestigieuse (Cummins 2001 cité par Pantazi
2008). Les activités intercompréhensives font alors appel a leur instinct : pendant
notre expérience, les apprenants albanais ont recouru a leur langue maternelle (langue
ayant des mots d’origine grecque, latine, slave) pour pouvoir décoder la langue
francaise. Ils se sont alors rendu compte du fait que beaucoup de mots en —ion, -ist et -
ik (ique) étaint des emprunts au francais sans que leur sens soit nécessairement
identique au sens d’origine : (fanatic/fanatique, butic/boutique,
informacion/information. Ceci ne leur a pourtant pas pos¢ pas de probléeme car les
faux amis loin d’entraver la communication sont des ponts (Capucho 2002).

Revenant a notre expérience, rappelons qu’une apprenante d’origine albanaise a
répété a la fin du cours les mots qu’elle reconnaissait grace a 1’albanais (mud, rispect,
poula, gigant, energia). Un autre apprenant a dit qu’il a aimé le fait qu’il était capable
de reconnaitre des mots grecs par le biais de ces activités. Un autre apprenant a dit

qu’il a appris 10-15 mots environ par chaque langue.
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Pour les raisons que nous venons de noter, de nombreux chercheurs proposent alors la
mise en valeur des langues maternelles des éléves et encouragement des enfants a
s’appuyer sur la langue de la famille pour construire la nouvelle connaissance.

Par ailleurs, le grec, langue maternelle pour les autres apprenants, est une langue non
apparentée au frangais. Les débutants puisque leur bagage langagier est assez
restreint, ont besoin de s’appuyer sur des structures et des connaissances qu’ils
posseédent déja. La LM alors est beaucoup plus utilisée par les apprenants d’un niveau
débutant que par ceux qui possédent un niveau intermédiaire. Ils essayent de
s’appuyer sur les points lexicaux et grammaticaux communs qu’ils peuvent trouver
entre leur langue et la langue cible. Ceci est confirmé par la bibliographie (Zarei 2016
: 129). Elargir son vocabulaire et réfléchir sur le fonctionnement de sa propre langue
peut s’effectuer en exploitant la parenté linguistique entre des idiomes proches (mais
pas uniquement).

Mentionnons ici que la réalité scolaire n’aide pas les éléves immigrés a gérer leur
plurilinguisme. Ainsi il ne faut pas prendre en compte la diversité linguistique
seulement lors des fétes de 1’école mais leur donner un véritable statut dans les
processus  psycho-sociaux et cognitifs de [I’apprentissage. De  plus,
I’intercompréhension valorise le vécu des apprenants immigrés. Une activité
comprenait des gestes pour inciter les apprenants a se souvenir de leurs parents qui ne
pouvaient pas communiquer quand ils sont arrivés en Grece et faisaient des gestes
pour qu’ils soient comprises.

Quant a la troisiéme hypotheése, elle était la suivante :

c. L’intercompréhension contribue a D’apprentissage du francais en tant que

langue étrangeére

Nous avons vu que la langue maternelle peut jouer le role du pont pour la L2 en
facilitant son apprentissage. L’enseignant dans une classe de FLE peut profiter du
plurilinguisme et recourir a la LM des apprenants pour créer des conditions favorables
a la communication. Nous avons aussi décidé de travailler sur le francais et d’utiliser
le francais comme langue-pont dans toutes les activités, vu que les apprenants
possédaient un niveau Al, A2 dans cette langue romane. La présence du francais
n’était pas hasardeuse : nous savions a I’avance que quand nous apprenons une

nouvelle langue, la langue de transfert s’enrichit aussi et les connaissances sur cette
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langue se stabilisent et s’améliorent (Klein Rutke, 2004 : 199). Lors de la discussion
avec eux, les apprenants ont dit qu’ils pensaient que nous avons fait ces activités pour
distinguer le francais parmi d’autres langues et apprendre des mots en francais et
qu’ils ont aimé cette pratique puisqu’ils apprenaient le frangais par le biais d’autres
langues. Ils ont plus précisément ainsi appris les noms des fruits, des aliments... Ils
ont alors vu les pratiques de I’intercompréhension comme utiles car ils apprenaient
plusieurs choses en méme temps.

Quant a la derniére hypothése, elle consistait a confirmer le fait que :

d. L’intercompréhension change les perceptions des apprenants par rapport au

plurilinguisme

Ils nous ont dit que nous habitons dans un pays plurilingue, ce qui est une affirmation
trés intéressante : a cause de cela, ils consideérent que c’est une nécessité d’apprendre
plusieurs langues étrangéres. Toutes les langues, selon eux, se ressemblent entre elles.
IIs ont aimé que les activités concernent plusieurs langues avec langue-pont pour leur
compréhension le frangais (par exemple quand ils ont dii associer et image).

IlIs ont dit qu’ils avaient plusieurs langues a leur disposition (espagnol, italien,
roumain) et qu’ils devaient faire quelque chose comme traduire a I’aide des images.
Ils ont aimé I’activité avec 1’arabe, le grec et le francais puisqu’ils pouvaient
reconnaitre les mots arabes grace au grec (annexe 6, p.106). Ils ont trouvé assez
faciles et amusantes les activités qui impliquaient 1’italien et I’espagnol.

Ils ne visent pas a apprendre une langue comme I’albanais ou le bulgare ce qui est di
a leurs représentations. Sur ce point, nous pensons que le fait de pouvoir combiner les
langues des immigrés dans le cadre de 1’ I’intercompréhension a 1’école primaire
serait tellement important pour que nous puissions démolir ces représentations
négatives des apprenants par rapport a I’apprentissage des langues des immigrés (par

exemple 1’albanais ou le bulgare).

6. Difficultés

Les difficultés concernaient surtout le temps et les heures qui étaient tellement

limitées pour mener une recherche et pour avoir des résultats satisfaisants ! En tant
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qu’enseignante j’ai réalisé qu’une approche intercompréhensive est possible dans les
écoles grecques a condition que les enseignants sont formés a ces principes.

Pour ce qui me concerne, j’avais certaines difficultés puisque je n’étais pas trés
familiarisée avec ce concept méme si je trouvais cette approche séduisante et la
considérais comme un merveilleux outil pour ’enseignement des langues. De plus,
malgré le fait que le but principal était de travailler sur I’intercompéhension, le travail
sur les textes écrits était impossible a s’effectuer avec les éléves de cet age. Par
conséquent, nous avons fini par nous appuyer sur des images et a sensibiliser les
apprenants sur les approches plurielles en ayant comme langue-pont essentiellement
le francais.

En parall¢le, I’intercompréhension est un concept totalement inconnu aux apprenants
des écoles grecques ; méme I’éveil aux langues qui concerne ces ages est totalement
absent de la réalité scolaire grecque.

Le niveau des apprenants en frangais constituait aussi un obstacle a dépasser. Les
apprenants alors n’avaient pas le temps de réfléchir pour que je puisse procéder étape
par étape a l’initiation a cette méthode. De plus nous avions pensé que cela serait
facile de créer des activités comprenant les langues des apprenants, mais

malheureusement a I’exception d’une activité, cela n’a pas possible faute de temps.

7. Constatations

En somme, nous avons observé que les activités d’intercompréhension sont
applicables a I’école primaire a condition qu’elles soient adaptés aux besoins des
apprenants. Des propositions sont par ailleurs nécessaires sur la manieére dont nous
pourrions combiner plusieurs langues dans une méme activité. Nous pensons que cela
pourrait étre faisable. Quant a la difficulté de faire ’activité avec la chambre de Van
Gogh (annexe 1, p.89), ceci serait di au vocabulaire selon Evenou (2016 : 36), car le
pourcentage du vocabulaire germanique est beaucoup plus faible en francais que celui
du vocabulaire roman en anglais, ce qui fait que le locuteur frangais (ou d’une langue
romane) a des difficultés.

Pour conclure, un dialogue entre le grec, langue maternelle pour certains et de
scolarisation pour d’autres, avec les langues des immigrés serait fructueux pour tous.

Par rapport a d’autres recherches (Bertevas 2018) dans lesquelles a été affirmé une
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nette disposition a 1’assimilation de la part des apprenants, notre recherche montre que

ce dialogue est souhaité par eux et peut ainsi devenir possible.

Conclusion

Nous focalisant sur le contexte grec et sur le fait que 1’intercompréhension est
totalement absente du cursus scolaire, considérant de plus que les interventions
innovantes en classe de langue doivent s’appliquer d’abord aux plus jeunes éleves,
nous avons décidé de mener cette recherche dans le cadre de 1’école primaire.
D’autres raisons pour choisir le premier cycle est le fait que nous considérons que «
l'intercompréhension a fini par trouver ses lettres de noblesse [...], du moins dans le
cadre universitaire, ou elle est de plus en plus enseignée'’y et que I’intérét de
I’enseignement avec la méthode de I’intercompréhension ne se focalise pas a I’école
primaire, et ce, a 1’échelle européenne. Les entretiens tant avec les enseignantes
qu’avec les apprenants ont alors été pour nous des expériences enrichissantes qui nous
ont donné une idée sur I’enseignement des langues étrangeres en Grece ; ils nous ont
également inspirée a créer des activités sur les besoins des apprenants toujours
adaptées a la réalité scolaire grecque.

Ceci nous a amenée a confirmer que la méthode de 1’intercompréhension tout d’abord
peut étre mise au service de la didactique des langues a 1’école primaire ; c’est la
période qui constitue le début des apprentissages, pendant laquelle I’enseignant forge
les futurs citoyens. Car, notre intérét ne se focalise pas seulement sur ’aspect
linguistiqgue mais aussi sur I’aspect humain. Car la valorisation des langues des
apprenants est indispensable. Nous considérons que I’intercompréhension a un aspect
éthique et humain qui est indispensable & prendre en considération quand nous
enseignons ; notre but en tant que futurs enseignant(e)s est essentiellement de créer
des étres humains qui respectent 1’ Autre, qui s’adaptent aux changements, qui peuvent
interpréter des messages.

Comme nous ’avons déja mentionné, par la recherche que nous avons menée en

classe, nous avons observé que 1’erreur posséde un statut particulier dans les activités

1 C’est une constatation mentionnée dans 1’appel & communication pour le projet Miriadi. Cf.

https://www.miriadi.net/lecturio/appel-communications
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de I’intercompréhension. Notre but a alors été de conférer un statut sensé a 1’erreur
dans les processus d’apprentissage afin de libérer les €léves de la peur de se tromper.
En plus les apprenants ont eu la possibilité de faire appel a leur intuition linguistique
quoique de manicre inconsciente, de construire petit a petit leurs savoirs en se basant
sur les savoirs déja acquis et ont pris conscience des similarités qui existent entre les
langues, et plus précisément, entre les langues de la famille romane. Pour arriver a
leur but final, ils ont di s’appuyer soit sur leur langue maternelle soit sur une L2
dontils disposaient déja. Ce travail laisse aussi entrevoir le désir aussi des apprenants
étrangers a voir leur langue maternelle valorisée et mentionnée dans le cours de
francais.

Nous ne savons pas si 1’intercompréhension peut remplacer le cours de langues dans
sa totalité mais nous considérons qu’il est extrémement important d’élargir le point de
vue des apprenants par le biais d’activités intercompréhensives qui seront intégrées
dans le cursus scolaire grecque et adaptés a leurs besoins spécifiques. Comme on I’a
d’ailleurs vu ces activités inspirées de I’intercompréhension arrivent a éveiller méme
les jeunes apprenants aux langues étrangéres en général.

Nous pensons que I’intercompréhension peut constituer une méthode tant pour
développer des nouvelles compétences chez les apprenants que pour les sensibiliser
aux différentes cultures faisant partie du répertoire de la classe car ce n’est qu’a
travers la pratique qu’ils apergoivent la diversité de ce monde et sa beauté. D’apres
Tomas§ Garrigue Masaryk (1850-1937) « plus vous connaissez de langues, plus vous

étes humain ».
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Cahier des annexes

Propositions des activités

Annexe 1

Fiche apprenant

Fiche apprenant

(fr)La chambre de Van Gogh a Arles Vincent

(al)Van Goghs Shlafzimmer in Arles

Placez les mots en bon carrée :

_Nachttisch, fenétre, porte, bed, boden,
' serviette, fenster, stoel, gemalde,
handtuch, chaise, muf, plancher, peinture,
table dg nuit, muro

——

LOLOLY 11 |

T2 CEA

LR R LIS L Ll R

PEAY W R T W e ¥ IR U R -

mE AR

Lo 1O B S
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Fiche enseignant

Activité Exercice d’intercompréhension
Objectifs Apprendre les parties d"une chambre en francais
linguistiques

Activité CE

languagiere

Modalités de | Individuel

travail

Support Une fiche

Durée 20 minutes

Niveau A2 en francais

Déroulement

Etape | (4 minutes) L enseignant distribue les fiches aux apprenants. [1
laisse les apprenants obsérver I'image et les mots.

Etape 2 (4 minutes) Il lit la consigne a haute voix et il répond aux
questions des apprenants de maniére implicite

Etape 3 (4 minutes) L enseignant demande aux apprenants s'ils
connaissent Van Gogh et ils font une petite discussion sur le peintre et
sur le tableau

Etape 4 (4 minutes) Ils cherchent les mots qui rassemblent entre eux
et pour les mots qui restent le nombre des cases les aident a deviner la
bonne réponse.

Etape 5 (4 minutes) L’enseignant note les mots sur le tableau en
expliquant les raisons de cettes options et il démande aux apprenants
de faire une déscription de leur chambre pour la prochaine fois. (en
frangais)
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Annexe 2%
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2 Nous déclarons que les images dont nous avons utilisé en tant que support pour la création de ces

activités sont parues en ligne.

Fiche enseignant
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Activiteé Projet de classe qui developpe
I"'empathie et qui constitue un exercice
d’intercomprehension aussi

Les phrases en francais, la

salle informatigue, morceaux
colorés de papier

Niveau A2 en francais
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Annexe 3
Fiche apprenant

Les quatres saisons-As quatro estaghes

Lettres: r,L b n, e, 1,0, v

l,v;_,l._lo Pi e a

|
Diye] Prinel ot

—

ajtgm’
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YT VAT DAL Y

Printemps Poemas de Primavera
“Doiia Primavera”
Chante {Gabrieta Mistral)
Printemps Dofa Primavera
i de manos gloriosas,
Batifole haz que por b vida
derramemos rosas
L'herbe Rosas de alegria, )
Folle rosas de perdan, ' )
Sourit rosas de carifio, \‘ .
y de exultacion o\ o
La fleur C.
Endormie i oo \Q\(
S étire
Gaiement
Chante
Printemps
Anne-Marle Chapouton
s o e e s (g ’
Derw bo mat g |'hover ) Eté
Labape o qrond heevrse thare
[ Derbharene i
0 .;:u"nnmw ¥
chaud e or
b mboromorig o L'été chaud et doré
> Baveaiigs Est arrivé |
e D Le cn'el pur
£ par s¢ rchstter, Est d'azur |
T L'air immobil
e bt e <o air mmo. e
T Est tranquille |

B9 puie won weax Chopeas

Taspins Pbvart . Le soleil brille
AR 5 Les oiseaux babillent

N—— — Et la petite fille sautille |
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1

Jardin de inverno

Encontrar o jardim de inverno |

£ passear pela perenidade da alna,
Deixar aquelas pétalas fazeren cocegas,
Enterrar o5 pés na terra gélida e cannhosa.
Ouvir o crescinento dos galhos, '

Ver os passaros pairaren,

Sentir a gota de chu\(a escarrer. '
' | :

Estar no jardin de inverno
Eestar con voce..
} y S

Diego GueqraLg i

OTORO

Esparce octubre, al blando movimiento
del sur, las hogas dureas y las rojas,
v, en la caida clara de sus hojas,
se leva al infinito el pensamiento.

Qué noble paz en este algjamiento
de todo; oh prado bello que deshojas
tus flores; oh agua fria ya, que mojas
con te enstal estremecsdo el viento!

iEncantamiento de oro! Ciircel pura,
en que el cuerpo, hecho alma, se entemece,
echado en el verdor de una colina!

En una decadencia de hermosura,
Ia vida se desnuda, y resplandece
la excelsitud de su verdad divina.

férias bam

Salada de ffutminm.

icolé de limao, oy
BAr sem pressa na pracinha
nuito amor no coragio. ‘

lo'sim, pelo nlo,
~ Eu prefiro verao!

Talita
25/0112017

SOMELHORA.COM.ER

L'outomne, ou com du bovs,
Jeue de Tharmonco,

Quelle jore chez les fewlles |

Flies valsent o beas
Du vent qui les emperte.

O dit gelbes sont mertes,
W Mois persorne ny croit,

" Vautomne, oe coin du bois,
Jowe de Marmonco.

Maurice Caréme
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Activité Les quatres
saisons-As quatro
estacdes

Objectifs Apprendre les

linguistiques

Activité langagiére

Modalités de travail

Support
Durée
Niveau
Déroulement

quatre saisons en
frangais et en
portugais. Savoir
repérer les mots
demandés dans le
texte

CE

Travail en bindéme
Fiche, poémes

15 minutes

Al-A2 en
francais.

Empe 1:
L’enseignant
distribue les fiches
aux apprenants. 1
explique la
consigne et il
laisse les
apprenants
observer la fiche et
les poemes. Il leur
demande de quoi
s’agit-il avant de
commencer i
expliquer.

Etape 2: Il leur
demande de
détecter les noms
de 4 saisons en
deux langues dans
les poémes.

Etape 3:
L’enseignant leur
demande s’ ils ont
trouvé des mots
qu’ils puissent
comprendre.
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Annexe 4

L omelette de langues

100

{esph queseo, (i

wova,

Fnaggio, (Por) oleo.(fr) from umn ) ulei (Tty
sal, fesp) huevos, {roum) oud, (fr) olive (por
i, () poivie . (1) sale, {Roum) piper. (por) pimenta.
tmicnta, (esp) accite, (i) olio, (i) pepe. (ff) ocuf (Roum} branza
(fir)sel (esp) sal_ {esp) queso. (it) formaggio, (Por) oleo, (fr) fromage
{roum) ulei (rowm )y sare

E'omelette de Iangues

(it) uova, (por)isal, {(esp) huevos, (roum) oua, (fr) olive

(por) ovos (por) queijo, (fr) poivre

~_ (Por}) sal, (it):sale (Roum) piper, {por) pimenta, (esp) pimienta, {esp)
‘aceite, (it) olio, (it) pepe, (fr) ceuf B .

{Roum) branz3a, (fr)-se| "(‘_esp) sal, {roum) z§_a'|"'e )

(esp) gueso, (it) forrﬁéggio, (Por) oleo,(fr) fromage (roum) ulei
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Activite: L'omelette des langues

Objectifs linguistiques

Activité langagiére
Modalité de travail
Support

Durée

Niveau
Déroulement

Comparaison interlinguistique au niveau
lexical, classification des mots en
s'appuyant 4 leur proximité linguistique .
CE

Travail en bindmes

Fiche apprenant

15 minutes

Al-A2 en francais

FEtape 1 L enseignant distribue les fiches
aux apprenants. Il explique la consigne et
il laisse les apprenants observer la fiche
et les images. Il leur demande de quoi
s’agit-il avant de commencer a expliquer.
Etape 2 il leur demande de classifier les
maots en les écrivant sur les images
données. Par exemple : ceuf, ovos,
huevos, oud
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Annexe 5

Les fruits du monde

s o 129 @
languria I albkocca I ar:nda
Y@
l'ananas ;.22:" la ciliegia il fico
® @
la fragola I fru il kiwi il lampone

la limetta ll llmom

S o
e

h:\!llcznl la melagrana $ llmorl

SB ® Y% io

la nettarina  la noce di cocco la pera

»o do v

lap il pompel pr l'uva

Lu puire
L prumne
Ia pamplemousse
In piiche
L pasire
Ia papaya
In nasix de coca
la nectarine
la miire
La myrtille
la grenade

le coign



L pasmmimie
la mangue
le citron

L limetia

le frambaise

le kiwi

L fruit de la passion

la fraise
Le figuier
la cerise
la hanane
I"ananas
I"avocat
I'orange

I"abricot

e melon d eau

Activité;

Les fruits du monde

Objectifs
linguistiques
Activité langagiére
Modalité de travail
Support

Durée

Niveau
Déroulement

Classification des mots en s appuyant 4 la proximité linguistique entre
les mots et a I"aide des images

CE

En bindmes

La fiche apprenante

15 minutes

Al-A2 en frangais

Etape 1 L’enseignant distribue les fiches aux apprenants. Il explique la
consigne et 1l laisse les apprenants observer la fiche et les images. Il leur
demande de quoi s’agit-il avant de commencer a expliquer.

Etape 2 il leur demande de mettre le mot synonyme coupé en petit
papier au- dessous- du fruit.

Activité avec des mots communs en arabe, en francais et en grec

exemples :
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Annexe 6
El kuhl
Alchimia
mm -

Activité Mots en arabe, en
francais et en grec

Objectifs Classification des mots

linguistiques en s'appuyant a la
proximité linguistique
entre les mots.

Activité CE

languagiére

Modalité de travail | En 3 ou 4 personnes par
groupe

Support Mots en petits papiers

Durée 10 minutes

Niveau Al-A2

Déroulement Par groupes de 3 ou 4
personnes les
apprenants essayent de
n,:gruupr,:r IL‘S mols
SYNOonymes,
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Annexe 7

Fiche apprenant

Les perroquets sont des oiseaux exotiques
Iis ont des magnifiques couleurs. Compléte
les noms de couleurs en frangals et colorie le
front du perroquet en rouge, la téte en bleu,
la branche en marron et les plumes en
violette, en vert, en bleu del, en gris, en rose

| E——

il rosso

il verde

Il rosa

1 grigio o }] Y



Fiche enseignante

Activité Exercice d’intercomprehénsion

Objectifs Reperer les couleurs a partir des mots similaires
linguistiques | Apprendre les couleurs de base en frangais et en italien
Activité CE

languagiére

Modalités de | Individuel

travail

Support Une fiche

Durée 20 minutes

Niveau A1/A2 en frangais

Déroulement | Etape 1 (4 minutes) L’enseignant distribue les fiches aux apprenants.

Il laisse les apprenants observer 'image et les mots,

Etape 2 (4 minutes) I1 lit la consigne 4 haute voix et répond aux
questions des apprenants de maniére implicite

Etape 3 (4 minutes) Les apprenants reconnaissent les mots similaires
en italien et en francais puis ils complétent les synonymes

-Etape 4 (4 minutes) Ils colorient chaque partie du perroquet avec la
couleur qui convient.

Etape 5 (4 minutes) L enseignant note les mots sur le tableau,
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Annexe 8

Activités prises dans le site de la francophonie

Sermaine 3 Moduls + Supporl 7 En | oo
Enseigrer Intercompréhension sn igrQust TManes 3 un jetns public

Activite en class TR
‘agi i i oz b
Il s'agit ensuite de compléter un tableau comparatif. ta francophonie

Prenez quelques minutes pour le fa,irf',///

——

I 4

Semaine 3 Module 1 Supporl 7 Ensalgrer ntescompréhension on langues fomanes 3 un jeuns public
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Activité en classe : [e ¢

wotttzzrse b/
ta Francophonis

* Commencez par la carte
d'anniversaire.

— Vous y identifierez de nombreux
mots transparents

/ ) .._ r
A g D U ﬁg@:
|

e &vo. 1oaitens avapo
and 10 Bd0v g uapics pron
EXETE P BnouBeaioy ok

Semaine 3 bodu 1 Sapport s Xpovio, naddd !

) _ Prilip Zelio
Enselgner finkarcomprdhension en langues mmeanes & urs i',imfi'.uh:t: 2 -

Activité en classe : lecture d'extraits du Petit Prince en langues romanes

Semaine 3 Module 2 Support 2

Enseigner 'intercompréhension en langues romanes & un jeuna public 5



Annexe 9

Activité parue dans Euromania

MET Sppeds SRS b vt e gy
Tt erweghtawr Co Lurimeple, o sodeet
et K dong e 3

SOn 0F et i 0 AW DU ST i Wwre | Y0 dbbeao s reghes TR YA I
T S o el etk of agers Ln e

Agew | svamee

Vg s ek 0
Terwsd e 8 ARCon Lwa

Faspechr K1 edcztore ™y
Serace dely i tem U nn

dntezen

e

BN oo prit oo o el
Beom e

111



112

Annexe 10

Transcription des entretiens.

Premiére partie : enseignants.

1" sovevrenly.

-Kainomépa. ‘Exete 0164&€l TOTE 08 ONUOTIKOS;

- N éxm 010a&et yuo 3 xpdvio amd to 2001 €wg to 2004.

- ‘Exete kdver Wdwitepa og moudld pikpotepns tov 12;

-Kaot o pikpd axdpa. Kot 8-9 etov

“Eyete mopatnpnoet S109popég o€ GYECT LE TO YOUVAGLO, TO ONIOTIKO KOl TO AVKELO
OYXETIKA [ To OG0 EvBeppa etvart Ta Tondld 6To va pdbovv v EEvn YA®GGa.
-Oepd 011 68 PIKpOTEPES NAKies Ta Toudd efvon o EvBeppa 6to va pdbovy E€veg
YADGGES. XTO YOUVAG10 givol EVTAEEL TO TPAYLATO, OO TO AVKELO EMKEVIPDOVOVTOL
neplocdtepo otig [avelhnvieg. Méypt 10 yopvdotlo Bewpd Twg vITdpyel EVOLOPEPOV.
-Qpaio. Oswpeite 0Tt £yl vroPabuctel o padnuo Tov FoAlkdv péca ot téén
Ao TV TAEVPA TOV TOLOUDV;

-Oxn

- H peyoldtepn pepida tov moudiov Bewpel 6t 10 pabnua ivor ToAd omovdaio Kot
xpNowo yio v {on Tovg. Ymdpyovv BEPara kot ot e€apéoelc. Or kokoi padntég
elvar kaxol og OAa. o moALolg To padnua g EEvng YA®ooag eival dgvtepedov N
dypnoto. BéBata vt n vootpomia aALGlel dtav o1 padntéc Pyaivouv otnv ayopd
gpyaciag Kabhg cvveldntomoloHv 0Tt amatteital va EEpelg ToALES YAdoaes. Oco To
TOALEG YAmGoeg Yvmpilelg 1060 Mo evkoha Bpiokelg dovAetd. Ymapyel avtoy®VIGHOg
peyaroc. Tote aAAdlel n vootpomia.

Av16 Tov ginate ‘00eg Mo TOAAEG YAMGoEG EEpels’ Bempeite OTL eivan £va kKivnTpo, Ta
oL £YOVV GUVELOTOTTON|GEL T GTTOLOALOTITO TOV VO LIAAG TOAAEG EEVEG YADOGEG;
-Oyt amdivta. Ot mepiocdtepot pabaivovy Kot ETEWDN TOVG GTPAOYVOVV Ol YOVEIC.

"AALot evorapépovral. ITio ToAD T0 GLVELINTOTOLOVV O LOONTES GTO TOVETIGTHLO.
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Exel katarafaivouv ardivta v a&io e EEvng YA®GoG Kot oty nAtkio T O1kn
OV TTOV TOPOL 6TA, YEPAUATA KAV pobnuate ItolMkov.

-A, poBaivere Italika.

- Nat, édwoa to B2 tdpa kot do yio 1o C1 tov Aekéufpn.

-Ynépoya!

-Kat 06A® va ddom kot kKatotaktipieg yio [taAikn grioroyio

-Super!

Eoceig éyete 1edeidoet ladlhikn erhoroyia. Oswpeite 6t ta [addikd cag Exovv
Bonbnoet oto va pabete kolvtepa ta [taAikd;

- 210 va to. pbete mo gvkodw; [opatnpeite opotdtnteg peta&h TV YAOGS®V;
-ITapatnpd ©¢ Tpog 10 va daPdom Kot va Kotavonow Eva keipevo. Iapa moriég
opoldtreg yuoti Exovv kowvn pila ™ Aatwvikn. Opwg 6tav Bec va ta ypyels 1 va ta
TELG TPOPOPIKA VITAPYOLY TEPACTIES dLOPOPES Kol kel Ba TV KaADTEPO Yo péva vo
unv Eépetg INadiucd. Etvon swapopeticd ta dpBpa, ta yévn. Ta Itaiikd map’ 6o mov
Aéve OTL givat e0KOAN M YPOUUATIKY, Elvar S0oKoAN. Xta [addikd £yl TNV TobnTiKn
oovn (1,2,3) ta Itadikd Egovv moArég eEapéoeic. Kupimg fonbaet oto eninedo tov
Ae&hoyiov. Ztn katavomon tov texte. Katarafaivelg yopig va Eépeig Itatuch. AALG
GTO VO MAGG , VO ATOdMGELS , VoL YPAWELS Eva Kelpevo elvar peydleg ot Sapopés.
Epeic ota Toddikd €xovpe vrokeipevo, prjua, ovtikeipevo Kot 0,t1 GAL0. X avtovg TO
vrokeipevo givor avamodo 1 vrobeticol Adyor eivon 1 e€aipeon g e€aipeonc. Epeig
&yovpe 3 voBeticovg Adyovs. [ToAég AemTopépeteg Kot ToAAOL StdhekTol. AnAadn
amo mePLoyN o€ meployn o€ katoraPaivel o Bopetog Tt Bélel va el o NoTioc.

-Anladn av dwPdcel kKamotog Bopelog éva keipevo pe pia S1dlekto Tov votov dgv Ha
TO KOTOAGPEL;

-Agv 10 EEp® avTO aKPPDS aAAL v £xm akovoEL amd TIG KaBNnyNTplég Lov Ot £xet
dpopég peydres. Kar topa ta tedevtaia xpovia vrdpyet kown Itodwn. Yadpyoovv
Topo TOAAEG SLAAEKTOL.

-Qpaia. T Bewpeite 0TL €ivar ovTO TOL KIvnTOoMOlEl TOLG PaBNTEG OE o TAEN;

"Exete ypno1ponomoetl KAmoovg tpdmovg tov Bo pmopovoay va givat ypncipoL;

-Eyo xa1p6 va pnd og 16&n koo gipon d1evbouvipia mAéov oAl ta teAevTain YpOvia
oL NUOLV 6T ZaPdAla ypnoiporoinca ToAD Tov d10dpacTiKd Tivaka. Avtd NTaV Eva
peydro kivntpo yo ta wodid yori giyo ynoewoko PiAio kot o mondid oV va
GUUUETEYOLV Y1OTL TOVG ApeGE OAN VTN 1) O1001KAGI0, VO GUUUETEXOLV, VO, G VoLV,

va QTidyvouv, va Kavouv eikoves. Tovg kévipile oD 1o evolapépov, 1o EPAemay cav
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moyviot ko péca amd ekel pdbotvoy TEPIeGOTEPO TPAYLOTH EVD LE TNV TOPUSOCIOKY|
dacKaAia, Tov Tivaka, etvar o Papetod. Kat pavtdlopot Kot tdpa av Enpene va,
KOve padnuo, av propovoa vo BAA® o TAUTAET, vo, UV KAvels to AeEIAOY10 e TOV
TAPOd0CLUKO TPOTO, VAL TOVS SIVEIS OCKNGELS, VO EYELS £V UTAOK VO AVTOAALGGELS
0CKNGELS, NTAV UEYOAVTEPO TO EVOLAPEPOV TOV LAONTAOV Kol 01 GULVAIEAPOL TTOV TO
epapuolovv autd £xovv Beapotikd omoteAéopota ot udbnon.

- Enopévag Bempeite 6t1 mpémet Alyo vor KAVOLLLE Lo OVATPOTT Yol VO, KEPOIGOVLE TO
EVOLAPEPOV TOV LOONTOV.

-Nat ko Tpémet va kdvoupe, vo, To (ovpe kot epeig va unv sipoote modntikoi. Eipon
Katd ™G SUoKAAOKEVTIPIKNG TPpocéyyions. Otav didacka ndela va 1o Kévw Atyo mo
Covtavo to padnuo. Na cov dwcwm kamoto tapadetypata. "HOela va 5184Ewm ota
modld To povya Kot to xpopoto. Exava moryviol. "Amiovo provyddo péca otn Taén.
"Eva oxowi. Ta d1dgopa Bipria cov divovv vaiko. Enaipva Tig eikovitoeg, toug £kava
peyébuvon, kan £fala to modid va ta Coypaeilovy Kot Ta va tovg Bdlovv povya,
poAAld. Ko €161 Toug édeya 0MGTE POV TO KOPITGAKL TOV QOPAEL TN KiTpivn
umiovCitoa. Kot édwvav. ‘H toug éleya vrdote To Kopltodkt to EavOo pe Ta Kitpva
povya. Xto [N'oAlkd. Kot ta maidid tpoonabodcay va katardfovv. [Ipoctabovoa
LEG® TOL TOLYVIOLOV. .

-2T0 YOUVAGCIO TO KAVOTE OVTO 1)..

-2710 ONUOTIKO. XTO YUUVAGLO KO GTO AVKELO OTY| 1] ETAOYY OEV TPOCPEPETOLL.

-210 TAOIG10 NG KIVNTIKOTNTOG TV TANBLGU®V Ta TEAEVTALN XPOVIL TOPATNPELTOL TO
QUVOLEVO TMV TOAVTOMTIGHUKOV TAEEWV, 1101TEPA GTO LEYAAN AGTIKA KEVTPO. ZTO
oyoleia g emapyiag vapyovv aAdodamol padnTég;

-Yndpyovv, va.

-ITotedete 611 mpémet va doBel pa véa 0146TAoT 6TO TAS AVTIAAUPAVOLACTE TIG
Eéveg YADOOEG LéGa 6N TAEN;

- Eiyate péoa otig tdéeig pabntég and ArBavia, Ioxkiotav;

-Eyo xopd vo pmo o€ 1dén kot 610 PiKpo Y®ptod Tov OV, OV ElYOIE TOALEC
e0vikdTTES. AgV TO £Y® OVTILETOTICEL OVLTO TO POLVOUEVO.

-Ilog emiéyate va Sovdéyete péca otn TEN; e OUASEG ) ATOMKAL,

- Atopikd, o xpovog Yo opdideg 6to dMUOcto oyoAeio dev emapkel. ['evikdtepa ot
pvOpoi ekpdOnong tov kKaBe pabn aAAd Ko 1 PO TOV OV EMOPKEL OVOAOYIKEL [LE
oV aplOpd TOV HoNTOV OTOTEAOVY OVOCTAATIKOVS TOPAYOVTES Yol TO LA LLaL.

- Koatagevyate oto eAAnvikd Katd T d1dpkelo Tov Lobfpotog;
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Nat. ‘Iomg dev mpémel aAdd eivon avamdevkto. Aitved Tapadeiypoto péso omd
KkaOnuepvn o1 kot KAve avti T 6VVOEST LETAED TV YA®SodV. Ot dpactnploTnTeg
oV EMAEY® €lval ovapESH 68 QVTES TIG dVO EEveg YAwooeg. Ta EAAnvikd kot ta
FoAlikd. H petdopaon Bewpd 6Tt givor TOAD xpnoun.

-Nowwbete vrevbvvn yia to Babud emtvyiog g ddacKaAiog Gogc;

-ITiotev® vapyet o pepido €vBHYVNG aALE v 0 LabnTNG OV Exel BEANOM va pndabet
OAEG 01 TPOOTADEIEG TEPTOVV GTO KEVO.

- l'evikotepa éxete ypnoyonomoet AéEelg péca 6to pddnua and Itaiucd, lomavicd 1
GAAeg YADOOEG;

-Epeic 1o mpdto mpdypa mov kKdvoovpe oto todld Kot Bo 1o KAvelg Kot o0 0tav Oa
umelc o€ taén. Potao npota av EEpet kamowog [N'aAlikd. Eyd Aéw Ba cag amodei&wm
ot E€pete Torhikd. Kot apyilo acavoép. Avatpeéym amd eAANVIKA, TOceC AEEELS amd
eMvikd £yovv mepdoet ota ['aAlikd kot avtictorya. Kdmote mov giya kdvel éva
TPOTLEKT GTOVS OAVUTIOKOVG AYDVES, elyape kbverl Eva Ae&iAdyto pe Ta mondld. Avtd
ov NEepav INodAikd, lomavikd kot AyyAd. Elyape kavel éva Aeikd pe AéEeig mhve
6Tov aOANTIoUO Kol 6TOVG oAV UTLaKOVG aydvec. [Tdg Aéyetan To kaBe AOAN LA OTIG
YAOGGEG TOL KOGHOVL. Elyav kdvel pia moAd kadn dovietd ta modd . To €xm to
Ae&d owt6.01 yYAdooeg ftav ta: EAAnvikd, I'oddikd, lomovikd, IN'eppovica. Hrav éva
Le€ko oTIg KOWEG YAMOoES, oTig Kowvée Aécets. my Kagé-coffee-caffe.

-OQewpeite 611 Bo umopovGE AVTO VO EPAPULOCTEL GE piaL TAEN;

-X€ [0l TOADTOMTICUIKT EVVOEIC;

-Oyt, o€ o TaEN Tov dNUOTIKOV.

-Av Ba umopovce va EQapUOCTEL;

- Av Qo umopovoe va €pappootel avt M TPOKTIKY. Oa cog OiEm £y®d KAmOlES
activités. Eivor 1 1otopia 100 pikpov mpiykima . Awdfaca 1o mopopvdt. (annexe 8,
p.110). Metd {ftmoa amd tpic Todid vo, Hov TovV T0 Topapddt Tov HIKpoL TpiyKiTa
ota eAMnvikd. Znkodnkav, 1o ginav. Bprkoape Kdmoleg AEEEIC KO LETA TTYAUE £OD.
[Ipoonmabncav va kédvovv v avtictoiyion. Bpnkav tig AVcelg Kot 6to TEA0G TOVG
éuewve 1o le petit prince:

-Meg ™ pévn dopopd OTL deV UTOPELG VoL TO EMEKTEIVELG.

-Ag movpe €0 OV £xEl TVOKEG OEV UTOPOVGAV VA TO KATAAGBoVV.

-ITailer poAO TO €MiMEDO KOl O OIKOYEVEINKOC KUKAOG. [Tl dAlec eumelpieg Exet Eva
Todl ard LVYNAO KOWVMVIKO GTPALE TOL £YEL TN duvatOTNTO Vo TaEOEVEL Vo, £pBEL oe

EMOON LE AAAOVS TOMTIGHOVG Kot AAAN €va Todl omd Eva ympio.
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-Qepd yeVIKA OTL €lval SVOKOAO Vo €QUPUOCTEL KATL TETOO GE TOLOOKL TOL
onuotkov. ITietedm 6TL 0 NY0g Kot 1 EKOGVA Y10, TETOLOL TOTOV dPACTNPLOTNTES Elval
amopoitnta epyaieio.

- Mw &AAn activité ntav m carte d’anniversaire, vo €6®. Tovg {ftnoa va
peTaPPAcovy owtd 10 Keipevo amd ta Itolkd oto I'odlikd. (Annexe 8, p. 110)

-To katdrapav;

-Nau.

-lowg emedn sivon ota Itodikd. Kot eyd yopic va Eépo 1o katorofaive. Topa
Kamoleg AéEelc dAhes.. Me ta N'eppovikd oc movue dev EEpw av Ba pmopovsav. Movo
pe tig Aotwvoyevels iowg, lomavikd, Itoiucd. Ov yAdooeg avtég €xovv TOAAEC
opotottec. Me ta I'epuavikd dev Eépm, KvElka dev EEpouv. Me TIC YEPLOVOP®VES
dev EEpa.

- Xg eminedo Ae€hoyiov Oewpeite mo MOAD mopd O EMIMESO YPOUUOTIKIG KO
oOvTagnG;

-Kou n ypappatikny potdlet. Eyd oc modpe EfAema 0Tt kdmoleg AEEEIG av aAldEELS TV
katdAnén v Pydlelg assimilation < acimilazione (it). Eivonr moAAd tétown mov
umopeic va Pydiels ocvumépacua yopic vo €yelg cvvavtinoel moté v AEEN oTa
Itohxa.

- Oa 60¢ dMo® avTd va pov meite TL kataiafaivete. (annexe 9, p. 111)

- Eyo koatorapaive, to moudid dev EEpm... and Tic ewkoveg Ba katardfovv Ot glval
KTl o8 oYéom pe 10 TEPPAAAOV, TIG KATAGTPOPES, Yo Ta Neaiotela. Ot ewoOveg Kot
Kkdmoteg AéEelg PonBdve. Ag modue to catastrophe. Ot ewcoveg Ponbave modd kon Ba
pmopovoav va cupfdirlovy kot ot véeg teyvoloyies. Tomg cvvovaotikd. Apécovv
oAV 61O TAd1d o1 €kOVEG, Tae documents ta MyMTIKA. Y whpyovv ynoewoxd Birio, ech
ta EEPEIC KaAVTEPQ.

- Av10 10 Kelpevo T Bewpeite 0Tt glvan,

-lonavuco. Agv givan Itohuo.

-Tovug £dmwoa emiong avtd 10 document e 00MYieg Y10 TOV GEIGUO.

-Oeopod 6Tt givor kot ypropo. Xmpig va EEpelg T1g YADooEeg T0 KataloPaivels. Eivar
Katovontd Kot UropoHv T Todtd Vo, TO KOTOVOT|CoVV Kot 6€ GAAES YADCGEG Ywpic vo
T1¢ Yvopilovv (kKavel v petdopaocn o€ po tpodtacn). Eivor moAd evdlagépov pe Tig
ewkovec. KatalaPaivouv ta modid kot pe Tig elkOVveg,.

-Avtd ta €xelg eTidEetl eov; Kdmowa pov ta £yl ddoel 1 kabnynTplo Kot KAmowo To

Exo OTIAEEL EYD.
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-ITowo petamTuyaxod eivay;

-Awookoria EEvov YAwsodv oty Evpdn.

-IIMyeg xon ot ['odAio

-IIMyo.

-ITov;

-Av(¢. Etvan kovtd oto Tloapiot. 'Exet moAld kdotpa exel.

- Eiya kdvel éva stage otnv Amiens.

- T10épa;

- "o ™ yYAdooo. Huovv pottntplo exet.

- 'Exete 0iEet 1o (o 1ov cLVOVAGHOL TEPIGGOTEPMOV YAWGTMV;
-Oy, 10 ‘83 mov giyo Mgl aALG 0VTE KOl TPOGPATO OEV EX® AKOVGEL KATL, Oyl. AV Ko
dev &y mhEL 6€ KATOL0 GLVESPLO TPOGPATOL.

- Evtd&et, cag euyapiotd molv!

2n ovvevrendy.

- "Exete 0104&el mOTE 08 ONUOTIKO;

- Nat 0ALG o€ o0oAeldt SOKILAGTIKOV EPAPLOYDV.

- ‘Exete mapammpnoetl kdmowa dtoupopd 6 oYE0T LE TO TOUdLd GTO YUUVAGCIO KO
670 OMUOTIKO OGOV apopd TO0 TOG ovTLeTOTILovY T EEvn YA®Goa, to ['aAlikd ev
TPOKELUEVD;

- -ZT0 YOUVAGCLO VoL TTIO GLVEONTOTOMNUEVT 1] ETLAOYT Kot EIVOL TTLO OPLLOL.

- Ocwpeite OTL 6TO YLUVACLO €ivon KAAVTEPO,

- N yuoti etvan o oppa.

- Zvyvoun, o xpdvog mailel poro;

- Oy, ocvlntdpe, sivon ovlmon Aéte 6,11 Béhete ko awBopunta. Mnv ta
oképteote. ['evikdtepa amd TV EUTEPIN GOG KO GTO ONUOTIKO Kol GTO YUUVAG1O.

- Kat 6to Aketo.

- Not kot 610 AVKELD EXETE TOPATNPNOEL OTL TO, TOSLA VIOTHOVV Tl [aAdikd wg
&évn YAwooa;

- Oy ywoti gtvon ovvedntn) toug emhoyn. Kot 610 dnpotikd kot 610 youvaoclo
ToL TOLOLGL ETAEYOVV.

- Agv kdvovv pacapio;
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- Kdavouv aAld av okepteig 6T emAéyouy avdpeca oe [Neppovikd ko ['adiikd
TOTEV® OTL £Vl GLVELONTH 1] ETAOYY).

- Me ta tpqpoto dgv ... 0¢ movpe giya évav pabnt) oto KoAwvakt mov tnv
wponyovpevn ypovid eixe emAéfer I'eppavikd kot TV €TOUEVI] OVOYKAGTNKE Vo
emAé€et IN'alAika.

- AMro. Tiveton vou addd dev givan avtidpaotikd to toudid. Eivar cuvepydoia
YTl LVEAPYoVY Kol TOL OV GTO OMUOTIKO Tov Ekavav [eppovikd kot yo
duapopovg Adyovg cuveyilovv pe FoAlkd. AAAG T0 déyovion kot mpocsapuolovton

dveto Kot gvkoia. BéBata kot to avdmodo yiverar.

- Tv Bewpeite O6TL glvor avtd moOv KivnTomolel Tovg HoONTEC ®C TPOg TNV
eKkpdnomn g EEvne YAwooag;

- "Exete ypno1onomocel KATO0 TPOTO OGTE T OOl VO VIMGOLV L0 MOtiveEs;

- [Tpoomabd var va ¥pnoyomoom kot GAAo péca. Ag TOVHE v SOLV Lo
Towvio. XPNOUWOTOW® TOV  KIVNUOTOYPA®O, Vo dovv o Towvio, yPNoUOTold
otawporeta, eniokeyn oto 'odhkd wotitovto ot Ildtpa. Aev péve ototikn oto
péonpo.

- [evikotepa eiote Kotd TG TAPAOOGLOKNG Od0cKAAING 1) VILEP';

- [Ipéner Bewpd va eipacte TOAD O avotytol Kot 6Komdg dev ivar va pabovv
T Tond1d AEEEIS N v LaBovv amAn YpoppaTiky). ®EAm va ta poriom otn oAl
KOVATOVPO YEVIKOTEPQ.

- O okomdg 6og etvat 1 YOAAIKY] KOLATOVPO Kot O TOATIGUOG.

- -Naut.

- Ag modpe TOpa GOUE®VO e TO TAIGLO0 6TO 0010 PPICKOUAGTE TNG
TOYKOGLOTOINGNG KoL TNG TOAVYAWGGIOG TIGTEVETE OTL 1) TPOGEYYIoN TG EEVNG
YAOGGOG Tpémel va elvar 1 101a; Tlpémetl va etvon 1010 pe madondtepa;

- [Totedm ot xpovo pe to YPOVO TPOGaPUOLETOL GTO VEQ OEOOUEVL.

- Topa peydreg arrayég dev Exouvv yivel kot oev E€pm Tt dALo Ba Tpootebel yia
va aAAGEEL avTd. Aev EEpw.

- [TAéov o1 TaEelg elivon apkeTd eTepoyeVEic OGOV apopd Kot TV €6VIKOTNTO Kot
10 emimedo.

- [ToAvmoMTIGKES.
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- Nau, 1 etepoyévela Eykertan kot oty €0vikOTNnTo Kot 6T0 £Minedo. ATAQ oG
TOVLE ALTO TTOL AETE LE TIC TOAVTOMTIGKEG TAEELS aLTO OMIoVPYET KATOL0
TPOPANa 6T O1KN Gag SO0CKAATN,

- Oy, dev vrdipyet kovéva TpoPAN L.

- [Tog emAgyete va S0VAEYETE PHEGA OTN TAEN; 2€ OUAOEC 1] OTOUIKAL;

- Agv emALY® TNV GuVEPYACia yloTi TPOTOV TO TONd1d Elvan Alyo ota
TEPLOCOTEPO TUNUOATO KOt TOAD aVOLOL0YEVT. Y Thpyovv Tondid mov EEpovv KoAd
YOAAKA Kot Toudid wov dev EEpouv KaBOAov. Aev TO £x® EMYEPNOEL VO SOVAEY® GE
opdoeg. AMAG 00Te ToTEV® B Ae1ToLVPYNOEL.

- Bewpeite elvar kaAvTEPO TO TUNHOTO VO gfvor pukpd 1 peyaia;

- Ovt1e TOAD kpd oVTE peyda.

- AV e poTOoVGE KATO10G YOP® GTO OEKN ATOLO TO TOAD

- Eyd omv ABnva giyo 20-25.

- Oy, dev Aertovpyel. ‘Oco dyplog kot va gicat 060 Kot va emPaArecar dev
Agttovpyel.

- Ot puBuoi mmg emmpedlovv ) por Tov LabUATOS GOg;

- O\a mailovv poro. To mdco ypriyopa pobaivet o padntng, o apduds twv
TV pPéca 6N TdéN o€ cuvdvacud pe Tov ¥pdvo Tov Exovpe 6N dabeon pag.
Ola awtd Tailovy poro 610 TG To Tondld Ba avtamokpBovy ot EEv YADGGO.

- Koartapevyete ot untpikn yAdooo tov podntaov Katd 1 01dpKeLd Tov
pobnpatog;

- H mAgiovomto tov pabntdv etvar EAAnvec. omote to. EAANviKd ypnoiponoum
KOl 0T1G OpacTNPLOTNTEG AALA B0 pOTNO® MG Elval 0g TOVUE TO KOANUEPO OTA
AABovikd.

- Nowwbete vrevBuvN Yo TV emTLYiN TNG d1BACKAANG GOg;

- - Oepd 611 0 BTG givar 0 Pacikdg vITEHBVVOG Yo TV EKULABNON Hi0G
EEvng YAwooag. Agv mpémetl va TEPTEL OA0 TO PAp0og oTOV KaBNYNT 0ALA Eva pepidlo
vV G 10 vol1hOw Giyovpa.

- [IpoomaBeite va Kavete pa yépupa avapesa otig YAdooes; Katapevyete og
dAlec YAOOOEG;

- Nat, to Tpocapuolm avdroya Kot TposTad® Vo KAV® o YEPLPO LE T O1KY)
TOVG KOLATOVPA Kot VoL Bpe KOwd GTotyEln, SLoupopES KA.

- A, éyete Ppet onhadn Tpodmo;
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- Av16 yiveton pe Ta documents kot v kadnuepvotta. Potao ag movue ota
AMPavikd Thg etvor avt N AEEN ... Kol Lov To Aéve Kot povol Toug. Xta AAPavikd to
KoAnpépa givat £tot. Bpiokovpe kowd mpdypota 1 Stopopég.

- Ondte avatpéyete o AAAeG EEvEC YADOOEG DOTE VAL TOVG EVTVTTMOEL TO
Ae&IAOY10 KaAVTEPQL.

- [Tavta. IToAlol pabntég e101kd amd v AABavia Kdvouv povol Tovg Tig
OLOGLVOEGELS, GYEOOV EVOTIKTMOMC.

- Epéva 1o 8épa g stmlopotikng pov eivoar 1) intercompréhension kot av 0o
UmopovGE Vo EQUPUOCTEL 08 NAIKieg Tov dnuotikov. H intercompréhension givol otnv
ovcio o va pumopeic va Katarafaivels Tt Aéel 0 GAAOG Ypig vo LAAS TV 1010
yAoooa. [Ipoomabolpe va cuvovacove apKeTEG EEVES YAMGGES KOl EUEVAL
GLYKEKPIUEVO e EVILOQEPEL av propet 1 pEBodOG ot va elvat xproyn yo v
EKLAON O TOV YOAAK®V.

- Kot ta Bipria mov €yovpe ta oyoAtkd, BupdpLon Kot To TpAOTO TELYOS TO EXEL
avTd TOL GYoAK0oV PBiAiov oto TéENOC £xetl pia AEEN ota [aAlkd, ota ['eppovikd 1
avtioToyn, Ayyhkd Kot rtoahkd. Omote oM owto €xet Eekivioet Tpo tov 2008. AALG
Bo mpémet va 10 TpocapuodcovpE Kot 6Tig eBvikdTTeg TOL Ppickovtan ot TAEN.
‘Exovpe mondid amd AABovia, Povpavia, Boviyapia. Ondte kortdpue kot avtég Tic
YA®GGec. QQote va Tovg Kevpilovpe Ko TV Tposoyn).

- Ag movpe avtd givar éva corpus. Eiya (ntioet amd T mondid va. jlov Touy Tt
kataloPaivouv kot etvar o d1dpopeg Eéves YAwooeg Oyt povo ota I'odiikd. Kot toug
{foa va pov kavouv ) petdepacn. EUROMANIA, MANUEL EUROPEEN.

- Etvon Atyo dvokoro

- Av16 TOVC PAVNKE TTIO EVKOAO pE TOL {OAKLOL.

- Xopig va ta £x0vV 0KOVGEL;

- Ta ginape pali péoa ot téén.

- A omorte ..

- Kot petd €dm {Ntoa vo GupmAnpdcovy to KEVA.

- 'Towg to PAETOLV TO ATAD.

- Avt v Kapta yevebriov (Rnoa vo v petappdoovy oto [aAlikd. (annexe
8, p.110)

- Nat, BonBdet kot to Ae&hoylo Ad, speciale. Yrdpyovv AéEelg mov Tovg eivan

O OlKElES.
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- [Totedm 6T T TOd1d SEV £XOVV WPUOTNTA Y10 KATL TETO0 Kot OTL Bt
BapeBovv. Extdg kot 10 de1g moAD emtpavelakd po otig t1ooec. Agv vouilwm 01t Oa tal
GUYKIV|GEL.

- "Exete kdvel GAAeg activités pe dALeG YADOGEG;

- Oyt avtd mov el KAveL NTOV O ToALd Kupimg ot dtdhoyot elyav bulles
TOAAEG POpEG TL EKava ERyala @OTOTLTIO AV TO TO KEIUEVO LE TIC PLGOAIDES Kol
éoPnva tov d1dAoyo kot EBala ta madid otn Stadtkacio va oke@tovv. Tt umopei va
Aéer 0 évag TL 0 AAAOG;

- AMLG dev Ta ida va moAvevotapEpovtatl. TeAkd Tt elvar amodoTikod OUmc;

- Agv E€pw, dev EEpm Ko ey® M 1w Papédnia oo TELOG.

- Anlodn Bewpeite 0TL 01 SPAGTNPLOTNTEG OEV TOL GLYKIVOVV 1O10ATEPOL.

- Eyo motevo ta otowporesa.

- [ToAb evdwpépov Bpickovy oTig Tauvie.

- Ortav mdvovv £tot Ae&ovres. Kvpia eine bonjour. Avtd tovg kevepilet to
evolapépov. Ta vworouma 6GEC POPES KL Vo £XOVLE TPOCTOONGEL SEV PTAVOLLLE OC TO

TENOG.

3n ovvévrenln.

- ‘Eyete d104&el 6€ nAkieg TOL OVTIOTOLYOVV GE ONUOTIKO;

- BéBaia

- T1 dpopég mapatnpeite GYeTIKd e TO TOG avTpeTomilel Eva moidi Tov
OMUOTIKOV Kot va Todl Tov yupvaciov v EEvn YAOGGA; AV £(ETE TAPATNPNCEL
KATL, TO TOG avtpeTOmilovy To I'aAlwd.

- Av mapatnpeite kdmoia d10popd GOV aPopd TV AVTILETOTIOT TV [aAAKOV
g EEvn YA®ooa.

- XU...c0pmO¢ VIapyeL Sopopd. ATAG TPocTadd Vo Yive TO GUYKEKPIUEVT.
Me ta Todid Tov SNUOTIKOV UIopoVLE va £xovpe o Tpoceyyion o ludique,
cap®s. Extoc amd v approche ludique £yovpe mo mwoAdd ypdvo kot Lropov e mo
€0UKOAO OTO TOOLA TOV SNUOTIKOD VO EPUPUOCOVUE KATL L0 SLCKEIAGTIKO, VoL
Kévovpe Kot tpayovda pali tovg, £tot mo dtdpaotikd. [y, pe 000 adéigio Tov
€Y. .. pétog NTav Tetdptn kon [TEumn dnpotiKo Ko giyape EEKVIGEL O TEPIGL

Tpitn kot Tetdpn dnpotikov £yovpe kdvet Eva corpus Tave and 20 Tparyovdio To
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omoio umopel va givon méthode Le francais en chantant, petd 6pomg pmmkape 6to
youtube kot Kévape mipa ToAAd Tpayovdla ToL 0ol £Y0VV Kol GXETIKA OVGKOAO
Ae&hdyro. Opmg avtd Epelg e€aptdtot Kot omd T YuyoovuvhesT Tov mod10v.
Yrdpyovv moudid wov givor ToAD BeTikd Kot KAVOLV Kot Tdvo Kot ivat modid Tov dev
gtval kaBoAov Betikd. Etvor apvnrtikd.

- Ymdpyovv dniaodn Totdid Tov TPOTIHOHV LN TTO TOPAOOGIUKN TPOGEYYIoN;

- Axpaig, vat. Yapyovv madid mov Toug Aeg EAa va kévovpe £va, Tporyohot
Kot pé€oa omd 1o Tpayovdt va PAAELG TOVG GTiYOVS, To AOY0L, TN YPOLLLLOTIKY KoL VoL
60V givor apvnTiKd Ko vo, 6ov AEEL deV BEA® va. TpayovdNc®. .. YThpyet Kot avtod.

- Qpaia... yevikdtepa £xete KAveL padnua o taEelg avopoloyeveig pe moudid
amd dAAEG BViIKOTNTEG;

- Noat. Epdg ag mobdue edad ) mietoymoeia ivar AAPavol. Aev vrapyet
avopotoyévela pe tovg AABovovc. Ta mondid mov Ba kévovv [N'oAlikd cav devtepn
E&vn yAoooa gival amoATog apopotopéva. Agv vrdpyet kapio dtapopd. To povo
OV £Y® TOPOTNPNCEL ElvaL av LoV Tovy o avTh 1 AEEN potdlet pe ta AAPovikd. AAAG
Kot 00T OAO KOl AyOTEPO YTl KOt auTd OV LIAAVE TNV UNTPIKT TOVS TOGO OGO
naAd. Noat Oewpd 6t Ba énpene va falovpe 6To moyvidl Kot TS YADOGGES TV
petavactdv. Na kdvovpe T€tolov £idovg dtacvvoicelg péca 6to pddnua. ‘Iomg Kot
AOY® TovTtOTNTAG TEIVOLY VAL TO 0o dAlovy emedn Bempovv OTL givol PHEOVEKTIKO.

- Mmropei.

- Eivan kot évag Adyog mov moudid dev phovv ta Bovdyapukd, to AABavikd
avtictorya yoti 06Aovv va to amofdiovv. Omoladnmote YAdssa mov Bempeiton
KOTOTEPT). ..

Eyo BAén® 011 61N d1K1d pag TePLoyn ToL Toudld Eivor o oPopoIUEVE A 0,TL OTN
Képrvpa. Xn Képrupa @Tidyvouy YeltoviEg, VdpyeL o YKETOTOWGN.

- 210 TAAIG10 TNG TOYKOGOTOINGNG, TNS TOAVYA®OGing Bewpeite OTL Tpémel va,
€yovpe po GAAN TPOGEYyIon oTiG EEVEG YADGGES 1 VAL ELUEVOVLE GTO TTOPAOOCIOKO
KOl TETPYUHUEVO TPOTO SIOACKOUALNG;

- Eyd motedo 0t mpémet va €yovpe GAAN mpocEyyiomn oto BEpa TS YAMGSOS.
[TpoomaBd NoM and TIg TPOTEG TAEELG TOL SNUOTIKOV VO dDG® Vo KATAAGBoVY oTol
oL OTL OEV VILAPYOLV GTEYAVE GTIC YAMGGES Ko OTL TO, GVUVOPO. VoL OTLOYTA Yia,
OIKOVOUIKOVG Kot ToMTikoOg Adyoue. H yAdooa opwg Eemepvdet ta ohvopa. Kot ota
AABavikd Ba £xovpe tovprikes AéEelc kan ota EAANviKA Ba xovpe 1taiucéc AEEELG.

210 FodAdikd Ba Exovpe AéEelg ot omoieg Tpoépyovtat amd Ta [takikd ondte podlovv



123

pe autég mov pAdpe ko oto EAAnvikd. Kot pe ta Ayylkd tpoonafd vo kéve
TOPOAANALoHOUG, Va Bpw TIG mots transparents, Tig dlapaveig AéEeic. Osmpm 6Tt O
énpene va Palovpe 6To oy viol Kot TIg YADGGEG TOV UETAVASTAOV. Na Kdvovpe
TETOL0L €100VG O10.6VVIESELS LEGH OTO PLAOT L.

- Av16 IOV TOPATNP® Eivar OTL omd TN pepPd TV AyyAMk®v vdpyet Evo, OEpa.
Ymapyet o ToAd PeyYAAn TUTOTTOINGN GE ALTA TOV KAVOLVE TAEOV GE GYECT| LLE QLT
mov Kavave Tpwv omd 20 ypovia. Aniadn Adyw tov 61t divouv to Michigan 1o onoio
elvar ToAd Tvmomompévo to AeEIAGY10 oV pabaivouy givot To apepikaviko AyyAud
Kol PAET® OTL dev ivan evEAMKTO T TOdLA. AgV KAvouv oL AyyAIKA AyyAkd to
omoia £xovv Kot TOAAEG EAANVIKEG AEEELS HETOL.

- To Cambridge £xet puo AN Tpocéyyion. To Michigan eivar eviehmdg
TUTOTONUEVO.

- Nat, PAéno modid mov divovv emimedo B2 ota AyyAikd dev €xovv mAovTO
YAOooag 060 elyav moAld. BAémw 611 avtd mov pabaivovv eitvor oA Tvmomomuéva.
Agv vapyet eveMéia. Kot PAET® 0t To TpoPAnpa aviovakAd kot oto Ioddikd yoti
PAémw o0t Ta skills wov dev €yovv avamtHéel ota AyyAikd petd sivor ToAd dSVGKOAO Vo
ta avontoéovy oto [aAlikd yuotl gtvon 1 Bdon. Andadn PAEme pwtdc to moudid,
evvogitat 6t Tpdta divovv eninedo B2 Ayyhucd kot petd o dddvoovv B2 T'ordka. Kot
To. pOTAG KOmoleg AEEELG kat PAEMES OTL LOVO To Todld To. Omoio £XOLV 1O10ATEPO
TOAEVTO OTN YADGGO HITOPOVV VO GOV KAVOLV TOLG TOPOAANAMGHOVS KOL VO GOV
Bydarovv ™ AEEN. O pécog 6pog TV TOdUDV OKOUA Kot To. AYYAIKA TO APOUOIDVEL LIE
évav oA manTikd TpoOTo Oyt pe TPOTO VEAKTO, dNovpYKo. Katdiafes Tt evvod;
- Nat... Eocgig kbvere wwaitepa pobnuata. Qotdoco otav €xete 3-4 moudid
poalepnévo Toug SIvete T SLVATOTNTA VO GLVEPYUGTOVV;

- 2uvnbmg o1 aoKNoELS Yivovtor amd tov kdbe pabntn Eexywplotd.

- Katapevyete ota eAAnvikd Kotd 1 o1dpKelo Tov pobnpatog;

- Oy waitepa. Movo otav BEAm va ‘Pép® Kovtd TiG OVO YADGGES 1 OTOV TO
eminedo elvat oAV YaUNAO aKOUO Kot OEV KOTAVOOUV.

- Nowwbete vrevBovn Yoo ™V emTvyic ™S SOUCKAAING GOG ATEVAVTIL GTOVG
pnantég oag;

- Not aAAd Kot ot padntég av dev £xovv BEANGN dev VILAPYEL TEPIMTMOON VO EXEL
KOmOl0 amoTéAEc 1) O0VAELD TOL KaBNyNT. Avtd mOL TPooTAd® va KAVED OGOV
aopd TOVG HabNTEG TOL dMpoTKoD givor vo punv Palom to pddnua apécmg petd to

o0AEl0 1) TOAD 0pYA TO AmdYELUA YIoTl OEV UTOPOVV VO, GLYKEVTP®OOVV.
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- Enopévmg Bewpeite 0T1 Kou avtol ot mapdyovieg mailovv poho otn dadikacio
™mg puabnong.

- BéBaia ot puBpoi pdbnong akdpa Kot 1 dpo ToL HobUOTOC GE GUVIVAGUO LE
Vv NAkio Tov Tod1ov wailovy ToAH onuavTiKd pOAo.

- [Topatnpeite av péoca otTic TAEES TO TOOLA OELYVOLV U0, VTOTIUNON OTO
FoAlkd; O podntég cog Epyovrat e LOvVo 6TdY0 TNV OTOKTNOT TTLYIOoV;

- [ToAd vpye avtd péypt Tpv amd 10 ypdvia yroti HTov TOAAY To TOUdLE TOL
éxovay odAikd oAAd dev ftov OAa cuveldnTomomuéva yoo v oevtepn &évn
yAdooa. Topa avtd to m0cooTd £xel mEoel mapa moAD. Elvarl eddyiota to mtoudid to
omoia o kdvovv [N'oAlkd Kot dev Ba eivon GuveldnToTOUEVAL.

- Ao KOl 6TO ONUOTIKO;

- 210 MNUoTkd OxL, Tor TOdLd ov Epyovtar £xovv akdpo mepiEpyela. Otav
épyovtor amd 1o IMMUOTIKO UTOPElS VO TOVG KOAMEPYNGELS TV TTEPLEPYEL Yo T EEvn)
YAOooa kol yio 10 EEvo moMtiopd. Otav épyovior mpdtn yvpvaciov egivor  mo
dVGKOAO.

- Ag movpe gy®, 660 Bvudpor Tov gowtd pov Otav Eexivnoa T YAOGGQ
TAPOTNPNCO OTL OTEKTNGO TOAD UEYOADTEPO EVOLLPEPOV GE UEYOAVTEPT MAKiOL KoL
€101KA 0TV méPaca 610 mavemiotnuo. [lapatnpnoa 6to youvdcio 61t dev giya Opetn
va 01Bacm. AAAGE petd KAVELS KATL O LEYAAOG Kot GOV dnpovpyeitat 1 Opedn.

- [Mailer poro ko 0 Babuog wpipavong oty epnPeia. O oppovikog fadudc.

- Naut.

- Kot ey®d Bopdpon tov avtd pov va opyovmveTot TpdTn AVKEIOV.

- Ouudpor Tov pag AEyate OTL 6TO SNUOTIKO GTNV OVAYVMOT ENEWN NCOCTAV
televTaio. 0T GEPA AKOVYATE TOVS TPDOTOLS OTay dtaPalov To KEIPUEVO Kot PETA TO
Aéyate am’ EEm.

- Evvogiton Kot petd dev pmopohca Ko vo, amokmOtKoToom.

- Topo Opmg mopatnpd ATl To TS 6TO ONUOTIKO £fvat O EDGTPOPA KO TTLO
ocvveldntoromuéva. Otav ékava TV TPoKTIK)] Hov 6to KoAwvakt Euevo EKmTANKT
pe 1o moco é&umva Mrav. Kot dokipdotnkav og SUOKOAEG dpactnplOTNTES. Me GALES
YAOOGOES, Ta. EPpLokay, glyav mePEPYELQ.

- Ta mwodd mov €y® eyd o010 dNUOTIKO B cov dMSW TO €ENG TapadELypLaTaL.
Avt 1 otypn pkpd £xo 4. 'Eva g méumtng dnpotikov to ekivnoa téhog Tpitng
onpotikov. Ildpa moAd mepiépyeta. Na 0€lel va kdver to pdbnua énwg BEXeL avt.

[Mpoywpnoapue, wévape mapo moAAd mpdypato. Eva GAAo mov mder @étog €Kt
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onuotwkov. Iepiépyeta aAhd moAD cuykpoTUEV TEPLEPYELR. AVo adép@la, Kopitola
pe dwpopd nAkiag 1,5 ypdévo. Anhaon n pa GET0¢ TETAPTN Ko 1 GAAN méunt. To
KOPLTGAKL NG TETAPTNG Oev pmopel va otabel mave oe kopékia, TOAD £Eumvo aAld
dgv umopet va otabel mivo og kapékia. Tng Téumtng mdpa ToAd cuykpotTnuévo. AAAG
EeKvape va KAVOURE OGKNOELS OVOYPOULOTIGHOD KO 0T TNG TETAPTNG ONLOTIKOV
™ AéEn ™ PByader katevBeiav. Tng [TEumtng onuotikod evd gival o GVYKEVIPOUEVN
dvokoreveTal. AVTH NG TETAPTNG INUOTIKOL YPAQel AEEEIS te Alydtepa AdBn, avtn
NG TEUTTNG SVGKOAEVETAL.

- [ToV moteveTe OTL 0PEileTaLl AWVTO TEPIGGHTEPO;

- Avto €xet oxéon ko pe v padnpotikn avtiinyn. Ot avaypoppoaticpol kot
aVTA.

- Nout dev onuaivel 0t enedn ioot Lompog sioot kot mo yaldc. [oAréc popég
cupPaivet to avtifeto.

- Noat pov €kave evtommon avto yloti 1 peyddn elvar mo cuykpotnuévn. Av Kot
N UIKPN NTOV TO GLYKPOTNUEVT... TEPVAEL KOL LT PAGEIS. MTopel yio Tpelg Pnveg
Vo LoV Ta Kavel OAa TEAELD Kot HETE va pov Kavel Koumég. TTap’ dha avtd 1 peydn
pov ERyade Evav oo yia va pov ypawyet v €kBeon.. pov ERyale mo moAAL AaON.

- Kot mog 1o dayepileote e Aéte KATOE GTN KOPEKAQL;

- Agv TV gvoyA® Ko ToAD. Mmopet vo unv Ka0etot ToAd 6t KapEKAa.

- Ka0etor 6pOra.

- A télero.

- Me v TAGT OKOVUTIGUEVT] GTOV TOLYO

- Kamoteg popég umopel va g o BéAw va kdtoeig 10 Aentd otn KapEkia.

- Ouwmg 10 oéPeote avtd yoti Oewpeite Ot Etor pobaivet.

- Ma €161 pabaivel. Ewdwd ovtd to mouddkt elye npopinua ota Ayylkd yoti
NTav og éva TN ToL NTav TEVTE €61 ToudLd Kot 1) S0CKAA Alyo... gV UITOPOLGE Vo
TO OVTIHETOTIoEL avTd TO BEHa AdY®m TOL OTL NTAV Ko T AAAG TTodldL ... EVTAEEL M
daokdAa Oev glye TOOAYWOYIKT KOTAPTION.

- “Htav tov proficiency?

- "Htav tov proficiency kot dev pmopovoe va 10 avtipetoniost avtd. Evraget
{omg av NTav dloPopeTIKA Yol frov Kot mEvie madd péca otn Taén... &v mAoEL
TEPUTAOGEL 0V UTOPOoLGE KABOAOL va. TO avTIpETORiGEL. TeMKA TOL EEKIVIGAUE OO

TEPIOL KOANGE TOAD OLLOAA.
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- Kot €0 mov épyeton umopel va unv KGToel OAN v dpa. e QVTA T EMITESOL
umopel va To onKOo® HEPIKES opég Opbla. Na kdvovpe 10 O10A0YAKL, VO TO
naifovpe cav Beatpucd. Na kdvovpe 1o a gauche a droite étor pe ta yépro. Na
Kavoupe matyviola. Eivar péca ota puotoroykd miaicto. H pia kaBeton n dAAn givan
o avopyn. Evo copatikd n peydAn elvol mo pikpoowoun Kot 1 pikpn eival mo
peyorocoun. [opdia avtd eivor o avopiun amd v Peyan.

- Nat, dev mailel poAo 10 COUATIKO OAAG. . .

- Nau.

- Eivon opaio avto yroti dpa tov emBAAAEIS TOL OO0V GUVEXELN VO KATOEL OE
éva onpeio 1o poard tov Ba eedyel, Ba elvar 010 TS va kovvnBel. I' owtd eivan
KOADTEPO VL TO apnvovpe Alyo erebBepo. BéPara awtd oe o 1dén, oto oyoieio Ba
vrdpyel TpoPAnua yuti av €xelg tpilo térola mouddkio tedeimoe. Eyd otav éxova
TPOKTIKY 610 Gyoielo elya Tpia TéToln TOdAKLY TOV oNKOVOVTOvcay Kébe 1660. Oa
npénel va Ppovpe dAlovg Tpoémove. Anuovpyel avactdtwon ewdikd otav Exeg 25
wondtd. Kot n &évn yAwooa €xet 0épo pe 25 madid. Eivor dvokolo va dovAevtet.
[Mopd povo oe pkpéc opadovreg iows. Kot o ypdvog elvar moAd meplopiopévoc.

- Eivou 1o 1610 0¢pa ko ota gpovtiotipro. Otav €xelg 12 moudid o€ pua Tan dgv
pumopovpe va dSovAéyovpe. Méypt 5-6 madid o€ o TaEn avte 7.

- Towg 10 oe pkpég opadovAeS ... mapomdve dev... Elval amayopevtikd. Oa
énpene KAnwg va €xel pvOuotel oto oyoleio. No tomobBetricovv mepiocdTeEPOL]
EKTTOLOEVTIKOVC.

- Av10 etvan ko 1o TPOPANpa g EEVvG YAOooG YU avtd Kot ogv pabaiveton 1
YADGGO 6T0 GYOoAEil0 e Timota. Eivar moAAd Ta moudid o o Taén. Agv yivetat.., yuo
Vo VEdpyEL TO SOPACTIKG TPEMEL TOL TOUOLE VoL eivan AlydTepa G€ pioL TAN.

- e éva pdbnuo kdvete o cHVOEoT UETOED TV YAOOOHV; AETE 0G TOVUE
avtd 10 Ppiokovue ota Itolikd, ota lomavikd;

- Nat kbveo kot otav €o moddkio omd AAPavia mpoomabd va kdveo ™
ovvdeon. Kot v grvporoyio.. a¢ movpe koita oe avtd to Tpayovdt cog Aém OTL
VIApPYoLVV 5 eAAnvikég AéEelg. Mmopeite va T1g Ppeite; evia&el pumopel va Bpodive v
npotn ‘planete’ , petd pmopel va pov Ppovve katt dAro. Tovg Aéw 6T LVApPyOLY
évte eEMNVIKEG AéEelg og avTO TO TPpayovdt. 'H ag movpe oto pddnua B pov modve o
avtd 10 Aépe ota AyyAkd ‘cool’ kot tovg Aéw 0Tl umopel va unv etvan 6,1 o S0k

va movpe ota oddikd oddd to Aépe. Mabntég AAPavol kdvouv Tig d1aoVVOEGELS
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avapeca otn UNTPIKn Toug Kot To [aAAikd, eveTiKTmoms. Q6Td60 OTMS TPoEima avTd
tetvel va ekielyet.

- Kot gpéva éva kopirtodkt and AABavio pov £0woe moAAEG aAPavikég AEEelg
péca oto pdonpa mov potalovv pe to FaAAika.

- Nat, ag modue kot kdtt GAlo amd to week-end ota AyyMxd vrdpyer n AEEN
vacancelles ota ['oAlid.

- Oy

- Elvar veoloyopog ko eivar amd oavtéc tig AéEelg mov mpoomafodue va
QTIAEOLV Y10 VO OVTIKOTAGTIGOVY KATOEG oy YAIKES.

- [IpoomaBovv ot kanuévot...

- Aowmdv Aéue bon week end: Evia&el tovg Aéw kapio popd bones vacancelles
aALG etvar T N AEEN dev umopet va, apopotwbet.

- Epéva to Bépa g durthmpatikng pov etvon intercompréhension en classe de
langues oto Oonpotikd ce cvvovaocud pe v intercompréhension. Xtnv ovcia
npoomadeic va Katalapelg Tov dArov yopic va EEpelg ™ yAwoscsa tov. [log propd
€YD vo kataddPo éva keipevo ota lomavikd yopic va EEpw Iomavikd. ‘Etot o mandid
amokTovv Kot GAAeg de&ottec. To pdbnua tov NoAlkov otig 1aéelg €xel o
TPOGEYYIOT TOAD TOPASOCIUKN.

- Ta mwoudid Opwe €xovv avtd 10 eminedo; Towg ivan Yo TaEelg .. ywo classes
d’intégration mov &ivar ta OOl omd o1KoyEveleg SyAWooeES, TPIYAWSGeS TOAAES
POpPEG.

- Nat, iomg kdnmg £101..

- Not to Euromania eivat apxetd dbokoro yio dnpotikd. H carte d’anniversaire
(annexe 8, p. 110) ivau 7o 0KOAN Y1OTL EIVOL TLO TUTOTOUNUEVT).

- Not v katdrofav apécms. ‘Exoavav apéowmc tovg mapoarinAiopovs. Ag
movpe avtd to ad eivor 4, una mwov powdlel Pe To une, persona moL HOWALEL [E TO
personne.

- Towg mpémet va elval og GLYKEKPIUEVO TAOLG1O.

- A yevikd givon Alyo 60GKOAO GTO ONUOTIKO.

Towg pe to lexique.

- Oa énpene {owg vo VITApyeEL 6T0 TEAOC TV LeBOd®V Plvieo mov v Gov Ael
nwope ta&ior Itaria. Kor va cov Aéet @tavovpe aepodopdo. ‘Exel taumérec ota
Itodwd.. DTdvoovpue exel. .. L umopovpe vo kotaAdfovpe amd to Iadiud;

- Noat.. £To1 e T1g VEES TEXVOLOYIEC.
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- Nat. Axpifodg. o pmopovoe oto tpiunvo N oto e€dunvo va eivar éva
SldAelpa amd v HEB0do Kal va. KAVES avTd TO GLYKEKPIUEVO. Znuepa O mape
taidt oV lomavia. .. yio va dovue moteg AEEELG UTOPOVUE VO KATAAGPOVE. .. Ze éval
Bwtedkt mag £0® PTAVELS 6TO aepodpopo. Tt Aéve ot toumeditoeg; mag ekel TL AEve ot
TOUTEMTOEC.

- Noa, givor mpaio.

- Ed® {\toa va pov movv v 16topic Tov pikpov mpiykure Kot toug {ftnoa va,
pov Bpovv mota YA®sco Bewpovv 6Tt avtioTotyel oto kdbe titAo (delyvm...) Ag movue
€6 (annexe 8, p.110) éyovue Iomavikd kol Kotahovikd kot potdlovv peta&d Tovg.
AoV pdTO TOVG €imar OTL €lval cLYYEVELS YADOOEG EMOUEVAOS Vo, BpouV TIG OVLO
epaoelg mov potalovv peta&d Tovg, To cuvovacHY Kot To BpRkay avtd To 500 AdY®
ToV OTL T 001 YNCO KATA KATolo TpOmo. 10 T€A0¢ Bupdviovsav to le petit prince ot
[oAAikd motedm kot Aoy OANg avtg ¢ oadwkacios. 'H og avt) ™ yYAdcca £xovpe
&xovpe dvo AEEELG VD GE OVTH OAOKAN PN GpdoT)...

- Oy, gpéva Ba pov dpece moAd va vdpyel mepiocotepo oto Piiio. To Béua
dgv eivar vo pdBovv Toddikd, Iomovikd 1 dAheg AéEec. QQoTOGO GTO TEAOG TOV
padnupatog pov €ieyav AéEelg mov Bvpovrovcav. Tovg eiyav eviummBel kdmoteg
AéEerc.

- [Totedm 6t Tovg apéoet yiati elval cav moryviol ivar kATt Kovovpylo.
Eniong 6a ntav opaio vo katardpoovv o1t av pabovv IN'oAikd ta onoia ivor n
untépa... And ta F'oddikd propeig va mag kot ota [todikd kot oto [omavikd ndpa
moAD. Onote avtd elvar £va koo onpeio.

- Nat, avtd pov 1o gimav kot Ta idta. ..

- H pébodoc n Fréquence jeunes mataye mépa moAd e avtd mov Afpe ‘mots
transparents’. Anladn oto keipeva Enpene vo TS omd Ta Toudld vo cov Bpodv
mots transparents. Anladn &yeig £va keipevo to onoio givatl dyvemoto kot 10 epapprolm
axopo oto keipeva. Qpaia woteg eivan o1 dyvooteg AEEELS ; etvan OVTES. .. UNTMOG OVTEC
o1 AéEetg €xovv eEdnvikn pila; TIpoomab® va tovg To KoAMepYNom. Aev givar Opmg
gbkoA0. Tomg emeldn dev kaAlepyeitar 6To dSNUOTIKO.

- Mo amd Tig KaONYyNTPLES LLE TIC OTOIEG CLUVAVOCTPAPN KO ETKEVIPOVOVTOY
Kupimg 6TV avayvoon.

- Kpipa yiati ota Agyovd tovg kaver pddnuo pio kadnyntpio n omoio tovg Exet
Kkével Tdpa Told wpaio tpdypata. Tng Pydlom to kKaméro... Tt opaio Tpdypata iye

dovAEyEL pe Ta Tandld. Ymdpyetl tpopepn dtafadpion kot 6toug Kabnyntés.
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- Oy evtdéer Tov Kot pia 1ov NTav ToAD KoAr. XpNo1onolo0oE VEEG
TEXVOAOYIES. .. ['evikOtepa eK@pdlovy pia SOLGOPECKELD YO TIG CUVONKES OTA
onuocia oyoAeia.

- Na €xelg v’ OYIV GOV OTL TO EMAYYEALLO TOV EKTOLOEVTIKOV ivor TOAD
dvoKkoA0. DETOG elya Eva TPOPAN LA KOl OVOYKAGTNKO VO KAV KATOEC EEETAGELS KO
OTOV E POTNGE M YIATPOG TL EXAYYEALN KAVE® KO TNG EITOL OTL EILON EKTTOOEVTIKOG
pov gime 0TL oo givar To TPOPANA OV aAvTILETOTILOVY GAOL Ot EKTTAdELTIKOT. MnV
TapomoviEcat givot amd TNV mEST. .. OAOL O EKTALOEVTIKOT GYEGOV EXOVV OLTO TO
mpoPfAnua. [Tiotedm 611 ot TOAN €lvar EVTEADS SUPOPETIKG amd O, TL GTNV EMaPYiaL.
- Naw, vdpyet Ko Evtaon.

- Na cov Bopicw 6Tt vapyet kot to lingo.

- A vou

- Avt6 etvan pe T Unicef ag movpe. Xov €xet To Aayavikd oe OAEG TIG YADGGOES.
Ko petd ag movpe sav approche ludique pmopeis va kdvelg Kot 1o mpmta koito petd
TPOYDPOL.

- N £yet TOALG.

- Kot to pavteye motog eivor Kataminktiko.

- Nt éxave pa dpactnpotra n kadnynrpua pe avto. Efyale éva moudi EEw
amd TV TéEN Kot To vTdAOUTA ETEAEYQV £va Tadi Kot Otav gkelvo mov Ntav EEm
éumouve péco tpoomafovoe vo LavTEYEL TOlo Tondl SIAEENY Ta VTTOAOUTO KoL TOL
dALa Tov £dtvay yapakTnploTikd (etvor Eavoid, £xel pmovKAes, Exel Yohava LiTiol)

- Not ToAd evotapépov avTo.

- evikotepa Bl a va d® av o1 KaBnyntég ivor vép avtng g pnebdoov.

- Oewpo 011 To Euromania gival apketd S0GKOAO.

- Nt iowg av elyav éva eninedo A2+. ..

- AAMAG emeldn| ta meprocoOTEPA £xoVV A2- ko ToAAG Al, dev yivetar.

- Amontet va €xelg Eva vroPabpo o1 YAOGGA Yo voL UTOPEG Vo KAToAGPELS.

- Av16 Bo Tav KaAd Yo Tandtd mov eivon o1 dlyAwooa (Ayyikd, IaAiikd-
dtyhwooa Ayyhkd — I'oAlkd, ['eppovicd-Todiucd KAT) Kot ta diyAwooa modid icmg
o€ 16 10 TEPPAALOV aucBavBolv dveta.

- BAénw 6t meprhapfaver Tig Aativoyeveic YAOGOEG Kot TIC oy YAOGAEOVIKES.
Agv epthapavet Tig GAAEG EVPOTOIKES.

- Nat, dev meprhapfaverl kKivéCika.
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- Oy dev oov A Yo KIvECIKO 60V AEM Y1a TIG AALES EVPOTAIKES (XoundiKd,
Poowd).

- Oyt 116 amopovdvet Adyo.

- ‘Towg emedn eivar mo dVoKOAO.

- Nou yroti etvon amd dALeg okoyEvelec.

- Oyt avtd to ovinrovcape pe po KadnynTpid pov. AovAedoovpe Kopimg Tig
Aatvoyevelg. Axopa kot g avtd Pdlovpe kamoa Opia.

- Nau.

- [Marti ex tov Tpaypdtov Oo froav dvokoro va Barelg Apafikd my

- Noat oA B NTav evolapépov yiati Exovpe TOAAG Tondld and Xvpia.

- Eyd mavtog 6o éleya péca oe autr v approche Oa Empene va vdpyet pio
approche mo corporelle. Av vanpye o BgatpikdTTa pHéca 6€ avTod... T0 PAETEIS OE
aLT TN St o mov Aget ‘pumodtt’ ‘umovtt’ (Kot dgiyvet). Eyd Bupdpon po iotopio
oV Pov €Aheye M yayld pov otav Korefnkove and ) [N'aArio péom Novykoshafiog
Y10 VoL QAVE VYO, oL OLEAETA, 1) YLoy1d oV €kave TN kota. o va kotaAdfet o
GALOG. .. emopEveg TpEmEL va VITapyEL pia BeaTpkdTnTOL.

- Qpaio 10 Tapddery Lo TOV ODOCATE.

- [Mati. .. ag modue ag To TAPOLUE Ao TNV aPYT). TOVS YUPETICUOVG dgV EEPELG
T1g Aé€elg dev oov Aéwm yua Toug KivéCoug 1 Yo Toug A@pikavovg Tov Umopet va £xovv
OoPOPETIKO TPOTO av Ko yrati Oxt. Ag movpe suvovtdg Kdmolov mmg Ba tov
YOPETOELS, TG Ba pabelg Tdg tov Aéve. [pv mape otig AéEelg Ba Empene va vidpyet
70 TAQ{G10.

- 210 Tp®TO PaONUe TOVG EKava Ta GLVOLGON AT Kol EKOVe EKPPAGELS LE TO
npdsmno Kot Aettovpynoce. Ta fondnoe.

- Onwodnmote. Aev yivetar addg. Otav Ba kavelg les besoins et les sensations
‘j’ai faim, j’ai soif” ékava Kivnoets. (deiyvet).

- Otav glyo tpotoépbet amd T'arria...

- Nat, egéva Bupdipan Tov pov éaeye 1 popd ov 0Tl EKOVES oo ...

- Atyoarya kot emeldn] dgv pmopovoa va 10 ekepdow oto EAAnvikd to £detyva
GT1 Yoyld Lov kot Ekava £1ot pe to yépt. Ko g 1o ékava moon opa

- Nat vou

- Yov Aéel Béder va det. H EAAnvida yroyd. ..
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- Anhaodn ag movpe avtd To besoin To Kavovpe whpa woA. Tovg Aéw Oa kavete
eoelc B cog 10 Aéw ey®. OmOTE TO KAVOLV ATOL KALA €YD TOVG Aém yépata. Ondte
pov Aéet 0 AAA0G 6Tl VOoTAEL Kat €Y® Tov A j’ai faim. ['a va o av to katdraPe. ..
Eivar avto mov Eekvag amd pikpo e KIVNOELG, expressions Kot Letd mov 660
UEYOAMVELS Ko Bpiokesat HEGO OTIG OYOMKES TAEEIS KOl GTO GVGTNHA Ta XAvelS. Evd
glvor avtd pe ta omoia pobaivels. Zoav mwoddkio pdbope Tpmto vo ekepalONAcTE UE
KWNoels kot pHetd vo puddpe. ailer poro kot avtd. Ipénet To moudi va exppaletat.
270 TOVEMIGTIO VT TOV pobaivovpe givar mépo ToAd dpopea, avtd Tov ALyeTon
démocratisation kot 6Tt 6A TO TOLSIA EXYOVV SIKAT®UA. .. Ziyovpo EXOVV AAAL
e€aptdtat Kot amd TNV O1K1 TOLG TV HEPLE dev Exovv OAa TNV 1010 avtamoKpion. Mo
GAAn approche mov elyape eketva ta ypdvio nTav 6t dev ypetdletal To TodLd vo
EEpovuv opBoypaoia. ..

-Ey®d cvlnmoa pe ta modid Ko To pdTtnoa. oV TPOTLOLV TV Tapadoctakn néfodo 1
116 dpactnprotntes. Kot pov gimav 411 100G apécovv ot dpactnpromreg aArd BELovv
Kot 6ToyEln TOL TOPASOGLUKOD HaONUOTOS. AEV UTOPOVUE HOVO dPACTNPLOTNTES
Bélovpe kot o mapadostokd pddnua. Eipacte mo cuykevipmpévot.

- No pag éheyav 0t av to mondi kdvet 3 activités Oa pabet opboypapia. Avtd dev
woyvet. Eyd éyo dvo pobntpieg yopuvasiov avtr ) otiyun. Tpopepn dtapopd 6to
EMmedO 1M o Tov VYoLS 1 AAAN Tov PdBovg. Agv kKdvouv pali panua. H o gtvon
TOAD KAAGIKY, KAVEL OLOPPOL YPALLLOTO, VO TO, VTOYPOUUIGEL, 1 GAAN HoV &l amd
™V opyn M Lopd e unv g Pates opboypapio. Mov Aéet ag Ta ypaest Lo gopd.
Agv éyel pabet Ae&hdyto, dev umopel va ypayet, dev EYEL TMG VoL GOV T APOUOL®OEL
aKOUOL 1) EIKOVE, TNG YOAMKNG YADOGGOS. [Tl n YAk YA®GGa £xEl 10101TEPOTNTEG.
Oéret Tpia ypdvia Yo va apopotwBel avtr 1 WoutepdtTTa. AV TO TOdT KAVEL
opBoypapia dev Exet avdyxn. Otav Ba 9tdcet og eninedo B2 Ba pabaiver edxora Tig
AEEeLG. Av dev €xet kavel opBoypapia 6TIG HIKPEG TAEELG VO GLVOVAGEL TOV YO LE TNV
gwkova dgv pobaivel. Osmp®d 4Tl av TPEMEL KATL Vo, PLeivel amd To TopadocioKo
péOnua ag etvon n opboypagio. Nao melg v AEEN €0V apylkd pe THV GOGTY TPOPOPA
™ AéEN OTG TPEMEL VAL GOV TNV TTEL TO TOdT KOt LETA VL GOV TNV YpAyeL. Potdg mog
Ba meig tpoméll Oa cov met ‘table’ kot to ypdoet. [Tog Aépe aydpt garcon Kot 10
YPAQEL.

-Nat avt n pé€bodog etvar ToAd kaAvtepn and 1o icov. Otav divelg dniaon
QOTOTVTTIES Kot {NTAG TO GLVAOVLHO EIvat TOAD PUNYOVIKO.

KoAvtepa va Tov prdc.
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-Nat.. dev EEpm av TO KAvaTE Kot €0€IC oV NTOV GTO TAAIGIO TOV PafNUaToC oG, A
oV e AEYOUE OTN TALOOYAMOGOAOYiR 1 6T ddaKTIKN dev Bupdapot Edeye 6TL O

Lo TIG TPETEL VOL GLVOVTNGEL P AEEN TTEVTE POPES Yol VoL TV LABEL.

-Epeic kévape dAleg Bewpieg mov emkevipdvovtay oTig activités otig taches...

- Eivan 6pmg kamoteg activités mov £yovv ta Bipiia wov givor ovtomikés.

-Naut...

-Ag mobpe ota PAa Yo T ppovTIoTHPLO £XEL KATOLES OV 10MG givat yio TAEN pe
TOAAG TTodLAL

-Etvan 0pmg opaio avtd yiati dievpivelg tovg opilovtég cov Kot GuvOLALELS Tig
pefddo0vG.

-Nat. 'Eva dAdo 0pa mov vrdpyet peydin éddhenym givor to B€pa g KaAlrypaeiog.
Agv Eépovv va ypdeovy Ta Toudid Yot paboivovv Tpdta vo ypapovy ta AyyAkd Kot
pévouv o€ avTd TOL AéLLE caractére script To TVTOYPAPIKA, TOL computer Kot dgv
pumopovv va Eexmpicovv 1o d amd 1o b, dev HIopovV VoL GOV YPAYOLV TO, YPOLLLLOTO.
-Agv KatdAafo ovtd pe Too AyyAKa.

-Ta Ayyhikd emedn etvan n Tpotn EEvn YADGGO oL Kdvouve GuviOmg givat ot
KaOnyntég AyyAkov mov toug pabaivovve ta mpdTo ypappato 8ewpd Ot 0V TOVG TA
pabaivovve OAo GOGTA.

-Kan gtvon kot 0 vroAoyiotig mov dev Ponbdet Ta pikpd Tondid vo avartuEovy avtn
™ oe&otro.

-Ey® ag movpe otav PAET® 0TL 0 pabntig éxet pia aicnon kaiiiteyviag Bo mpoteivo.
Me éva pafnrn doviebovpe Kot £va TETPAOLEKL KOAALYpopiog.

-Qpaio!

-Kat ¢ apéoet. Kavovpe ta mpdypota ta mo dpopea 6ti to h pe to n m xet
dtpopd kot to h mpémer va Exer ynho kepdi 1) to 1. Ta mwodid dev pmopoHv va
Eexwpicovy mOALG Ttpdrypata OTL 0G TOVLE 1) ovpitoa TPEMEL VAL vl KAT® omd ™
VPO

-Kot to ypaupote arotundvouy Kot To YopaKTnpo Lo,

-Kou BéPara. I'a va dafdcovv Eva yeipdypapo evog I'ddhov Ba mpénet va EEpovv va,
dwpdcovv, tpénet va EpBovv 6e emaPn e avTov Tov £100V¢ T YpaeY|. Eipacte ot
HOVAOTKOL.

-Eyete 610 v va dwafdoeig texte authentique mpénel va Eéperc. Kot eyd iomg moAld
yphupata vo un ta Eeyopion. Aev ta £xovpe SOVAEYEL GTO TOVETIGTILLLO.

-T'a 20 ypdvia TovAdyiotov Ba ypdoovpe £€6Tm TIC MOTEG LE TO YEPL.
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- Ey®d oev pmopd va pdbwm av oev yphoo. Ta ypheo Tpdto 610 TETPASI0 Kol LETH
otov VToAoy1oTh. 'Etot £y pabet dev pumopet vo AE1Tovpynoet 0 eYKEPAAOS LOV.
-@éhe1g yopti Ko poAvL.

-Nat. H yoALida cupgort)tpid pov £xet pabet va ypaeet LOVO GTOV DITOAOYLOT).
-Kor n Atva 1 k6pn pov. And 1o TpdTo £10¢ £iyov LAONIO TANPOPOPIKNIG, EYOVV
Bdion dedopévmy Kot dev mhvel KaBOAoL yopTi Kot LoAHPL.

-Koaivtepa yroti yavelg ypdvo aAlmg.

-Eyd ag movue vadpyet Eva cuykpotnpa Fodlhikdv. Aéyetan Kids united.

- On écrit sur les murs? To kévape otnv Angers avTto.

- No, vat. Xto stage tovg ta Barape. Efaa to écrit sur les murs kot petd kot tov
Ntéun Povoo mov tpayovdnoce to awbevtikd. Kot rav...0,11 1poyoddt kvovpe amd
1o kids united Tovg apéoet mapa morv. [16te yevvnOnke, o moa taén maet, OG0
xPOVOV gival... mapakorlovBovpe ta kids united. Nat, ot ['oaAlia etvor aAadg ta
npaypato BEPara potdlel mo... ot TaEelg Lotdlovv Tapa TOAD GTO TMG
avtipetonilovy ta modd. Hrav mold opaia spmelpio, a&éyaotn.

-AvTo Aém Kot €YD TO TOUdLA TPETEL VO, TNYAIVOLVY Y10 Ui TPOKTIKY, €vo Erasmus,
ommwodmote va tryaivouv eEmteptko. [ati o pikpdKooog dev €xet kapia oyéon...
TPEMEL VOL OE1G KOt GALQ TPAYLLOTO.

-Agv €yl oxéomn Kot 1 EVIOTTOGT Tov Exovpe yio toug ['dAAovg moAEg popés. 1o
[Tapiot eivan €to1 Alyo mo... aALG Aatpevovv v EALGOa.

- Topa to kadokaipt mov mam ot Képrupa Exovpe pia otkoyévela eidwv, TerdTe
Kot ot dVo yoveig efvar ddokarot ce pio {ovn ZEP kot o matépag etvorl mpotabintg
6€ TOAEMKEG TEXVES KO 0VTOT SOVAEHOLY TO ATOYEV AL KOl AVTOG KAVEL Kot pofnpata.
Avtdg eivan [N'aArhookyepvog. Agv Bédet Opwg kKaBdAov va eitvar Alyepvdg. 'Exovv
ytioet éva omitt ot Képxupa topa Eyovv yticet Kot yio ta wodid Tovg. Tar modid
tovug elvan 14-16 etwv. Kot épyovtan to [Taoya, tov Oktdppr, ToVg apécet ToAd M
elevBepia otnv EALGSa. Aéve Tt éEumvor mov givar o1 0pBOS0EOL e TOV TATTA TTOV
€XEL TNV OIKOYEVELA TOV KAT.

-Epéva pe avnovyet n dvodog tng Aemév.

-Agv €xel oyéon opwmg n Aemév pe ) d1kn pog xpvon owyn. Agv gival avto To TPy
Tov gtvar €00.

-Aev Bewpd 0Tt glvar Evag Aadg mov Ba ekAEEEL akpode&id koppa. Tomg nderav va
nepdoovy éva unvopa otnv Evpdnn pe tig evpwekioyéc.

-Zmv AyyMo tpafdve to LoAAd TOVG pe avTd TOV EKAVAV.
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-“Eyete vo mpocbBécete kdtt GALO;

-Eyd motedm 611 Ba Tav mhpa mold wpaio va yiveton pe po BsotpikdtnTa, Vo
yivetor Ko pe Toug kafnyntég tov Ayyhkav. Eyod 0o éheya 6t n mpmdTn Ypovid,
aKOWO KO 6T TPAOTN dNUOTIKOV va oy éveil aux langues. @a tav ToAd wpdio
avtd. Me d1apopeg d100paoTIiKEG AoKNGELS, e domino. Iomg avti N TPdTN YPOovid va
Nrtav yo va pobaivouv ypagn ypdeovrog kopla ovouato. H hello, bonjour ympig va
elval evoopoTopéva HEGa G ... ONAAOT TPAOTN dELTEPA dNOTIKOD Ba TOV wpaio va,
ntav éveil aux langues kot kaAlrypagio. No evioyOoel kot TNV EAANVIKN KaAArypagpia,
Vo TAVEL TO XEPL TOV Tond1o0 KA. Kot vo KaAAlEpyNoEL Kt TV EMKOVOVIA ... OEV
E€pelg v YAmaaoa, mpaio tdg o emukovmvioets; Oa piunbeic, Ba Coypapicets.
[Mati va unv Coypaeiceic;

-20G EVYOPLOTAD TOAD Yo 0VTH TN KovPévTal!

-Kt gyd. Av yperaoteig kdtt GAAO Vo LoV TELG.

Annexe 11

Deuxiéme partie: Apprenants

Koat’apynv 6o cog kKave Kamoleg epmTNOELS KOl 0T GLVEXELD VO KAVOVLLE L0, LIKPN

cv{non.

-O1 0pactnprotnteg mov kdvape Bewpeite 6TL NTOV OPKETE GAPEIC MOTE Vo UTopeite
va avtanokpideite o avtod;

-H doxnon pe tov pukpod mplykuma oy SOOGKOA.

-Avt pe v kdpta yeveOAmv pov dpece.

-Elyav o ypnowywomra;

-Nat, av wépe ta&idwn Oa yvopilovpe moArhég YADGoEG

-MoaBaivoupe Kot yoddikd aAlo Kot GAAES YADCGES.

-Ympye dwapopomoinomn petald toug N NTov OAES 1016G; ATOTOVGAV SLOPOPETIKA
Tpdypoto Kabe popd;

-Ympye. Nou eiyope éva dAlo Bépa kaOe popa.
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- Nowwoate vrevbvvor,;

-Nou ylati dev EEpapie OAEC TIC YADGGES KO NTOV TPOKANGT VO OOV UE TOV AVTIGTOLYEL
M KaOe AEEN.

-Nowwoate vo Umopeite vo, avtamokpivesTe 6e QTG TIG OPOSTNPLOTNTEG;

-Not aALG 6€ pePIKEG pOTOVGO KIOANG

-Kaot eyo.

-Nat...

-Nowwoate 6TL f)Tov pio TpdkAnon;

-Nou ylati dev EEpajie TIG YADOOEG.

- AmautOnke pio 0OGKoAN dovAield and T pepld oag; Notwoate va Kovpaleots;
-‘Htav 60oKkoro kot e0KOAO.

-Enpene va EEpovpe NN KaAd YOAAKA 1) KATOW0 0O OVTEG TIG YADOGEC.

-Hrav Alyo oAAd pog ta eEnynoate KaAd.

-O1yvooelg and ta dAho podnuota oog fondnoav dote va avtamokpdsite Kaldtepa,
-Oy1 xupimg av glyeg MO YEVIKEG YVOGELS Y10 TOV KOGLLO.

-Kot amd to padnpata dev ypnoyonoinoa kitt.

-ITo yevikéc.

- Zuvepyaothkate petald cog ;

-Nat

- Eiyate ypovo yuo va 11g Kaverte;

-Nou.

-Nowwoate va méleots;

-KaBorov népace oAy ypriyopa n dpa. Agv To KOTAAAPOLLE.

2xoleio oto Koiwvaxi.

-Tloteg yAwooeg yvopilete;

MobOntég :-I'eppoavikd, 1omovikd, 1ToMKA, EAANVIKA, YOAAKE, KivEluKa.

-Qéhm vo pov melte TOC cag eaiveTar vo cuvdvdlovtal TOAAEG YADOOEG GE €val
puéonpa kot ov cog apécet yio moto Adyo.

Avtovng: - E evtd&er nrav kot evkoho kot 0vokoro. Epéva ag modpe pov dpece yoti
€YEL 1IOTAVIKA KOt LoV 0pEGOVV Kol LETE elvan wpaio va pobaivelg kot AALES YAMOoEG
Kot TpAypoTo oAAG givat ko Alyo S0oKOAO.

Eivan 60ckoho, 0éhel coot dwyeipion.
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Kotapynv mpénet va EEpelg mToAD KaAd YoAMKA YTl Ta YOAMKA potdlovv Ko pe to
IOTOVIKG KOl LE TOL ITTOALKA.

- MrpdPo, evyapiotovpe modd Aviovn. Ileg pog Oavn.

Davng:--Epéva mpocomikd pov dpece OUmg motevm 0Tt NTaV opKETA SVGKOAO YloTl
TEPLOVL el EMAEEEL TO LAOM O TOV YEPLLOVIKDV KO UTEPOEVOLOVV.

Eyo époba mepimov 10-15 AéEerg and kdbe yAmdooa.

Not ftav kot to yeppoavikd mwov to. Qupdpot poll pe to 1Iomavikd Kot To YOAAMKE Tov
oumg dev potdlovv pe ta I'eppavikd kot to Apafikd. AAAG eiye midka. Htav
avapedn.

XpNotog: - epéva oL apece TOAD Kot fTav Kot Alyo dvokoro. Epéva pov dpeoe yiati
pafaivelg kot po Topondve YAOooo, Kovovupylo Tpdyata.

"Hrtav dvokoro yati Enpene va €xelg 610 LLOAO GOV KOl TO YOAAMKA KOL TO IGTOVIKL
Kot kémoleg AéEetg powalovv kat oe prepdevovv. Kupiwg otn dpastmpiotro.
[Nopyoc: Bempd 6Tt ey apketd dackedaotikd kot mpaio. Ot AéEeic potdlovv kat ot
YADGGES UETOED TOVG OMAG LEPIKEG POPEC NTAV TTO YPNOUYLO GE OVTOVG OV EKAVOLY
TOLAGYLOTOV TN oL OO OVTES TIG YADGGES TOV KAVOLLLE.

- ®iumnog: Mov dpeoe mov pmopovoa va Eexympicm elnvikég AéEelg amd Eéveg
YAOooeg Onwg ta lomavikd, ta Italikd, Ta Apafikd KTA.

-Mov dpece, ftav ‘UnepdevTIKo’. .. €, ALTA.

-Mov @dvnke ypfioio. Mov dpece mov Kavape kot GAleg yYAdooes. MdaBorveg
TAVTOYPOVA Kot AN TPAyLaTO TTOL dev NEEPES.

-Epéva pov dpeoe yioti épaba AéEelg ota yaAlkd mov dev NEepa.

-Epéva pov dpece av kot motedo autr 1 TeYVIKN Ba tav mo €0KOAN Yid avTtoHg TOL
EEpovv Non pa EEvn YADGGA.

-Noat aAAd kot €60 ov dev NEePES UTOPECES VAL TPOCAPUOCELS TIG YADCGCES,

-Nat aAhd av €xelg €va o LYNAO eminedo oe pia amd aVTEG TIG YADGGeS fonbdet.
-Epéva pe dvokdieye aut pe tov pukpd mpiykimo yiati ogv lye timote GAA0 mopd
UOVO TPOTAGELS.

-Tevikotepa dvokorevocactay encdn oag umépdeve; Oewpeite O6TL Oa Empeme va
€youv [a GAAN opyvecn ot dpacTnNPLOTNTES;

- Me Aéeig kadd Mrav. To umepdevtikd Mtav OTL ot yAmdooeg Epowlov. Oa
UTOPOVGALE VO, EXYOVUE TPAOTA TIC AEEELS KO LETA VAL TIG KAVOVULE TPOTAGELC.

-Tg Aé&eic mpoTdoels;

-AnAaoT Vo TPOGTOOOVGALLE GTO, ITOAKE KOl GTO, IGTTOVIKAL.
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-Nat, va giyope 5-6 AéEgc mov avtéc av Tic Palape pe T oot oepd va Efyalav po
TPATACT) KO VO AEYQLLE TL GNULOEVOLV.

-Na 115 Balape ot cwot oepd kot va ERyalav Ty TpoOTacT COoT.

- [ToAv €&vmvo, pmpapo!

-‘Hrov pmepdeutikd. AALG dev koTdAafo TOAD Yi0Ti TO KAVapLE.

-ITotoc pmopet va eEnynoet ylati Eyvay auTég ot OpacTnPLOTNTEG;

-Ta va Egyopicovpe o yoAKE,;

-AXAN YvouN;

-I'o va pumopovpe va Eexympicovpe Kamoleg AEEEIC kal av  EEpove YOAMKA TThUE G
éva omovikd poyalt ko Aéet o AEEn o VIAAANAOG TOL HOLALEL LLE TO YOAALKO KoL OV
potdlet pmopovpe vo KataAdPovLEe Tt EVVOEL.

-Na updBovpe mepiocodTEPO TPdypota pHe o doknon kot pdvo. Xuvovdlelg
neprocotepa. MobBaivelg 10-15 Aééeig amd kdBe ylwoca. Kor pmopeic va Tig
YPNOOTOLEIG OTAV OGS 6TO EEMTEPIKO.

-ZOVUE GE U0 YDOPOA e TOALES YADGGES EMOUEVOC TPEMEL VA EEPOVLE TOALES Yol VoL
pUmopoVuE vo, avtomokpliovpe.

- [Tow GAAN YADGGo Bo emAéyate va pabete;

-Ta I'eppovica

-Mnopeite va To autioAoyEICETE;

-Eyo Iomavikd.

-IIpwtov ywati pov apéoet moAd N Iomavia, 6EA® va Tl Kot Vo, GUVVEVOOLLLOL LLE TOVG
avOpAOTOVG KOl OV aPEGEL NYNTIKAL.

-Kat eyd Iomovikd. O@copd 6T £x0VV ELYXAPIGTN TPOPOPA...

-Kat gpéva pov apécovv ot AéEelg Ko fvor Ko EDKOAEG.

-Ey® and avtég tig yYAdooeg mov gidape lomavikd.

-Ey® 6o n0era va pabo Kivélika.

-[Moet;

-T'oti n Kiva etvon vepdovoun.

-AyyAKd.

-ZouNdKa YTl £ AKOVGEL KATOL0 oUNOIKA Kot LoV GpEcE OTMG LAOVGOVE. Agv
elya kotaldapetl 0t eivan Lovndwkd Katevbeiay Kot £Katoo Kot To yasa.

-TIlog o éyatec;

-Eyoa&a ) AéEn Ommg v dicovsa Kot pov ERyode 6Tt eivor Zoundikd.
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-Eyo mépiov myyova I'eppovikd. [Tioteva 01t Oa etvan kadvtepa and ta ['adlikd
aALd etvon SOGKOAN YAMOGO.

-Atyo Bapid...

-Qa emAéyote va pabete aAfavikd 1 fovAyapikd;

-Oy.

-Oy1, elyo akovoeL TV Kupio TOV SOVAEVEL GTO OTITL KOl LLOV PAVNKE OPKETA ‘“Tpar i’
ooV YA®GGO.

Ovte eyo vopilo.

-Z0G apECOVV 01 EDKOAEG 1) 01 SVGKOAES Y10, TOV EAANVOP®VO YAMDOOES ;

-Tati Béderg ToAD KOmo Yo va T pabeig oA av ™ pdbelg Kard a&ilet.

-Nowwbeig wavonoinon.

-EvkoAn dev éxet vompua.

-Baowad kapio yYAddooa dev givar e0koAn av dev T O AGELS.

-Méoa ot TaEN 64 apécel va KAVETE OPACSTNPLOTNTEG 1) GOG OPEGEL TO TAPAOOGLUKO
naOnpas

-ApactnNpLoTTES, OTMC;

- Baowd eyo Ba n0gra va o k. H ducid pov yvoun stvor 6t ta yoAlikd dgv pov
ap€COVV TOGO TOAD EMELDN £YOLV pia Wiaitepn Tpoopd. [Tov dev pov apéoet.
-Evtaéer.

-Epéva pov apéoovv ta yarlikd kot 6oV apopd avtod Tov simate mpv OEA® kot va,
KAvo OpacTnploTnTES Kot GoPapd padnuo.

-Z0G Kovpalovy ot dpaGTNPLOTNTEG;

-Oyt amhd propet va unv pobaivovpe kot tdca.

-Oewpeite ONAadN 0TL ad T0 Kovovikd pnadnpa poabaivete meptocotepa amd O,TL e
TIG OPAGTNPLOTNTES Kot OAQ AVTA. ;

-Na €xet OpmG Kot KATOlEg OpaGTNPLOTNTES, EVOV GLVIVAGUO Yioti puetd Ba glvan
Bapeto.

-H xobnynrpia tov yoAMK®V KAVEL S10GVVOEGELS LETAED TOV YAOGGMV HEGH GTO
nabnua;

- Not Kavel avapesa oTic Koweg AEEEIS TOV VILAPYOVY GTO YOAMKE Kol 6TO EAANVIKA.

-Ti dpactnprotreg Oa cag dpecav va yivovion o pia Taén; Mo 1déa. ..
-Kétt opoadiko.

-Na etid&ovpe kdrt.



139

- ZKEPTNKO Eva O VIOl VAL LG KAVETE KO LLE TIC AALEC YADGGES, Vo kKpOPeTe
YOPTAKLO LEGA OTN TAEN, d1dpopeg AEEELS KOt Omd 1OTOVIKE KO 0d TTAAKE Kot VoL
TPENEL OO AVTES VO EEXDPIGOVUE TIG YOAAIKEC.

-Ag mobpe va kpOyel 1 kKupia AEEelg péoa ot TAEN 16TaVIKA, 1TAAKE Kot YOAAIKA.
Kot 6Aeg avtéc mov pabape topa. Ko gpeic va mpénet va fpodpue tig yorikés. 'H va
HOG OMOETE U0 TPOTOUGT, U0l UIKPT TAPAYPAPO KoL VO oG TEITE WYAETE VoL T
petappdoete Kot Bpeite mAnpogopies yu avto.

- T oag BonOnoe ®oTE Vo KATAPEPETE VOL AVTATOKPIOEITE OTIG 0LOKNOELS;

- To Ae&hdyro and 11§ YADooeG Tov EEP®.

- Efyav mopdpota doun ag modpe ot 0dmyies yio T0 GEIGUO Kol LTOPECH VO POVTACTD
T gtvar.

- Nou ko ) kapto yuo to yeveda.

- Epéva pe Bondnoav modd ta ttalikd

- Epéva ta yoddka

-Evtdéet, cag evyoapiotd moAd!

N.2 Xyoleio arovg Aumeloknmoung.

-O1 0pactnprotnteg mov kdvape Bewpeite 6TL NTOV OPKETE GaPEIC DOTE Vo umopeite
va avtamokplieite o€ aVTEG;

-Nat, av giyov Kdmoleg dpactnploTnTeg Kot Kot AGAAo fondntikd B ftav axdua
KaAOTEPO.

-Elyav o ypnoywomra;

- T o péAov, av mag Tta&idta pmopeig va Katalapelg kémotov mov Adet xopic va
EEpPEIC TV YAMGGO OTOAVTO KOAGL.

- Ta&idw.

-Qupdoot KaAd TIg AEEEIS GTOL YOAMKA.

-Ympye dwapopomoinomn Heta&y Tovg 1 frav OAeg 1d1eg; AToutohoay d1opopeTIKA
TpAypoTo KOs popd;

-No.

Not av kot 0 6tOY0g frav ot EEveg YADooeG o€ OAES.

Nowwoorte vevbovot;

-Yrevbvvor,

-Av Vidoate 0Tl LTOPOVCATE VO KAVETE EMAOYEG, VO OLOYEIPLOTEITE TIC OCKGELS;
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-Nau.

-EYM Vol 0AAL pOTOVGO KIOANG.

-Nowwoate vo Umopeite vo, avtamokpivesTe Ge QTG TIG OPOSTNPLOTNTEG;
-Nau.

-Ki gyo.

-Nowwoate 6TL fTov pio TpdkAnon;

-Noat tav oav moryviot.- Amoitmonke po SUGKOAN SOVAELY amd pepLd cog; Noldhoote
Vo KovpaleoTe;

-Ox.

-Agv KaTaAGPaLE TOG TEPAGE 1| OPA.

-O1yvooelg and to dAla podnuata cog fondncov mote va avrarokpidsite kaAlvtepa;
-Oyxt. Av &epeg mpdrypata yevikd. Ag TOVUE TIG EMOYES, L0 GLVTOYY, TO GPOVTA.

- ZuvepyaotnkoTe LeTaED GOG ;

-Naut.

- Eiyate ypovo yua va 11g Kaverte;

-Nou.

-Nowwoate va méleots;

-Oy.

-ITapovoidoate Kdmola dpacTnploTTa 6€ KATO1oV dALO TEPOV TOV KaBMNyNTH COC;

- Nt 610G YOVELG LG TO OEVTPO YiaL TOL STKOMULOTO TOV oS00,

-Tloteg yYAwooeg E€pete TEPAV TOV AYYAMK®DV, YOAMK®OV.

(6Aot pali;) -Ayyhkd, AAPavikd, EAAnvikd, lomovikd, Teppoavica, Kivélika,
I'eppovikd, Atyo Iomavikd.

-IIdg cag eaiverar va cuvdvdlovtol Tepiocdtepeg YADGGES 6 éva nddnpa; Xog
dpecav o1 dpactnplotnTeg ToL KAvope; Tt katalapate; "Oheg avtég T1g AEEELS TIG
Bpnkarte eoeig.

- "Htav moAd evolapépov. Mov dpece emeldn] pabavo mToAlég yYAdooeg pali Kot ov
TalOéYm 610 EEMTEPIKO Bl LTOPECH VO ETIKOIVOVIO®.

- Ot 6)heg avTéC 01 YADOooEG Lotdlovy HeTOED TOVG,.

- "Exovv xowvn pia.

- T 1tolkd potdlovv pe ToL YOAAKAL.

-H popd pov E€pet 6 YAOOOES.
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- Eo¥ néoec Oeg va pdberc;

- Ko eyo tooec.

- Xe 11 B 6og ypnoipevs;

- Av mag kovéva taidl g EEvn yopa EEpelg TNV YA®GGa.

- Av mac oto e€mTeptkd WAAG Kot KAVELS Kol eEAoknon Kot pobaivelg Kot pia véa
KOVLATOVPO.

-Ti1 dvokohieg avTipetonicars;

“Epotalav mold ot Aé€etg ko dev Tig Egxadpiio

-Agv pumopovoa va KotaAdpw woAv. [ati dev glye Evav 0dnyo;

- Otav Aeg 0dnyo Tt evvoei;

- X& LEPIKEG OOKNOELG OEV €lye Lol E1KOVA N £VOL KEIEVO GTO EAANVIKA Y1 VOl
KatoAdPovpeE.

- Katdrapa...

- [Tow yAdooa O pabaivate mépav TV YOAMK®V, Ol YADGGH OVEPEVESTE VOl
uéOete;

- lonavikd

-lomavikd

- OuunmvECKa.

-Ilog ko Ba emédeyeg avtn ™ YAOCGO; OLC Vo LoV €ENYNOELS TNV EMAOYT GOL; OV
OPEGEL AKOVOTIKA,

- Etvau n untpkn pov.

- Ynépoyo. Kat dev v EEpeig amd T LovoOA KOl TOV LITOLUTAKCL,

- O

- Ko B 0edeg va pabeig v untpikn cov...

- Eov;

- [omavikd, I'eppoavikd, anmvéQika. ..

- Agv ta Eépelg;

- E Myo ta uddpe oto omirtt...

- lomoavikd

- Zounodka

- Itahkd

- [Toptoyoikd

Oa emAéyate va pabete eite foviyapikd eite aAfovikd;

-Eyo Eépw oM aAPavikd. Middie oto omitt.
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-Eyo oy
-Ovte gyo.
-Mnd...

-Ovrte gym.

-Z0G apECOVV 01 OUGKOAEG 1] 01 EDKOAEC Y10l TOV EAANVOP®VO YADCGEC;

- Av pa yYAdooa givar d0okoAn cag amobappivel 1) To PAETETE GOV TPOKANON;
-IIpoxinon.

-O1 60oKoAeS YTl £ TNV TTEPLEPYEL VO d® oV Ba KOTaEP® Vo TN Labo.
-Epéva o1 edkoreg vt 06Am va £xo ypovo va mailom Kiohag.

-O1 dvokoAec!

-O1 60oKohes Yol 06Am va kepdilw OTmg ota online oy vidta..

- 20 ap€cEL TO TAPASOGLOKO LLABN L0 1) Ol OPAGTNPLOTNTEG;

- Ot dpaoctnproreg Yo vo pdbovpe kdtt Koavobpylo. Mag Tapakivel mo molv.
- O1 dpaotnprotnteg

-K1 gpéva.

-H xafnyntpia tov yoAMkdv Kavel S10cVuVOEGEIS LETAED TV YAMGGOV PLEGO GTO
nadnpas

- Mog éBake pa kupio Eva Tparyovdt pe TOAAEG YADGGEC.

- 'Eva Bivteo mov £detyve 0T evopévol eipacte o duvatol.

- Bivteo pe 1o “ye1d cag’ og OAeg TIG YADGGEC.

-Ti dpactnprotreg Oa cag dpecav va yivovion o pio TaEn; Mo 1déa. ..

Epéva pov dpecav autéc o1 0pactnplotnteg Tov Kavape 0. Av Ko Tov SOGKOAEG
Ntav opaies.

- Epéva avtég oAAd pe o ToAAN XpOUOTO Kol EIKOVEG.

- Epéva pov dpecav autég yio vo GUVVEVOOULOGTE.

- ZM|uepa 0 KOGHOG TG £ivort SIaOPP®UEVOC;

- Elpaote 6Aot dtopopetiol kot Exovpe TOAAEG YADGGESG PLEoA ot TAEN.

- Qo Ntav wpdio va pobaivovpe Tig YAOGoES TV GAL®Y Toudidv, vo podaivovpe o
£€vag ToV GAAOV.

-Tt tegviKég axoAovONGATE DGTE VO KOTAPEPETE VO OVTATOKPLOEITE OTIC ACKNOELS;

- Mg BonOnoe 10 AeEloyio mov oN elyo.
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- Epéva pov @dvnie ebxoln n kapta yevebAiwv ylati eiya ypdyel KATL TETOEC OTOV
elya yevéO o kot pe fordnoe kot 10 EVOTIKTO Hov.

-Epéva pe Bondnoav ta aAPavikd ag modue ot AéEeglg mud, rispect, poula, gigant,
energia givor 101€g Kot e oL YOAAKA Kot [LE TOL oy YAIKA.

- @éAete va mpocbéoete KATL GAAO;

-On

-20G EVYOPLOTA TOAD!

Groupe formé par moi-méme

-O1 dpaoctnpiotnteg mov kavape Bewpeite 6TL NTOV APKETE CAPNS DGTE VO UTOPEITE
va avtarokpieite o€ avtod;

- Na, pog dpecav moAd ot 0pacsTnploTnTES.

- Epéva pe dvoxodreye vt pe to Ieppovikd.

- Kt gpéva pe moveoe to ke@dat pov.

- Ocwpeite OTL YAV o XPNGILOTNTO,

-Nat motedm 01t glvar moAD ypMcipo avtd 1o pdonpua.

-K1 gyd. MabBape ta ypouata, vo pdboovpe AEEeS kKamolmv TpoPipmy 6mmg To Addt, T0
Tupi, TO VYA

-Ymnpye dwapopomoinomn petald tovg N NTov OAES 101€G; ATOTOVGAV SLOPOPETIKA
TpAyproTo KAOe popd;

-Naut.

Nat, av kot 0 6T Nrav o1 EEveg YADGGEG 6 OAEG.

- Nowwoate vredOvvor,;

-Nou.

-Av VIdGATE OTL LITOPOVGOTE VO KAVETE EMAOYEC, VO OLOYEIPIOTEITE TIC ACKNGELS;

-Nou.

-Ey®d moAd yati dev fi&epa Tig YADGGES Kol Lov apece Otav £Bpioka T Avon.
-Nowwoate vo umopeite vo avTamokpivesTte 6€ ALTEG TIG OPOCTNPLOTNTES;
-Nau.

-Ki gyo.

-Nat...
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-Nowwooate 6Tt TaV o TpdKAnon;

- Nou 0ty kdTt eivot Katvohpylo Kot TO OVOKOAVTTEL Y10 TPMTN pOpd etvor
TPOKANOM).

- Nouw fjtav challenge.

- Aot Onke po S06KoAN dovAEld amd peptd oac; Nouboate vo KoupaleoTs;
-"Hroav kavoviko.

- O

-O1yvooelg and ta dAia podnuota oag fondnoav dote va avtamokpldeite KoAvTepa,
- Oyt . AAMG ag movpue av NEepeg g etvan o kdpto yeveOlimv umopovces va
QOVTOGTELS.

- ZuvepyaotKate HeTay 6og ;

-Naut.

- Eiyate ypovo yua va 11g Kdverte;

-Nat.-Nowwcate va méleote;

- Oy o cav oy viot.

. -Iloteg YAdooeg yvmpilete NoM;

-Ayyhxd kot I'oaAdikd.

-O&\® va pov meite av KatoAdpote Tt ivon avtd mov Kavapue. [og cag eaivetol va
oLVOLALOVTAL TEPIGCOTEPES YADOOESG GE £val LABN L0, Y10 TO10 AOYO KOl OV GOg
dpecav 01 OpUGTNPLOTNTES AVTEG.

-AoKnoelg pe moAAEG YAMOOoEG Kat YOAAMKEA Kot £pene vo fpovpe T AEEN Kot va T
BaAovpe mdvo oty ekova. Eiyope morrég yAdooec. lonavikd, Itadikd, Povpdvika
Kot KAvape KATL 6oV LETAPPOOT) OTA YOAAKA.

- Enopévag mpoonabovcape vo cuvOuAcOovLE SOPOPETIKES YADCGTES KOl LEGH OVTMOV
va pafovpe Ko kémoleg AeEovAeg ota YOAAIKA. - [Ipocmabovie va cuvovdcove
TOAAEG YADGGEG,.

- Nou kot ioveg.

- Kou pe gwcdvec.

- 2ag eavnke OVGKOAO;

- O

- Ebkola fjtav kou wpaia.
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- Emopévac Ba cag dpece va £xete éva této1o pabnpa otn taén omd 0,T1 Hovo
YOAAKG Kot oyyAMKa 1 O 60¢ @atvoTav TTo TEPITAOKO;

-Av ntav €161 cav avTtd wpaio Ba fTav.

-4- TTow 6AAN YA®ooa Ba emdéyate va pabete Kot yloti,

- Ey®d 0o 0ela [omavikd yuoti pov gaivovton evkoAa kot Bo pmwopovca va £xm tnv
gvkopia va kv kot éva ta&idl oty lomavia.

- Ecéva mowa YAdooa o€ payeovet;

-Kapia.

-Mov dpecav kot gpéva ToAd.-Oa cog apece va pabete site AAPavikd gite
Bovlydpika,

- Epéva oyt yuotl ag modpe ot AAPavoi épyovrot otnv EALGSa Yo va pabovv
eMnvikd. Exetvol ta yperdlovrat. Oyt eyd.

- OV1e €y® TO GKEPTONLAL.

- 2ag apécovv ot E0KOAEG 1 01 OVGKOAES Y10l TOV EAANVOPWVO YADGGEG;

- EvkoAn.

- Abokoln Aéw. Mov apéoetl n TpdkAnon.

- Epéva pov apécovv ot mpokAnoelg oyt oTig YAOGGES.

- 210 YOAAMKE, 6TO o0AEl0 TL KAVETE;

-Adeppo péoa ot 1aén. Kavoope ‘podpieg’ pe caiteg.

-Ext6g amod 115 ‘povpiieg’ kot to mopadootakd pdbnua Bo cog dpece va kavete
OpPACTNPLOTNTES LUE EIKOVITOEG KAVETE TETOW TTPdrypata 1 Lovo amod to PiAio;
-Kévoupe kot amd to Piprio kot euovitoes. - Xag apécel T Tapadoclokd LA M
01 0paCTNPLOTNTEG;

- O1 dpaotnpLoTTEC.

-[Moti;

- [Nati dev €xeg drbPacpa yia to omitt.

- Emopévac 0, 1L kévete 10 Kdvete péca otn Taén...

- O ovyKekplUéVog dAoKAAOG VaL.

- Enedn ot mo moArol myyovay ‘dypagpot’ Bprke Evav TpOTo Kot EKavE 0,TtL EKOVE
péca oto pdonpa.

- N £Bale 600 tpelg dpactnplotnteg 010 nadnua kot pdbove.

-0 kaOnyntmg TV I'odkdv Kavetl Stocvvdécels HeTalh Tmv YAWGoOV LEGO GTO

nabnua;
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-Aev vouilo.

-Ovte gyo.

-Ti dpactpromreg Ba cag apecav va yivovtat o€ pia tédén; Mo 1déa. ..

-Epéva pov dpecav ot eikdveg oAl Bprika 60cKoAN T dpactnpidtra pe Tov Van
Gogh. Ta I'eppovika pe ta IN'oAdkd dev potdlovv peta&d tovg moAd. Ouwmg
dpaoctnprotnta pe to Apapikd pov dpece.

- Tt

- INati T1g meprocoTepec AéEeC TIg EBpioka amd To, EAANVIKA.

- 2oL AvMKOY TTo EVKOAEG O1 OpaoTnPLOTNTEG LE T [omavikd kat T [TaAikd;
-Nou.

-KoataAdfote t1ov 6Komd TV dpacsTnploTHTOV QVTOV;

-Na pdBovpe meprocotepa I'oAlikd pécm tov EEVOV YAOCOOV.

-IIpwv pov gimeg 611 dev Beg oe PonBnoav ot yvacelg mov NoN elyec. Emopévacg T
oTpatnyKy akorovdnoeg; Ta Pprkate OAa.

-Mg 1 Aoyu.

-Ilog; av pmopeig e€nynoé pov.

- 'EBAena o ppovto, drdpala ™ AEEN ko av pov épotale N AEEN pe to EAAnvikd 1 pe
o Ayyhkd v éBploka.

-Ec¥ 11 Aoywm akohovOnoec;

- 'EBAena tig AéEerg kan av Epotalav tig Efala pali, av oyt v £Pala oty dipn Kot
v éPproka petd. AAAG kuping EfAema av Epotale pe o YoAAKA.

- 'Exete ka1t dAro va mpocOécete;

- O

- Evté&et, evyapiotd molv!



