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Iepiinyn

H mopovoa epyacio emikevipdveTOL 0T LEAETN TNG YPNONG TOV TOPEADOVTIKOV
YPOVOV, KOl GUYKEKPUEVO TOL 0QOPIGTOL KOl TOV TOPATOTIKOV, GTNV TOPAY®OYN
ypamtoh Adyov amd mAevpds EAMVoV cuppetexdvimv vmoyneiov yio 1o erninedo A2
otig e€etdoeg tov Kpotwkov ITiotomomrtikod Nwocouddeiog (KIly). O xvplog
oT10YX0g NTav va gpguvNBovV 1o YAMGGOAOYIKA AGON GE LOPPOCULVTOKTIKO EMIMEDO,
OLYKEKPIUEVOL OTO YPpOVO TOL PNUHOTog, Yoo va emPefoardoovpe av O6Aot 0col
ovppeteiyav otic eEETAGEIS £YOVV APOUOIDGEL I O)Ll, TOVG PBOCIKOVG KOVOVEG YPNONG
TOV OPIOTOL KOl TOV TOPATATIKOD GTNV IGTOVIKY] YA®Gca. [ vo pépove 1g mépag
mv gpyocio pog, akolovdnoape to HoviEAO TG aviAlvong AaBmv, KAVovTag opyiKa
po Bepntikn avaokonnon, o€ £vvoleg Ommg 1 avTImopafoAlkn avaivon, 1 avdAvon
AoBdv, m OlyA®ooo kol 0 poOrlog NG UnTpkne yimoooc. H  ovykexpiuévn
OVOGKOTNGOT TPOYUOTOTOWMONKE HE OKOMO VO UTOPEGOLUE Vo EENYNOOLUE TIC
olpopeg  oTpaTNYIKEG MOV  ypnowwomolel o pafntig, kabdg Kot TOvG
YUYOYAWGGOAOYIKOVG UNYXOVICHOVS oL AdpBavouy ydpo Kotd Tn OlpKeEW NG
ekpadnong wog EEvng yYdwooag. Ztdyog pag givat va Bpovpe Tig mbavég aitieg yuo to
AGOn mov éyovv dSampaybel. Amd v GAAN, T0 poviélo TG avdAivong Aabdv pog
Bonbnoe vo evromicovpe, Vo KOTNYOPLOMOGOVUE Kot vo. eénynoovpe ta AdOn
COUPOVO HE TO YAMGGOAOYIKO, TEPLYPAPIKO Kol O1TIOAOYIKO Kputniplo. Ta
amoteAéopato NG epyociog poc €0eilEav 0Tt éva aEOA0Y0  TOCOGTO TV
GUUUETEXOVIMV OTIC EEETACELS TNG OTAVIKNG YAMGGCOS EMTESOV A2 SVGKOAEDOVTOL
OTaV KOAOUVTOL Vo €MAEEOVY OVAPESOH GTOLG VO TAPEABOVTIKOVG YPOVOLS TOV
pHeAETNGOUE, O010TI, KOOMDC @aivetol, OgvV €YOVV AMOCOPNVICEL TOVE KAVOVEG TOL

démovv v ypnon Tovg. Télog, eAmilovpe OTL TO CLUMEPAGUOTO GTO OMOiN



kataAn&ape Bo eivor ypnotpua t6co Yy toug ‘EAAnveg pobntég 660 Kot yio Tovg

KaONyNTEC OTav peEAETOOV Ko €ENYOVV ALTO TO YPOUUOTIKO QOIVOUEVO.

AéEeic khedrd: avaivon Aabov, EAAnves pantéc, mapeiboviucol xpdovot, 1omavika

¢ EEvn YADGGO, 00PLGTOG, TOPOTUTIKOG.

Resumen

Este trabajo se centra en el estudio del uso de los tiempos del pasado, y en
concreto del pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto, en las producciones
escritas de candidatos griegos en los examenes del Certificado Estatal de
Conocimiento de Lenguas (KITy = Kpatiké ITictonomtikdé 'hwooouddeiog) que
certifica el nivel del espafiol como lengua extranjera (ELE). El objetivo principal ha
sido investigar los errores linguisticos a nivel morfosintactico, especificamente hemos
trabajado con el tiempo verbal para averiguar si los candidatos que han participado en
los exdmenes, han asimilado o no, los usos basicos de los tiempos correspondientes.
Al mismo tiempo, para llevar a cabo dicho estudio, hemos seguido el modelo del
andlisis de errores, haciendo primero un recorrido tedrico, en particular, en los
conceptos de analisis contrastivo, analisis de errores, interlengua y el papel de la
lengua materna. Dicho recorrido se ha realizado con el fin de poder explicar las
estrategias que el alumno utiliza y ain mas los mecanismos psicolinglisticos que
tienen lugar a lo largo de su formacién con la intenciéon de encontrar las posibles
causas de los errores cometidos. Ademas, el modelo de analisis de errores nos ha
ayudado para identificar, clasificar y explicar los errores segin los criterios
linglistico, descriptivo y etioldgico. Los resultados de nuestro estudio han revelado
que un porcentaje considerable de los candidatos del nivel A2, presentan dificultades

a la hora de elegir entre estos dos tiempos del pasado, es decir, parece que no han



aclarado las normas que rigen su uso. Finalmente, esperamos que las conclusiones a
las que hemos llegado sean utiles tanto para los alumnos griegos como para los

profesores al estudiar y explicar dicho fendmeno gramatical.

Palabras clave: andlisis de errores, alumnos griegos, tiempos del pasado, espafiol

como lengua extranjera, pretérito perfecto simple, pretérito imperfecto.

Abstract

The purpose of this study is to research the use of the simple past and the past
continuous tenses of level A2 Spanish in written productions of the Greek participants
in the KITy exams (Kratikd Pistopiitikd Glossomatheias = State foreign language
certificate) that certifies the level of Spanish as a foreign language. The main
objective has been to investigate the linguistics errors of the morphosyntactic level,
that is, we have worked with the verb and specifically with the verb tense, to verify if
those who have participated in the exams, have assimilated or not, the basic uses of
the corresponding verb tenses. For the analysis we have applied the model of Error
Analysis making first some theoretical references, in particular, in the concepts of
contrastive analysis, interlanguage and the role of the mother tongue. Those
references have been carried out in order to be able to explain the various strategies
that the student uses and even more the psycholinguistic mechanisms that take place
throughout their learning process with the intention of finding the possible causes that
originate the errors. Furthermore, the error analysis model has helped us in order to
classify and explain the errors based on linguistic, descriptive and etiological criteria.
The results of our study have revealed that a considerable percentage of Spanish
language participants at level A2 present difficulties when they have to choose

between these two past tenses it seems that they have not clarified the required rules



in order to use them properly. Finally, we hope that the conclusions we have come to
will be useful for both students and teachers when studying and explaining this

grammatical phenomenon.

Keywords: error analysis, Greek students, past tenses, Spanish as a foreign language,

simple past, past continuous.



1.

Introduccion

En los ultimos afios en Grecia, cada vez mas estudiantes eligen la lengua
espafola como segunda o tercera lengua extranjera y esto se ha reflejado en el nimero
de los participantes en los examenes de dominio de la lengua, que cada vez aumenta.
En Grecia, ademas de los Diplomas de espafiol como lengua extranjera (DELE),
existe otro sistema de certificacion que acredita el nivel de conocimiento de espafiol.
A saber, el Certificado Estatal de Conocimiento de Lenguas (Kpatikd ITictomomrtiko
INwoocopdbelog = KITy) gestionado por el Ministerio griego de Educacion y a cargo
de un grupo de expertos de las universidades de Atenas (Universidad Nacional y
Kapodistriaca de Atenas) y de Tesalonica (Universidad Aristoteles de Tesalonica).
Por esta razon, existe una necesidad creciente de hacer que la ensefianza del espafiol

sea aun mas eficaz, por parte de los profesores, optimizando la practica docente.

Uno de los puntos con los que se enfrentan los alumnos griegos en el proceso
de aprendizaje del espafiol, especialmente en los niveles iniciales de la ensefianza, es
el uso de los pretéritos, y mas concretamente la eleccion entre el pretérito perfecto
simple y el pretérito imperfecto. La eleccion del tema se ve motivada por esta misma
dificultad a la que se enfrentan los estudiantes griegos, dificultad a la que yo misma
me enfrenté durante mis primeros pasos como estudiante de la lengua. En otras
palabras, con este estudio intentamos responder a las siguientes preguntas: en un nivel
A2 los alumnos griegos de espafiol ;son capaces de utilizar los tiempos pretérito
perfecto simple y pretérito imperfecto correctamente en un contexto linguistico y de
acuerdo con el nivel de competencia en el que se encuentran? ;Qué estrategias
utilizan para enfrentarse a la aplicacion incompleta de las reglas, a su ignorancia o
falta de conocimiento? ¢los marcadores temporales que suelen acompafiar dichos

tiempos y que aparecen en el material con lo que trabajaremos les ayudan?



Para llevar a cabo nuestro trabajo aplicamos la metodologia del analisis de
errores, con el fin de identificar, describir, clasificar y explicar las actuaciones
erréneas en las expresiones escritas de los participantes en los exadmenes del
Certificado Estatal de Conocimiento de Lenguas (KIly en adelante) nivel A2, con el
objetivo final de averiguar si los estudiantes de la lengua espafiola en este nivel, han
asimilado las normas que rigen los usos de los dos tiempos del pasado. Asimismo,
tratamos de detectar las causas que originan dichos errores como las estrategias y los
mecanismos psicolinguisticos que los alumnos utilizan a lo largo de la adquisicion de
una lengua extranjera siguiendo los criterios etiolégicos que propone el modelo del
analisis de errores (AE). Los datos son recogidos de la prueba del KITy que se realizd
en la sesion del mes de mayo de 2016 con un total de 100 examenes y la prueba con la

gue trabajamos examina el nivel A2. La estructura del trabajo es la siguiente:

En el primer capitulo se presenta el marco tedrico, un trasfondo tedrico
necesario para la comprension del desarrollo de la trayectoria del AE. Nos referimos
al modelo del anélisis contrastivo que se cre6 bajo la influencia de la teoria
conductista, postulando que el aprendizaje de una lengua se basa en la formacién de
habitos que se logra a través de un proceso mecéanico, 0 sea, la memorizacion y la
repeticion de estructuras. La hipotesis del anlisis contrastivo tenia como proposito la
comparacion de los dos sistemas linglisticos para encontrar sus similitudes y
diferencias en sus estructuras. De aqui proviene la interferencia de la lengua materna,
0 sea, las diferencias entre las dos estructuras y la transferencia positiva, es decir, las
similitudes. El resultado fue que en la interferencia entre la lengua materna y la
lengua extranjera se habian sido atribuidos los errores cometidos por los estudiantes.
El AE afirma que la adquisicion de una lengua extranjera es un proceso similar al de

la adquisicion de la lengua materna. Ademas, se logra mediante un sistema que tiene



sus propias peculiaridades y etapas de desarrollo, es un proceso creativo cuya parte es
el error. Més adelante estudiamos el concepto de la interlengua, un sistema linguistico
y variable, propio de los alumnos que posee elementos de la lengua materna y la
lengua meta, que evoluciona a lo largo del proceso de aprendizaje. ElI AE reexamina
el concepto del error y concluye que el error es parte del proceso del aprendizaje, nos
da informacion importante para el desarrollo del alumno, y por eso es util. Dicho
recorrido nos ayuda a entender las estrategias y los mecanismos psicolinguisticos que

estan presentes a lo largo del proceso de la formacion del aprendiente.

A continuacién, sigue la presentacion de los dos tiempos del pasado, a saber,
el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto en espafiol, y el aopiotoc y el
Tapatatikog en griego. Para esta presentacion utilizamos gramaticas correspondientes
de las lenguas espafiola y griega. Por la naturaleza de nuestro trabajo, nos ocupamos
sobre todo de la categoria de la temporalidad verbal sin profundizar tanto en la
categoria del aspecto verbal. Estudiamos las reglas gramaticales sobre el uso de los
tiempos verbales, comparando en primer lugar, el pretérito perfecto simple con el
pretérito imperfecto, por un lado, y, por otro lado, el aoristos (adpiotog) con el
paratatikds (mopataticog); en segundo lugar, comparamos los tiempos verbales en
cuestion entre las dos lenguas, esto es, el pretérito perfecto simple con el aoristos y el
pretérito imperfecto con el paratatikds. Esta comparacion creemos que es necesaria
para establecer semejanzas y diferencias entre los sistemas verbales de las dos

lenguas.

En la cuarta parte analizamos el modelo que utilizamos, a saber, el modelo de
AE vy las etapas que seguimos en el proceso de investigacion que, segun Santos

Gargallo (“Analisis” 397) son la compilacion del corpus, la identificacion,



descripcion, clasificacion, explicacion y evaluacion de los errores, y las implicaciones
didacticas. Para la descripcion de los errores seguimos el criterio descriptivo de
adicion, omision, eleccion falsa, forma errénea y colocacion falsa presentado en el
trabajo de Alexopoulou (Contribucion). Seguimos con la explicacion de los errores
donde trabajamos con el criterio etioldgico que se relaciona con las estrategias que
utiliza el alumno para enfrentarse a su desconocimiento o falta de conocimiento. Es
una etapa muy importante, quizas la mas importante de todo nuestro trabajo, porque
tratamos de descubrir a qué se deben los errores cometidos por los participantes,
reunirlos y clasificarlos. A continuacion, presentamos el corpus teniendo en cuenta los
criterios de Santos Gargallo, la lengua materna de los participantes, la extension de la
muestra, el tipo de la habilidad linguistica, la extension del andlisis y finalmente la
periodicidad en la recogida de datos. Nuestro corpus esta basado en las redacciones de
los participantes, en el Certificado Estatal de Conocimiento de Lenguas (KIIy) de la
sesion del mes de mayo de 2016, un total de 100 producciones de los candidatos para
el nivel A2. En el quinto capitulo realizamos el analisis de los datos que hemos
presentado. Damos por sentado que los participantes han estudiado la lengua espafiola
hasta en nivel A2 segln se define en el Marco Comun Europeo de referencia para las
lenguas (MCER, en adelante) (Consejo de Europa). En el subcapitulo de los
resultados, representamos los errores que hemos registrado en tablas y diagramas
aplicando los criterios que hemos mencionado anteriormente en nuestro trabajo para

su clasificacion y explicacion, o sea, el criterio lingtistico y el criterio descriptivo.

Por ultimo, presentamos las conclusiones generales de nuestro trabajo
haciendo referencia a los resultados y exponiendo todos los errores cometidos segln

su categoria, tratando de explicar las estrategias utilizadas por los participantes, las
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2.

limitaciones de nuestro trabajo, anotando la necesidad para futuras investigaciones

con el propdsito de optimizar la ensefianza del espariol para los alumnos griegos.

Marco teorico.
En el presente capitulo presentamos los modelos de investigacion del analisis
contrastivo y andlisis de errores, la teoria de la interlengua y el papel de la lengua

materna y del error en el proceso de adquisicion de la L2.

2.1 Andlisis contrastivo.

El analisis contrastivo (AC) es un modelo de investigacién que trata de dar
una explicacion sobre como se aprende una lengua extranjera. Segun Alexopoulou
(Contribucion 31), es el punto de partida para una ensefianza de lenguas mas
“cientifica” bajo la influencia de la teoria conductista la cual postula que el
aprendizaje de una lengua extranjera (L2) se basa en la formacion de habitos que se
logra a través de la memorizacion y la repeticion de estructuras, un proceso
claramente mecanico. De la teoria del conductismo y los trabajos de Fries (1945)
Teaching and learning English as a foreign language y de Lado (1957) Linguistics
across cultures, nace la hipotesis del analisis contrastivo (HAC) cuyo propdsito era
por una parte la comparacion de los dos sistemas linguisticos involucrados en el
aprendizaje, y méas aun, encontrar sus similitudes y diferencias en sus estructuras
considerando que las diferencias son aquellos puntos que presentan dificultades para
el aprendiente y son la causa de los errores producidos por parte del alumnado. Al
contrario, se consideraba que las similitudes entre los sistemas facilitan el aprendizaje.
Por consiguiente, lo que provoca los errores es el resultado de la interferencia con la

lengua materna o con otra L2, es decir las diferencias entre las dos estructuras,
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mientras que las similitudes entre los sistemas provocan la transferencia positiva.
Durante la ensefianza el error no era aceptado y tenia que ser eliminado y por eso el
aprendizaje se realizaba con ejercicios de memorizacion y repeticiobn mecéanica de
estructuras. Un ejemplo caracteristico de dicha ensefianza, como afirma Belda

Torrijos, es el metodo audio-oral:

El método audio-oral es el método estructural por excelencia y se utiliza con vigor
creciente durante las décadas de los cincuenta y sesenta. Su lema es “el lenguaje es
habla no lengua escrita” y se fundamenta tedricamente en el behaviorismo que reduce
el comportamiento humano a un proceso mecanico de estimulos y respuestas y en la
escuela estructural conductista de Bloomfield. Se caracteriza por dar énfasis a la
audicion, a la repeticion y a la memorizacion intensiva de estructuras. Su filosofia
consiste en presentar unidades lingiisticas que deben ser repetidas hasta que se
transformen en habitos automaticos con el fin de que al recibir un estimulo el
aprendiz, reaccione automaticamente ante él y responda segun el entrenamiento
recibido, evitando el error y reforzando la respuesta correcta. Tal ideologia supuso un
gran avance, una vez que se fundamenta en un aparato teérico coherente, desde un

punto de vista cientifico (83).

La HAC recibidé muchas criticas puesto que resulté que no podia enfrentar los
problemas que aparecian a la hora de aprender una lengua extranjera ya que se
enfocaba sobre todo en el conocimiento gramatical y no tanto en la competencia
comunicativa. En los afios setenta y ochenta tienen lugar estudios empiricos que
demuestran que no todos los errores se deben a la interferencia con la LM y que
existen otros factores como las estrategias de los mismos estudiantes, las razones
psicoldgicas, las causas intralinguales o las carencias educativas (Fernandez,
Interlengua y andlisis 10-11).

El anélisis contrastivo, a pesar de las criticas recibidas, sirvio para entender los
errores interlinguales y tuvo gran importancia en el desarrollo de la investigacion en
la linguistica aplicada. Los afios que siguen dan paso al AE y a la teoria de la

interlengua (IL) como modelos para un mejor entendimiento del proceso de

aprendizaje, clasificando y explicando los errores.
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2.2 Anélisis de errores

En 1965 los trabajos del linguista norteamericano Noam Chomsky (ctd. en
Alexopoulou Contribucion 36-37) revelan que existe una relacién entre los sistemas
de adquisicion de la lengua materna por parte de los nifios y la adquisicion de
segundas lenguas. Segun Chomsky, el nifio, desde su nacimiento, esta predispuesto a
adquirir una lengua, o sea, la adquisicién de la lengua es un proceso innato durante el
cual los nifios cometen muchos errores hasta llegar a un grado de competencia
aceptable y es ese mismo procedimiento que sigue el aprendiente de una L2. En un
principio el estudiante de la L2 comete muchos errores, igual como un nifio que
aprende su lengua materna hasta llegar a una competencia adecuada, proceso que
indica que la adquisicion de una lengua no es un proceso automatico. Como
consecuencia, el papel sobre todo negativo de la LM y mas concretamente la
interferencia entre la LM y la L2, factor que hasta entonces se consideraba primordial
para la produccion de los errores, se pone en duda. En 1967 S. P Corder “The
Significance of Learners’ Errors” presentd su articulo basado en la teoria de
Chomsky. Segun Chomsky, el aprendizaje de una L2 es un proceso similar al de la
adquisicion de nuestra lengua materna, durante el cual pasamos por varias etapas.
Esas mismas etapas puede atravesar el aprendiente de la L2. La teoria Corder sobre la
competencia transitoria se refiere a una serie de etapas por las que pasa el alumno de
la L2, de la misma forma que el nifio que aprende su lengua materna. Por lo tanto, los
nifios como los alumnos de una L2 cometen errores, hecho que demuestra que
aprender una lengua no es un proceso automatico. El error entonces se reexamina
desde otro punto de vista y ya no se considera un elemento indeseable que debemos
predecir para eliminarlo a toda costa, sino una muestra que el aprendizaje se realiza y

se desarrolla dandonos informacion muy importante para su proceso, como, por
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ejemplo, en qué estadio de conocimiento se encuentra cada vez el aprendiente y como
aprende (Alexopoulou, Contribucion 36-40). La adquisicion de la L2 se logra
mediante un sistema que tiene sus propias peculiaridades y etapas de desarrollo y este
es el resultado de un proceso creativo que supone su adquisicién. A partir de estas
teorias empez06 un analisis mas sistematico de los errores de una segunda lengua las
cuales contribuyeron a la creacion de propuestas educativas y metodoldgicas. La
diferencia con el AC es que el AE se centra en el analisis de las producciones orales y
escritas de los aprendices siguiendo pasos concretos, a saber, identificacion,
clasificacion, descripcion y explicacion de los errores. Sin embargo, la aportacién mas
importante es la nueva perspectiva de los errores, que se enfrentan no solo como
pasos importantes durante el proceso de la ensefianza de la L2 sino también como
indices del proceso del alumno (Ferndndez, “Errores ¢ interlengua” 207). ElI AE, que
surge a finales de los afos sesenta como un modelo de investigacion para ayudar en el
proceso de aprendizaje de una segunda lengua y reexaminar el concepto del error
durante el proceso de la adquisicion de la L2, es un puente entre el analisis contrastivo

y los futuros estudios sobre la interlengua (Santos Gargallo, “Analisis” 171).

2.3 La teoria de la interlengua

La interlengua es un sistema linglistico propio de los aprendientes de una L2,
que posee elementos de la lengua materna y de la lengua meta y una gramatica
inestable la cual evoluciona cada vez que se enriquece con nuevos conocimientos
afiadidos durante el proceso del aprendizaje. Durante el aprendizaje las caracteristicas
de la L1 se reducen y los de la L2 aumentan hasta que el aprendiente llegue a un nivel

adecuado de la lengua meta. Es un proceso variable y natural que consiste en una serie
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de etapas, es una “lengua” con elementos transitorios que cada vez se sustituyen por
otros. Selinker (1972) fue el primero en conceptualizar el constructo de interlengua:

Este conjunto de oraciones no es, para la mayor parte de los que aprenden una lengua,
idéntica al conjunto hipotetizado de las que produciria un hablante nativo de esa LO
gue intentara expresar los mismos significados que el alumno. Puesto que estos dos
conjuntos de locuciones no son idénticos, cuando formulemos los principios
relevantes para una teoria del aprendizaje de lenguas segundas estaremos
completamente justificados, quizas hasta obligados, a presentar como hipoétesis la
existencia de un sistema linglistico independiente: sobre la base de los datos
observables que resultan de los intentos del alumno en la produccién de una norma de
la LO. Llamaremos ‘interlengua’ (IL) a este sistema linguistico (Selinker, “La
interlengua” 83-84).

Segun Alexopoulou, el mismo Corder en 1971 considera que la lengua del
alumno es un dialecto idiosincrasico que comparte caracteristicas con otros dialectos
idiosincrasicos (el lenguaje poético, el habla de los afasicos, el lenguaje del nifio). No
obstante, aungue este dialecto posee una gramatica con un conjunto de reglas no se
considera una lengua porque no la utiliza ningn grupo social y no pertenece a
ninguna comunidad linguistica (Alexopoulou, “La funcién™). Fernandez (Interlengua
y analisis 15) sefiala que estos sistemas son idiosincrasicos, propios del alumno,
poseen reglas de la L2 y al mismo tiempo poseen reglas que no pertenecen a ninguna
de las dos lenguas. Es un sistema diferente de la lengua materna y de la lengua meta,
dicho de otro modo, no se trata de una mezcla de las dos. Incluso, los tedricos le
otorgan dos caracteristicas que parecen contradictorias: la sistematicidad y la
variabilidad, dado que en cada estadio las producciones de los alumnos cuentan con
mecanismos e hipdtesis sistematicas (omision o hipergeneralizacion), pero esa
sistematicidad sigue siendo variable. Selinker, ademas, formula el planteamiento de
gue existe una estructura psicolégica latente que se activa por el adulto cuando quiere
producir o entender oraciones en la L2 utilizando significados que posee
anteriormente. Dicha estructura tiene como resultado las identificaciones

interlinglisticas, un concepto sobre la manera que los adultos aprenden que, segun el
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articulo “La funcién” de Alexopoulou “constituyen el enlace psicoldgico entre los tres
sistemas linguisticos (LM, L2, IL)”. Méas concretamente, Selinker observa que hay
cinco procesos principales que se encuentran en la estructura psicoldgica latente las
cuales subyacen a la produccion de la IL y de aquellos provienen los elementos

fosilizables:

e Latransferencia linguistica (la fosilizacion proviene de la LM).

e La transferencia de instruccion (la fosilizacion es resultado de una técnica
didactica inadecuada).

e Las estrategias de aprendizaje de la lengua segunda (las estrategias que el
alumno utiliza para internalizar el material linguistico).

e Las estrategias de comunicacion en la lengua segunda (el resultado de las
técnicas que utiliza el alumno para comunicarse en la L2).

e La hipergeneralizacion del material linguistico de la L2 (el resultado de la

hipergeneralizacion de reglas de la L2).

Otro concepto muy importante en la teoria de la IL es el mecanismo de
fosilizacion por el cual se suelen conservar en la IL formas y reglas gramaticales,
elementos fonéticos y Iéxico — semanticos erroneos que insisten en aparecer en etapas
de aprendizaje avanzadas, o sea, se estancan en la IL. Dichos fenémenos no se
erradican mientras otros reaparecen frecuentemente (fendmeno de regresion) y parece
que estan presentes y almacenados en el cerebro. Sus causas se atribuyen a diferentes
factores: situaciones psicoldgicas como estados de ansiedad, estados de relajacion, la

falta de motivacion, la edad, el input limitado, etc. (Alexopoulou, “La funcién”).

Resumiendo, el modelo del AE y el estudio de la IL han demostrado que la

interferencia de la LM es una estrategia de aprendizaje en la adquisicion de la L2,
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pero no se deben a ella todos los erroresl] por otro lado, la transferencia positiva
puede facilitar el proceso del aprendizaje de una lengua extranjera. Los factores
psicologicos latentes, las elecciones y las estrategias del mismo aprendiente

intervienen en un gran porcentaje a la hora de aprender una L2.

Finalmente, las criticas mas frecuentes que ha recibido el AE son que la mayor
parte de las investigaciones son estaticas dedicandose a la produccién del alumno sin
aproximacion centrada en el curso real del proceso y que presta atencion

exclusivamente a los errores del alumno y no a lo que hace bien (ctd. en Sanchez 58).

24 El papel de la lengua materna.

Como ya hemos visto anteriormente el papel de la lengua materna fue
estrechamente ligado con el aprendizaje de la L2 y mas concretamente en la teoria
conductista y el andlisis contrastivo. Segun el AC, la adquisicion de la L2 se
obstaculiza por la interferencia con la LM u otra L2, pero con la aparicion del AE se
revel6 que existen varios procesos cognitivos que influyen en el proceso de
aprendizaje. Segun Baralo (“Linguistica aplicada™ 35-36), los estudios han concluido
que el alumno acude a su lengua materna como estrategia para poder compensar las
lagunas que tiene en la L2, aunque su uso se limita “por la percepcion de la distancia
entre la L1 y la L2, es decir la manera como el aprendiente percibe las formas
marcadas en su propia lengua, entendiendo como marcadas las formas menos
frecuentes, productivas, semanticamente transparentes, mas periféricas”. Para los
tedricos cognitivistas, el hecho de que el estudiante se remite a su lengua materna es
un procedimiento cognitivo y los aprendientes lo utilizan como estrategia, 0 sea,
utilizan su L1 u otras L2 para comprender y producir mensajes en la lengua objeto

(LO). El papel de la LM ha cambiado en los Gltimos afios y es considerada como un
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mecanismo cognitivo de seleccion (Selinker, ctd, en Alexopoulou, Contribucion 24),
y no como una transferencia de habitos, como postulaba el AC. Es una estrategia de

aprendizaje, utilizada por el alumno para equilibrar sus debilidades.

2.5 Elerror en el proceso de aprendizaje.

Segun el diccionario de términos clave de ELE, los errores son “aquellos
rasgos de la produccion oral o escrita de los aprendientes que se desvian de los que
son propios de la lengua meta”. Durante la historia del tratamiento del error hemos
visto que el AC enfrent6 al error como algo intolerable que debe evitarse a toda costa
porque dificulta el proceso de adquisicion de la L2. Con el modelo del AE y los

estudios de la IL este punto de vista ha cambiado y esto se ve en las ideas de Corder:

Estos errores tienen un triple significado. Primero para el profesor: si éste emprende
un andlisis sistematico, los errores le indicaran dénde ha llegado el estudiante en
relacién con el objetivo propuesto y lo que le queda por alcanzar. Segundo,
proporciona al investigador indicaciones sobre como se aprende o se adquiere una
lengua, sobre las estrategias y procesos utilizados por el aprendiz en su
descubrimiento progresivo de la lengua. Y por Gltimo (y en algin sentido lo mas
importante) son indispensables para el aprendiz, pues se puede considerar el error
como un procedimiento utilizado por quien aprende para aprender, una forma de
verificar sus hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer
errores, es por tanto una estrategia que emplean los nifios en la adquisicion de su L1y
del mismo modo los aprendices de una lengua extranjera. (ctd. en Fernandez,
Interlengua y analisis 23)

Ahora el error no se considera algo indeseable y no se estigmatiza, todo lo
contrario, tiene una triple importancia, es un “paso de aprendizaje”, €s un campo de
investigacion y nos da informacion muy importante tanto para las estrategias que
utilizan los alumnos a la hora de aprender, como para el nivel de los conocimientos
que han adquirido en un momento dado. ElI AE utiliza el error como concepto de
estudio donde los errores se clasifican en categorias con el objetivo de preparar clases
y materiales disefiados para mejorar la ensefianza de la L2. Ahora bien, segln

Fernandez, los errores para los aprendientes de una lengua pueden provocar
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limitaciones y problemas en la comunicacion; en cuanto a la manera que eligen para
enfrentar el error, o sea, si lo enfrentardn con miedo, con respeto o aun con una
“autotolerancia total”, a menudo depende de la personalidad de los estudiantes y las
caracteristicas del grupo en su totalidad. Sin embargo, para el profesor es su propio
“campo de batalla”, de modo que, en su esfuerzo de corregirlos, se interrumpe la
comunicacion sin conseguir corregir los errores con una manera eficaz y eso conduce
a una ensefianza ineficaz (Fernandez, Interlengua y analisis 23-24). En los Gltimos
afios, segin Molero, han surgido varias propuestas para el tratamiento del error y su
papel en la clase con varias técnicas y estrategias que los teéricos han propuesto a los
profesores, principalmente resolutivas, donde el profesor da la solucién o donde el
mismo estudiante puede localizar y autocorregir sus errores con la ayuda del primero.
No debemos olvidar que ademas de los errores linglisticos debemos dar atencién a
los errores pragmaticos y comunicativos, cuya aparicion a veces dificulta la

comunicacion mucho mas que los gramaticales o sintacticos.

Por ultimo, el papel del profesor ha cambiado y se ha convertido en un guia
que facilita las estrategias, los recursos y los conocimientos para que el alumno pueda
ser mas autonomo con el objetivo de reajustar su IL con éxito y ademas ser capaz de

autocorregirse y autoevaluarse.

3. Los tiempos del pasado en espariol y en griego

En el dicho capitulo presentamos los tiempos de nuestro trabajo en espafiol y en
griego haciendo ademas una comparacion entre ellos para encontrar las similitudes y
las diferencias que existen entre los dos sistemas para facilitar el posterior analisis de
errores. Siguen dos subcapitulos, o sea, la presentacion de los tiempos en espafiol y en

griego respectivamente.
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3.1  El pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto en espafiol.

En este apartado realizaremos una comparacién entre los tiempos verbales que
se presentan en nuestro trabajo, o sea, el pretérito perfecto simple (indefinido) y el
pretérito imperfecto en espafiol con los correspondientes en la lengua griega: el
aoristos y el paratatikds. Utilizamos el nombre Pretérito perfecto simple en espafiol
siguiendo la terminologia del Diccionario panhispanico de dudas: "En lo que respecta
a la terminologia académica, debe tenerse en cuenta que el llamado pretérito
indefinidoen laGramatica de la lengua espafiolade 1931 pas6 a
denominarse pretérito perfecto simple en el Esbozo de una nueva gramética de la

lengua espafiola (1973)” (Real Academia Espafiola, DPD).

Para dicha presentacion de los tiempos pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto nos hemos basado en las gramaticas de los Leonardo Gémez-Torrego,

Francisco Moreno-Fernandez et.al. y de la Real Academia Espafiola (RAE).

Empezando con la gramatica de la RAE (441-442), el pretérito perfecto simple
es un tiempo pasado, absoluto y perfecto de modo indicativo, “localiza una situacion
en un punto de linea temporal que es anterior al momento del habla. Con CANTE las
situaciones se presentan completas o acabadas”. Puede ser compatible tanto con
predicados télicos, como en el ejemplo “empujé el carro” como con predicados
atélicos, como en el ejemplo “Arturo leyo Guerra y paz durante tres horas”, 0 sea, no
sabemos si la accion fue terminada. Puede hacer también referencia a acciones
repetidas con complementos de frecuencia, como en el ejemplo “Después de ese

breve encuentro, se vieron todos los dias”.
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En espafiol las formas del verbo expresan tiempo, aspecto y modo. Como
sefialan Moreno-Fernandez et al. (53), “El modo verbal (indicativo, subjuntivo,
imperativo) informa sobre la actitud del hablante ante lo que dice, sobre el punto de
vista del hablante en relacién con el contenido que describe (hechos conocidos,
imaginados, ciertos, deseados etc.)”. El aspecto nos indica si la accidon de un verbo es
terminada o no. En el primer caso (accion terminada) hablamos del aspecto perfectivo
mientras que en el segundo caso (accién no terminada) nos referimos al aspecto
imperfectivo (Gomez Torrego 146). Haciendo una breve referencia podemos
mencionar que el pretérito perfecto simple es un tiempo perfectivo mientras el
pretérito imperfecto es un tiempo imperfectivo, de ahi su nombre imperfecto. Para
aclarar el concepto del aspecto citamos el siguiente fragmento de la tesis doctoral de
Xiangwen Kong:

Si lo observa en su proceso, presenta la accion como «no terminada» o
«imperfectiva», y si lo observa después de su final, lo presenta como una totalidad,
accién «terminada» o «perfectiva». Esta concepcién coincide con la metéfora que
propone L. Garcia Fernandez (1998) con una lente o telescopio, con la que se puede
contemplar de modo diferente una situacion. Si el hablante aplica la forma canté, es
decir, la lente telescopio nos permite ver toda la situacion, desde su inicio hasta su fin,
el hablante quiere que el receptor de la informacion conozca el final de la situacion; si
el hablante no quiere informar sobre el final de la situacion, adopta la forma cantaba
y la lente o telescopio solo nos permite ver una parte interna (322).

En el presente trabajo, teniendo en cuenta la naturaleza de nuestro corpus, nos
ocuparemos solo de la expresion del tiempo verbal, centrandonos especialmente en

dos de los tiempos del pasado.

GoOmez Torrego en su gramatica afirma:

La nocion temporal se puede medir tomando como referencia el momento en que se
encuentra el hablante. Cuando nos referimos a hechos ocurridos antes del momento
en que esté situado el hablante, usamos los pretéritos. Ejemplo:

Ya paso la tormenta (pretérito) (Gomez Torrego 146).

Moreno-Fernandez et al. apuntan que, segun el momento del habla, se

comunica si el suceso es anterior, posterior, 0 simultaneo explicando que “el presente
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(veo) expresa la coincidencia del suceso con el momento del habla, el pretérito
perfecto simple (vi) localiza el suceso en un punto del tiempo anterior al momento del
habla y el futuro (veré) en un punto temporal posterior al momento del habla” (46-
47). Ademas, afiade que estos tres tiempos, orientados a partir del momento del habla,
son tiempos absolutos y no se relacionan con ningun otro tiempo como sucede con los
tiempos relativos que se orientan en relacion con otro tiempo. En el ejemplo “una
mujer devuelve 2000 dolares que habia encontrado en la calle” la forma verbal habia
encontrado se establece en relacion con la forma devuelve y de ahi que la forma habia

encontrado sea un tiempo relativo, mientras la forma devuelve es un tiempo absoluto.

La forma verbal del pretérito perfecto simple “expresa hechos acaecidos en
una zona temporal anterior a aquella en que se encuentra el hablante, y los ofrece
como ya terminados” (Gomez Torrego 150). La diferencia con el pretérito imperfecto
es que expresa accion y se nos da el hecho como terminado por eso se usa para las

narraciones:

Ayer me levanté a las ocho, desayuné, sali a la calle y cogi un taxi.

Como afirma Suérez, con el pretérito perfecto simple las acciones tienen inicio
y fin, son completas y acabadas, pueden expresar accion puntual y aunque se hayan
repetido, indicando el nimero de veces que hicimos algo o el momento exacto, dicha
accion no se convierte en una accion habitual. “Es pretérito perfecto simple si
indicamos el namero de veces que hicimos algo (sin implicar rutina), o el momento
exacto, ya que lo convertimos en una accion no habitual que se repitio: ayer, en el

2001, anoche, la semana pasada, tres veces etc.” (94-95).
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En la gramatica de la RAE (443-446) se menciona que “el pretérito imperfecto
se compone de un rasgo temporal, pues expresa tiempo en el pasado y también de uno
aspectual, dado que posee aspecto imperfecto. Es un tiempo relativo y la informacion
temporal que denota es referencial o anaforica”. Cantaba, entonces, presenta las
situaciones en su curso sin hacer referencia a su comienzo ni a su final. En relacion
con el pretérito perfecto compuesto (he cantado) o con el pretérito perfecto simple
(canté) cuando coexisten en narraciones del pasado donde con el pretérito perfecto
simple se narra y con el imperfecto se describe, si se omite la oracion con el pretérito
perfecto compuesto o el pretérito perfecto simple la que presenta el imperfecto resulta
incompleta asi que deja la accion en suspense y por eso es necesario un contexto

previo.

Comparando el pretérito imperfecto con el pretérito perfecto simple
observamos que el pretérito imperfecto también presenta un hecho en un momento
anterior al momento del habla, o sea, un hecho pasado, pero en su desarrollo interno
sin referirse a su comienzo o final, por eso se utiliza en descripciones de personas,
objetos y lugares (Moreno-Fernandez et al. 50) y a veces se entiende como un
escenario (Suarez 95). El pretérito imperfecto describe rutinas, habitos y costumbres
del pasado y rechaza los complementos temporales de delimitacién excepto si tienen
una naturaleza ciclica, como en el ejemplo “estudiaba durante tres horas todos los
dias”. Los marcadores temporales mas habituales que se utilizan con el imperfecto
son: antes, en aquella época, mientras tanto, cada vez que, habitualmente, de
pequefio, a menudo, por aquel entonces, (Suarez 95, 120) como siempre, a veces,

todos los dias, etc. (Gémez Torrego 149).
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Garcia Fernéndez en su trabajo sefiala que “el imperfecto es una forma verbal
gue necesita de otra, dicho de otro modo, es una forma secundaria con respecto a su
origen. Es, por tanto, una forma no absoluta que debe aparecer relacionada con otra.”

(4). Gutiérrez Araus resume las funciones significativas del imperfecto:

Con verbos de accion:

1. Narracion secundaria, frente a narracion principal del pretérito perfecto
simple.

2. Narracién de hechos repetidos como habitos.

Con verbos de estado:

1. Descripcion en el pasado (ctd. en Garcia Fernandez, 4).

En cuanto al pretérito perfecto simple, canté es una forma verbal con la que el
hablante narra los sucesos principales. Ademas, los verbos de estado se convierten, en
dindmicos porque el principal rasgo semantico de dicha forma verbal es el
dinamismo. Con los verbos de accion, empleando el pretérito perfecto simple,
destacamos eventos y sucesos marcando la narracion principal de una historia (5). Las
formas del pretérito imperfecto y del pretérito perfecto simple se presentan por
primera vez en el nivel A2 del Plan Curricular del Instituto Cervantes, que desarrolla
los niveles comunes de referencia establecidos por el MCER. Destaca el valor
descriptivo del pretérito imperfecto y con los ejemplos dados, observamos la
narracion de hechos repetidos como héabitos (iba todos los dias al colegio) llamado
imperfecto habitual o ciclico. En este nivel también, observamos el valor descriptivo
en el pasado con los ejemplos (mi madre era alta, tenia un coche rojo, el pueblo era

pequefio, etc.) (Garcia Fernandez 5, 8-9).
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3.1 El aoristos y el paratatikds en griego.
Para la presentacion de los tiempos aoristos (aopiotog) Yy paratatikos
(rapatotikog) contamos con las gramaticas de Ayomntog I'. Toomavakne, Mapia

TCePerérov x.a. Y Tprovta@uAridn.

Para empezar, el tiempo en griego indica si la actividad o la situacion descrita

por el verbo se sitla en:

El presente, o sea, el tiempo de la enunciacion.

En el pasado, es decir, antes del momento en que hablamos.

En el futuro, esto es, después del momento en que hablamos (Tzevelekou

103).

El verbo en griego, ademas del tiempo, representa también aspecto, modo y
voz, pero como ya hemos mencionado, nos limitaremos solo a la funcion del tiempo
verbal, aunque podemos mencionar brevemente que el aoristos en griego tiene voz
pasiva y voz activa (aydrnoo = [“ame”], ayaxiOnxa = [“fui amada™]) y es un tiempo
perfectivo. Utilizamos el aoristos cuando queremos describir una actividad o una

situacion que se situa en el pasado:

XOes 10 Ppddv eida o wpaio towvio = [“anoche vi una buena pelicula”]
(Tzevelekou 116).

El tiempo correspondiente del pretérito perfecto simple en griego es el aoristos
que también indica accion concluida en el pasado sin interesar el desarrollo o la
repeticion, dado que “no se presta atencion al inicio, desarrollo y culminacion de la
accion, ya que esta se considera mas bien como una unidad en su totalidad”

(Leontaridi 242).
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Segun Tsopanakis (366), la duracion del aoristos puede ser una accion que
durd poco, un instante: o motijpr éomace = [“el vaso se rompi6”] o que ha sido
repetida muchas veces yvapioa mold kéouo ota talidia pov = [“conoci a mucha gente

en mis viajes™].

El paratatikos (mopatatikog) en griego como el pretérito imperfecto en espariol
se emplea para indicar una accion durativa o repetitiva en el pasado. Segun la
gramatica de Triantafyllidi, el paratatikos revela que lo que el verbo significa se hizo

de forma continua o repetida en el pasado (146).

Babiniotis en su trabajo sefiala los usos “basicos del paratatik6s” que son
también representativos del pretérito imperfecto. El siguiente fragmento es traducido
por Leontaridi:

Paratatikos: tiempo del pasado del verbo, que sitla una accién o situacion en un punto
0 espacio temporal anterior al momento de habla; mas especialmente expresa: (a)
duracion en el pasado: x0ec 6Lo o peonuépt EPAene tiedpaon [“toda la tarde ayer
veia la tele], (b) habito o repeticion en el pasado (repetitivo): kabe Zafpato Ppadv
myaivape otov Kivnpatoypaeo [“cada sabado por la noche ibamos al cine”], (c) que
una accion se estaba desarrollando en el pasado cuando fue interrumpida por otra:
wilovoo, ot UnTépa Uov, Otov yTomnoe To TALpwvo [“hablaba con mi madre,
cuando sono el teléfono™] (Babiniotis trad. por Leontaridi 185).

Tzevelekou también afirma que el paratatikds se usa cuando queremos
hablar sobre una actividad o situacion que estaba en progreso 0 que se repetia

regularmente en el pasado:

XOcc éraule oty owAi oAy v nuépo. = [“ayer jugaba en el patio todo el dia”]

El paratatikos y el aoristos se usan con los siguientes marcadores temporales:

Tabla 1: Marcadores temporales que se usan con paratatikos y aoristos

Marcadores temporales que se usan Marcadores temporales que se usan
con paratatikos con aoristos

— Kabe pépa / pqva / ypdvo = cada —  X0ec = ayer
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dia/mes/afio —  X6gg Bpadv = anoche

— Olo 10 mpwi / t0 PBpddv / to — Tnv mponyoduevn efdopddo = la
ypbévo = toda la mafiana / la semana pasada
noche / el afio — TIpwv 6vo ufveg = hace dos
— 2vvéyea = constantemente meses
— Ilavta = siempre — To 1945 = en 1945, etc.
— Xvyva = frecuentemente (Leontaridi 244).

— Taxtwkd = muchas veces
— Xmavia = raramente (Tzevelekou
119)

Tsopanakis (365) refiriéndose a la etimologia del nombre “paratatikds™ sefiala
que “el paratatikds (del verbo mapa-teivew, mopd-taon = [“tender, alargar, continuar
algo™]) denota que una accion tenia lugar en el pasado, tal como sucede en el presente
con el tiempo presente (eveotmTag), 0 sea, principalmente con duracion y continuidad

— repeticion”

KaOe kalokaipt mopalepilous oto vnoi (emavainym) = [“cada verano
veraneabamos en la isla”] (repeticion)

OAn v nuépa. koivumovooue (Sdpkew) = [“todo el dia nadabamos”]

(duracién).

Cuando aparecen juntos con el aoristos, este completa al paratatikds en
relacion con el aspecto o el modo con el que se realiza la accion en el pasado. El
aoristos, es el tiempo del momento que declara que la accién ha sido concluida y se

contrasta con el paratatikés que indica desarrollo.

Terminando, hemos elaborado la tabla nimero 2 para poder observar, en

resumen, las caracteristicas de los tiempos verbales relacionados con nuestro trabajo:
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Tabla 2: Contraste entre pretérito perfecto simple y aoristos, pretérito imperfecto y

paratatikds

Pretérito perfecto simple

Aoristos

— Tiempo de modo indicativo,
tiempo perfectivo

— Tiempo absoluto

— Hechos pasados terminados,
concluidos

— Narracion de hechos principales

— Las acciones tienen inicio y fin

— Expresa accién y por eso se usa
en narraciones

— Aungue se haya repetido la
accion en el pasado, indicando el
numero de veces que hicimos
algo, dicha accion no se
convierte en una accion habitual.

— Tiempo de modo indicativo,
tiempo perfectivo

— Tiempo absoluto

— Hechos pasados terminados,
concluidos

— Narracion de hechos principales

— Las acciones tienen inicio y fin

— Expresa accién y por eso se usa
en narraciones

— Aungue se haya repetido la
accion en el pasado, indicando el
numero de veces que hicimos
algo, dicha accion no se
convierte en una accion habitual.

Marcadores temporales que se usan:
ayer, en el 2001, anoche, la semana
pasada, tres veces etc.

Marcadores temporales que se usan:
ex0ég, 1o 2001, yteg T0 Ppadv, v
npornyovuevn efdopdda, TPES POPES,
KATL.

Pretérito imperfecto

Paratatikds

— Tiempo imperfectivo

— Tiempo no absoluto

— Tiempo del pasado-presenta un
hecho anterior al momento del
habla-

— No se hace referencia al
comienzo o al final de la accion

— Descripcion en el pasado de
personas, objetos y lugares

— Narracion secundaria

— Narracion de hechos repetidos
como habitos

— Tiempo del pasado-situa la
accion en un espacio anterior al
momento del habla-

— Duracion en el pasado

— Continuidad en el pasado

— Habito o repeticion en el pasado

— Una accidn gue se estaba
desarrollando en el pasado y fue
interrumpida por otra

— Accion que estaba en progreso,
en desarrollo

Marcadores temporales que se usan:
antes, en aquella época, de pequefio,
mientras tanto, cada vez que,
habitualmente, de pequefio, a menudo,
por aquel entonces, como siempre, a
veces, todos los dias, etc.

Marcadores temporales que se usan:
KaOe pépa / pqva / ypovo = cada
dia/mes/afio, 6o to Tpwi / o Ppddv / to
ypovo = toda la mafiana / la noche / el
afo, cuvéyela = constantemente, tavta
= siempre, ovyva = frecuentemente,
TokTikd = muchas veces, orndvia =
raramente
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Contraste entre pretérito perfecto simple y aoristos, pretérito imperfecto y

paratatikds. Elaboracion propia.

En la tabla 2 podemos observar que el pretérito perfecto simple y el aoristos
coinciden en cuanto a sus usos en griego y en espafiol, ya que en ambas lenguas son
tiempos perfectivos, absolutos y se utilizan en las narraciones porque expresan accion.
En cuanto al pretérito imperfecto y al paratatikds poseen muchos puntos en comun
como, por ejemplo, el habito y la repeticion en el pasado, la descripcion en el pasado
y el hecho de que no sabemos si la accion ha terminado o no, pero debemos hacer una
referencia al uso de la duracion y del desarrollo en el pasado. En griego el paratatikas,
como ya hemos visto, se usa cuando queremos hablar sobre una actividad o situacion
que estaba en progreso, o para expresar duracion. Para dichos usos en espafiol
utilizamos, principalmente, la perifrasis verbal estar + gerundio, donde “el significado

durativo muestra la accion en su transcurso” (Gomez Torrego 195).

e Estuvo/Estaba lloviendo = [“éBpeye”] (GOmMez Torrego 193).

Moreno-Fernandez et al., hablando de las perifrasis de gerundio, afirma que “Las
perifrasis de este tipo son aspectuales y muestran el suceso expresado en su curso o

desarrollo. Indican pues, que el suceso ha comenzado, pero no ha concluido” (62).

Estaba paseando a los perros cuando escucho dos disparos (62).

Concluyendo, hemos visto que los dos tiempos se utilizan para describir
actividades que se situan en el pasado siendo la diferencia mas importante entre ellos
que con el pretérito perfecto simple los hechos se dan como terminados mientras con
el pretérito perfecto los hechos no tienen inicio ni fin. En griego, excepto de dichas

diferencias entre el aoristos y el paratatikos, utilizamos el paratatikés cuando
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queremos hacer referencia a la duracién y el desarrollo en el pasado, fendmenos que
en espafiol se expresan ademas con la perifrasis estar + gerundio. Terminando, no
debemos olvidar los marcadores temporales que aparecen con los tiempos respectivos
tanto en griego como en espafiol. El objetivo de este analisis es que sea de ayuda
cuando tratemos de explicar los errores cometidos en nuestro material por los

participantes griegos.

4. Metodologia

En el capitulo de metodologia presentamos en subcapitulos los pasos que
hemos seguido segun el modelo de andlisis de errores y esos son la descripcion y la
explicacion de los errores e informaciones sobre el corpus, la recogida de datos y los

participantes.

4.1  El modelo de andlisis de errores.

Para llevar a cabo nuestro trabajo, utilizamos el modelo de AE puesto que
nuestro objetivo fue entender si los errores producidos son interlinguales o
intralinguales clasificandolos segun las categorias que propone el modelo del AE para
identificar las causas de su produccién. Ademas, segun Santos Gargallo (“Analisis”
398) el AE tiene caracteristicas de los paradigmas cuantitativo y cualitativo dado que
estudia la repeticion numérica de los errores, define una jerarquia de dificultades, los
describe, da una explicacion y hace una evaluacion tratando de entender los procesos
psicoldgicos subyacentes que se realizan para contrastarlos con los procedimientos
didacticos. Las etapas que debemos seguir para realizar una investigacion basada en el

modelo de AE son los siguientes:

1. Compilacion del corpus de datos.
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2. ldentificacion de los errores.

3. Descripcion de los errores.

4. Clasificacion de acuerdo con una taxonomia.
5. Explicacion de los errores.

6. Evaluacion de los errores.

7. Discusion de los resultados.

8. Implicaciones didacticas (Gargallo, “Analisis” 398).

De dichas etapas las que destacan por su importancia son la descripcion y la
explicacion de los errores. En nuestra investigacion hemos seguido las siguientes
etapas: en la primera etapa identificamos los errores en el corpus de datos de los que
proviene el analisis y observamos los errores desde su aspecto linglistico que
representa el criterio descriptivo. La segunda etapa es la explicacion de los errores que
se identifica con el criterio etioldgico donde el investigador, por una parte, trata de
descubrir las causas del error y, por otra parte, identificar los mecanismos subyacentes
que tienen como resultado dicho comportamiento lingistico, con el objetivo de dar

posibles soluciones didacticas (Alexopoulou, “Los criterios” 19).

4.2  Descripcion de los errores.

La etapa de la descripcion del error incluye su clasificacion y eso para poder
explicar los mecanismos y las estrategias que los hablantes no nativos han puesto en
marcha con el objeto de aplicar la gramatica de su interlengua. Con este fin hace falta
una taxonomia con la que podamos clasificar en categorias las desviaciones en la
produccién de los aprendientes (Alexopoulou, Contribucion 71-72). Corder afirma
que dicha descripcion se puede hacer en dos niveles: Primero nos interesa ver el nivel

linglistico, o sea, de que tipo de error se trata: ortografico/fonolégico, sintactico,
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Iéxico-semantico y a continuacion el nivel descriptivo, aplicando las categorias de
omision, adicidn, seleccién falsa, colocacién falsa.

Con el fin de indicar el criterio gramatical del nivel linglistico al que
pertenecen los errores utilizamos la tipologia de Santos Gargallo (ctd. en Penadés 13),
a saber:

Criterio gramatical:

Errores fonol6gicos
— Errores ortograficos
— Errores morfolégicos
— Errores sintacticos

— Errores léxicos

— Errores semanticos

— Errores pragmaticos

En el presente trabajo nos ocuparemos con los errores del nivel
morfosintactico aplicando la categoria de la eleccion falsa. Ademas, utilizamos el
modelo presentado en Alexopoulou (Contribucién 74-75) quien, basandose en la
propuesta de Corder, afiade una categoria mas, distinguiendo entre forma erronea y

seleccidn falsa:

— Omision: ausencia de un morfema o palabra que deberia aparecer.

— Adicién: presencia de un morfema o una palabra que no deberia aparecer.

— Eleccidn falsa: eleccion incorrecta de un morfema o de una palabra.

— Forma errénea: uso de forma errénea de un morfema o de una estructura.

— Colocacion falsa: colocacion incorrecta de un morfema o un conjunto de

morfemas.
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En nuestro trabajo nos ocuparemos de “dos de los tipos de errores recogidos
en el criterio gramatical: los morfologicos y los sintacticos, agrupados bajo el titulo

morfosintacticos” (Penadés 14). La tipologia es la siguiente:
— Articulo
— Tiempos de pasado
— Preposiciones
— Concordancia de género y nimero
— Ser/estar/haber
— Pronombres
— Subjuntivo
— Leéxico
Mas concretamente, sobre los tiempos de pasado los tipos de errores son:
Eleccion erronea (o eleccion falsa) pretérito imperfecto/pretérito perfecto
simple: * algunos tuvieron mas de cincuenta afos.
Eleccion erronea pretérito imperfecto /pretérito perfecto simple.
Eleccion erronea pluscuamperfecto/pretérito imperfecto (Penadés 14).
Alexopoulou  (Contribucion  80) para analizar las desviaciones
morfosintacticas que aparecen en la expresion escrita de aprendientes griegos de
espafiol, en cuando al criterio linglistico, da el siguiente esquema, lo que
utilizaremos:
Criterio linguistico:
1. Articulos
2. Determinativos
a. Demostrativos
b. Indefinidos
c. Posesivos
3. Pronombres

a. Personales
b. Relativos
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4. Verbos
a. Forma verbal

b. Tiempo

c. Modo

d. Formas no personales
e. Ser/estar

Adverbios
Preposiciones
Conjunciones
Sustantivos

Adjetivos

©ooNo U

Para nuestro trabajo nos centramos en el estudio del subapartado 4, es decir, los
verbos y mas concretamente en el uso de los dos tiempos verbales pretérito perfecto

simple y pretérito imperfecto.

4.3  Explicacion de los errores.

El criterio etiolégico es un segundo nivel de analisis que nos da mucha
informacion, primero sobre el desarrollo del proceso de la adquisicion en que se
encuentra el aprendiz, segundo nos ayuda a entender como ejecuta las hipotesis en su
IL (Alba Quifiones 8). Adicionalmente, se relaciona con las estrategias que el alumno
utiliza para enfrentarse a la aplicacion incompleta de las reglas o falta de
conocimiento. Estas estrategias dan producciones correctas e incorrectas. Lo que
pretendemos es descubrir a qué se deben los errores de los alumnos, reunirlos y
clasificarlos para explicar sus causas. Por eso necesitamos una clasificacion de las
causas de los errores y debemos mencionar que las Gltimas tres décadas han surgido
varias propuestas de taxonomias. Una de las primeras es la taxonomia de Selinker
quien afirma que los elementos fosilizables son el resultado de cinco procesos
situados en la estructura psicolégica latente (Selinker, ctd. en Alexopoulou, “Los
criterios” 23-24):

e Transferencia linguistica (positiva y negativa).

e Transferencia de instruccién.
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e Estrategias de aprendizaje.
e Estrategias de comunicacion.

e Hipergeneralizacion de reglas de la LO (lengua extranjera o segunda).

Fernandez (Interlengua y andlisis 50-52) menciona que es dificil muchas
veces atribuir una estrategia, o solo una estrategia a un error. Por eso, la autora

presenta la siguiente tipologia de estrategias:

Interferencia: por influencia de la LM o de otra lengua.

e Mecanismos intralinguales: hipergeneralizaciones o generalizaciones de las
reglas.

e Analogia: uso de un término o construccion por otro préximo.

e Influencia de la forma fuerte: uso de formas més frecuentes 0 mas asequibles.

e Hipercorreccion: hacer de una excepcion regla.

e Neutralizacion de las oposiciones de la lengua: una simplificacion del sistema.

e Reestructuracion de una idea o de una frase que no se logra formular.

e Hipotesis idiosincrésica: cuando un error se repite sistematicamente

(Fernéndez, interlengua y analisis 50-51).

Finalmente, concluye que todas estas estrategias pueden resumir: en la de
simplificacion del sistema, interferencias y falsas generalizaciones.

Terminando, para que podamos trabajar nos parece de ayuda la tabla siguiente,

extraida por la contribucion de Alexopoulou (95) de la que trabajaremos con los

primeros tres criterios, el criterio linglistico, el descriptivo y el etioldgico:
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Tabla 3: Criterios y tipos de errores.

Criterios Tipos de errores

Criterio linguistico Fonoldgicos
Ortogréaficos
Morfol6gicos
Sintacticos
Léxicos
Semanticos
Pragmaticos
Discursivos

Criterio descriptivo Adicion
Omision
Eleccion falsa
Colocacion falsa
Forma errénea

Criterio etiologico Interlinguales

Interferencia de la L1
Interferencia de otra L3
Traduccion literal
Evasion

Intralinguales
Reduccion a un sistema simplificado
e Simplificacion
e Neutralizacion
e Aplicacion incompleta de las reglas
e Evasion

Generalizacion
e Hipergeneralizacion
e Analogia
e Asociacion cruzada
e Hipercorreccion
e Ignorancia de las restricciones de las reglas

Criterio comunicativo Locales
Globales
Criterio pedagogico e Inducidos/creativos

e Transitorios/permanentes
e Fosilizados/fosilizables

e Individuales/colectivos

e De produccion escrita/oral

Fuente: Contribucion al estudio de los errores morfosintacticos en la interlengua
escrita de aprendientes de espafiol de origen griego (Alexopoulou p.95)

Terminando para realizar nuestro trabajo utilizamos los criterios etiolégicos que

se presentan tanto al trabajo de Alexopoulou como al trabajo de Fernandez.
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4.4  Corpus, recogida de datos y participantes.
Santos Gargallo (“Analisis” 396) afirma que para especificar el objetivo de un

estudio basado en el AE debemos tener en cuenta los siguientes criterios:

La lengua materna y el origen geogréafico de los participantes.

La extension de la muestra.

El tipo de habilidad linguistica.

La extension del anélisis.

La periodicidad en la recogida de datos.

En nuestro estudio han participado 100 sujetos con un equivalente nimero de
muestras. Todos los participantes tienen como lengua materna el griego. En cuanto a
la edad de los participantes, su formacion académica, su profesion y el conocimiento
de otras lenguas extranjeras no poseemos datos. Sin embargo, asumimos que la
mayoria domina ya, como L2, el inglés puesto que dicha lengua se ensefia en Grecia
desde la educacion primaria. En lo referente a la habilidad linglistica, nos hemos
centrado en las pruebas de produccion escrita de los candidatos para el nivel A2 de los
exadmenes del Certificado Estatal de Conocimiento de Lenguas (KITy) mayo 2016
gestionado por el Ministerio de Educacion y Asuntos Religiosos. Dicho sistema de
certificacion evalUa el conocimiento de los participantes griegos en seis lenguas, entre
ellas el espafiol, de acuerdo con los niveles y las especificaciones del MCER con una
manera gradual, o sea, examina el nivel A1y el A2 con actividades que corresponden
a cada nivel y para nuestro trabajo hemos utilizado la actividad 3 que se pertenece al
nivel A2. Méas concretamente, nos hemos valido del médulo 2 que examina la
produccion escrita de los candidatos, a través de 4 actividades, dos para el nivel Aly

dos para el nivel A2. Nuestro corpus se basé en la actividad 3 del nivel A2. En la
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actividad en cuestion, titulada “Las vacaciones de Paco”, los participantes deben
narrar, a partir de 6 vifietas, de las que la primera funciona como ejemplo, las
vacaciones de Paco. Puesto que la situacién se sitGa en el pasado, se espera que los
candidatos utilicen los tiempos pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto. Como
ayuda, se les da un marcador temporal como inicio de cada frase: El verano pasado,
cada mafana, al mediodia, por las noches, pero la dltima noche, porque al dia

siguiente.

La manera con la que trabajamos para recoger los datos es la siguiente:
Después de haber digitalizado el material pasando todas las producciones de los
participantes en el programa Word hemos pasado las producciones incorrectas en
hojas de Excel y las hemos categorizado segun la produccién incorrecta del
participante, por ejemplo: uso del pretérito perfecto simple en vez de pretérito
imperfecto. Hemos contado el conjunto solo de las formas verbales conjugadas por
los participantes. En un conjunto de 100 actividades donde cada actividad nos da 5
ocurrencias contamos con un total de 500 ocurrencias.

Ejemplo (muestra 35):

2. Cada mafana fue en una playa

3. Al mediodia comé en un restaurante
4. Por las noches estuve en un club
5.Pero la ultima noche relajarse

6. Porque al dia siguiente reversé en su pais

En cuanto a la extension del analisis, aunque “el analisis puede centrarse en
una, varias o en totalidad de las subcompetencias que forman parte de la competencia

comunicativa. Se concreta, de esta manera, el area de trabajo” (Alba Quifiones 5), en
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nuestro trabajo hemos optado por centrarnos en los errores linguisticos relacionados
con el uso de los dos tiempos del pasado (pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto) en un contexto de narracién en el pasado, para averiguar si los estudiantes
griegos que aprenden espafiol pueden utilizar adecuadamente estos dos tiempos en el

nivel A2.

Finalmente, sobre la periodicidad en la recogida de datos, Alba Quifiones

afirma:

La periodicidad en la recogida de datos establece dos posibilidades: estudios de orden
diacrdnico (que persiguen el analisis de los errores en distintos estadios ya sea con los
mismos sujetos o con sujetos diferentes, pero con caracteristicas comunes) o
sincrénico (se hace un corte temporal y en ese punto concreto se estudian las
producciones de los aprendices). Este ltimo, facilita la recogida de datos y es mas
frecuente (Alba Quifiones 6).

Teniendo en cuenta lo sefialado por Alba Quifiones, nuestro estudio se
clasifica en los estudios sincronicos o “estudios de tiempo real o transversales” segin
Alexopoulou (Contribucién 58) puesto que analiza la interlengua de los estudiantes en
un momento dado, o sea, las pruebas disefiadas para obtener el Certificado Estatal de

Conocimiento de Lenguas del nivel A2 de la lengua espafiola.

5. Analisis del corpus

En este capitulo sigue el anéalisis del nuestro corpus lo que analizaremos segun
los criterios descriptivo y etiolégico. El corpus fue tomado de la actividad 3 que se
consiste en 6 imagenes que presentan escenas de vacaciones y debajo de cada imagen
hay un marcador temporal que funciona como inicio de cada frase con el objetivo de
que los participantes sigan la frase describiendo las imagenes, utilizando el tiempo

adecuado en el pasado:
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ACTIVIDAD 3

Basandote en las siguientes fotos describe las ultimas vacaciones de Paco. Empieza con la frase del

ejemplo.

Me n BonBeia Twy TTapakarnw Qwroypagiwy Trepiypaye g TeAeuTaieg Slakotrég Tou Paco. =ekiva pe v

TIpOTAcn Tou TTapadeiyparog.

Las vacaciones de Paco

EJEMPLO: 1. El verano pasado Paco fue de
Vacaciones a und isla griega:

AN RN O s s S N S R S s

R Or a8 OO . - s il sV S i s

NIVEL A (A1&A2) MODULO 2

PAGINA 4

Imagen 1: Actividad 3, modulo 2, produccidn escrita KITy 20164
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Para empezar nuestro analisis damos por sentado que a los participantes que
acudieron a los examenes, se les ha ensefiado el material correspondiente de los
niveles A2 segun se define en el MCER:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas
de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica sobre si
mismo y su familia, compras, lugares de interés ocupaciones etc.). Sabe comunicarse
a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son
conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y
su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.
(Consejo de Europa 26)

El Instituto Cervantes, a su vez, publicé en 2006 su propio Plan Curricular
que desarrolla los niveles comunes de referencia establecidos por el MCER donde
define los contenidos gramaticales que un alumno necesita para poder cumplir con los
objetivos comunicativos que el MCER establece. Asi pues, para que el alumno
exprese experiencias del pasado necesita los tiempos verbales del pretérito en espafiol.
El Instituto Cervantes especifica en su Plan Curricular los usos del pretérito
imperfecto y pretérito perfecto simple que un usuario de A2 debe manejar (Garcia

Fernandez 2-5).

Tabla 4: Los usos del pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple. Nivel A2,

PRETERITO PRETERITO PERFECTO
IMPERFECTO SIMPLE
Forma e Paradigma de los e Paradigma de las formas
verbos regulares regulares de las tres
e Verbos irregulares: ser, conjugaciones
ir, ver e Irregularidad en la raiz: tener,

hacer, estar

e Verbos completamente
irregulares: ser, ir

e Verbos irregulares: ver, dar

Valores e Valor descriptivo: ¢ Significado basico: acciones
[significado personas, objetos, pasadas enmarcadas en
lugares, tiempo momento temporal preciso.
Mi madre era alta Con verbos perfectivos

Tenia un coche rojo
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El pueblo era pequefio Fui a su casa.
Era invierno
Eran las cinco

e Imperfecto habitual o
ciclico
Iba todos los dias al colegio

Fuente: Instituto Cervantes. Plan curricular del instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espafiol.

El objetivo de nuestra investigacion es comprobar el nivel de conocimiento de
la L2 que poseen los participantes y como pueden usar ese conocimiento. Mas
concretamente, estudiamos el uso adecuado o no de los tiempos pretérito perfecto
simple y pretérito imperfecto en el contexto linguistico dado. Para los fines de nuestro
trabajo nos hemos planteado las siguientes preguntas: ¢han asimilado los candidatos
griegos del nivel A2 la diferencia entre estos dos tiempos del pasado? (pretérito
perfecto simple y pretérito imperfecto), ¢pueden utilizarlos adecuadamente en un
contexto linglistico?, ¢los marcadores temporales que suelen aparecer con dichos
tiempos y en el material con lo que trabajaremos son de ayuda? ;Qué estrategias
utilizan para enfrentarse a la aplicacion incompleta de reglas o la falta de
conocimiento? Con este fin, aplicamos el modelo de AE con el objetivo de identificar

los errores, describirlos, clasificarlos y explicarlos.

5.1  Criterio descriptivo

Para poder describir los errores acudimos a la categorizacion que ya hemos
presentado anteriormente. Los errores que estudiamos desde el punto de vista del
criterio linguistico, pertenecen a los errores morfosintacticos.

De todas las producciones erréneas, 250 de errores morfosintacticos de
eleccion falsa de tiempo verbal en total, el mayor nimero aparece en la eleccion falsa

(EF) del uso de pretérito perfecto simple por el pretérito imperfecto, o sea,
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producciones erroneas. Mas concretamente, en lo referente a las producciones de los

dos tiempos en cuestion observamos lo siguiente:

Tabla 5. Uso correcto y erroneo del pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto.

pretérito perfecto simple

pretérito imperfecto

Uso correcto

127

123

Uso erréneo 126 8
Total, de pps | 253 131
eimp

En la tabla 6 presentamos la produccion total de los errores segun el criterio

descriptivo que en nuestro caso se trata de eleccion falsa del tiempo verbal. Ejemplos:

La distribucion es la siguiente:

Tabla 6. Errores de eleccién falsa

Tiempo verbal Producciones erroneas | Porcentaje Ejemplos

Pretérito perfecto 126 50,4% Al mediodia fue en un

simple (pps) por restaurante [2]

pretérito imperfecto

(imp)

Presente (prs) por 46 18,4% Cada mafiana va al mar

pretérito imperfecto [6]

Presente por pretérito | 36 14,4% Pero la ultima noche se

perfecto simple queda en la habitacion
[10]

Pretérito perfecto 11 4,4% Cada manana ha ido a la

compuesto (ppc) por playa [14]

pretérito imperfecto

Pretérito perfecto 8 3,2% Pero la ultima noche he

compuesto por estado en su hotel [22]

pretérito perfecto

simple

Pretérito imperfecto | 8 3,2% Pero la ultima noche no

por pretérito perfecto
simple

dormia [19]
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Perifrasis estar + 6 2,4% Por las noches Paco se
gerundio (ger) por estuvo bailando en los
IMp 0 pps bares [29]

Infinitivo por 5 2% Al mediodia comer en el
imperfecto restaurante [27]

Infinitivo (inf) por 4 1,6% Pero la Jultima noche
pretérito perfecto relajarse [26]

simple

Total 250 100%

0

Tiempo Pps por Prspor Prspor Ppcpor Imp por Ppcpor Gerpor Infpor Infpor
verbal

Representacion grafica de los errores de

50.4%

imp

18.4%

imp

36

14.4%

pps

eleccion falsa.

11
4.4%

8
3.2%

imp pps pps

8
3.2%

6 4%

imp o
pps

%0% “.6% 100.0%

Total

imp pps

Figural.Representacion grafica de los errores de eleccion falsa.

En el siguiente grafico presentamos el numero total de la eleccién falsa del

presente por pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto.
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Errores total

presente por pps e imp

Figura 2. Presente por pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto

Debemos mencionar que hay 7 producciones que resultan agramaticales, con
un porcentaje de 2,9% verbos en formas que no existen u omision total del verbo.
Segun el criterio descriptivo, se clasifican como forma errénea y omision. Dichas
muestras no las he incluido en los resultados del trabajo porque me interesa sacar
conclusiones sobre el uso, correcto o no, de los dos tiempos en cuestién y dichas
muestras revelan que los participantes no pudieron utilizar ningun tipo de forma
verbal. En primer lugar, observamos (ejemplos: 1-5) que el mayor porcentaje de los
errores se registra en el uso del pretérito perfecto simple por el pretérito imperfecto

con un porcentaje que alcanza el 50,4%, 126 casos.

[1] Cada mafiana fue en la playa (muestra 35)

[2] Al mediodia fue en un restaurante (muestra 36)
[3] Por las noches baild con sus amigos (muestra 38)
[4] Cada mafiana tomo el sol (muestra 42)

[5] Al mediodia comi6 a un restaurante (muestra 59)

45



En las producciones anteriores se esperaba el uso del pretérito imperfecto,
puesto que dichas actividades en combinacién con el uso de los marcadores
temporales, describen las vacaciones de Paco, pero los participantes eligieron en vez
del pretérito imperfecto el pretérito perfecto simple cometiendo la mayoria de los
errores.

Sigue con un porcentaje 18,4%, 46 casos, el uso del presente por el pretérito
imperfecto (ejemplos: 6-9), aunque la naturaleza de la actividad es la descripcion en el
pasado de acuerdo con las instrucciones de la actividad. Algunos ejemplos de dichas

producciones son:

[6] Cada mafiana va al mar (muestra 63)
[7] Por las noches le gusta ir a en un bar (muestra 79)
[8] Al mediodia come en un restaurante (muestra 84)

[9] Por las noches sale con su amigos (muestra 93)

El uso del presente por el pretérito perfecto simple (ejemplos: 10-13) tiene un

porcentaje de 14,4%, 36 casos.

[10] Pero la ultima noche se queda en la habitacion (muestra 59)
[11] Pero la ultima noche quiere dormir (muestra 79)
[12] Porque al dia siguiente nos vamos a Madrid (muestra 80)

[13] Porque al dia siguiente vas a barco (muestra 56)

El caso de la eleccidn falsa del presente en lugar del pretérito imperfecto y del
pretérito perfecto simple alcanza el nimero de 82, o sea, 32,8% de elecciones
erroneas en total, esto es, 18,4%, 46 casos del presente por pretérito imperfecto y

14,4%, 36 casos del presente por pretérito perfecto simple.
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Tabla 7. Presente por tiempos del pasado

Tiempo verbal Producciones erroneas Porcentaje sobre el total
de errores
Presente por pretérito 82 32,8%
perfecto simple y pretérito
imperfecto

El uso del pretérito perfecto compuesto en vez del preterito imperfecto

(ejemplos: 14-17) alcanza el porcentaje de un 4,4%, o sea, 11 casos:

[14] Cada mafiana ha ido a la playa (muestra 97)
[15] Por las noches he bailado (muestra 98)
[16] Al mediodia he comido en un restaurante (muestra 99)

[17] Cada mafiana ha tomado el sol (muestra 100)

Observamos un 3,2%, 8 casos, en el uso del pretérito imperfecto en vez del

pretérito perfecto simple (ejemplos: 18-21) en producciones como:

[18] Pero la ultima noche se acostaba (muestra 11)
[19] Pero la dltima noche no dormia (muestra 19)
[20] Pero la ultima noche quedaba en el hotel (muestra 33)

[21] Pero la ultima noche dormia (muestra 39)

La aparicion del pretérito perfecto compuesto por el pretérito perfecto simple

(ejemplos: 22-25) alcanza el 3,2%, 8 casos.

[22] Pero la ultima noche he estado en su hotel (muestra 54)
[23] Pero la ultima noche no ha hecho nada (muestra 97)
[24] Pero la altima noche he dormido (muestra 98)

[25] Porque al dia siguiente he viajada en un barco (muestra 99)
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En lo referente al uso erréneo en total del pretérito perfecto compuesto
tenemos un porcentaje 4,4%, de los cuales 11 casos, de eleccion falsa del pretérito
perfecto compuesto en vez de pretérito imperfecto y un 3,2%, 8 casos, en vez de

pretérito perfecto simple.

Por ultimo, la eleccion del infinitivo por el pretérito perfecto simple (ejemplos:
26-28) representa el 1,6%, 4 casos, la eleccion del infinitivo por el imperfecto el 2%,
5 casos, y la estructura estar + gerundio en vez de pretérito imperfecto o pretérito

perfecto simple (ejemplo: 29) un 2%, 6 casos.

[26] Pero la ultima noche relajarse (muestra 35)

[27] Al mediodia comer en el restaurante (muestra 83)

[28] Por las noches beber en la bubs (muestra 90)

[29] Por las noches Paco se estuvo bailando en los bares (muestra 54)

[30] Pero la ultima noche acostando en once (muestra 65)

5.2 Criterio etiol6gico
Segun el criterio etioldgico, estudiaremos si se tratan de errores interlinguales,
esto es, si se deben a la interferencia con la L1 u otra L2, o intralinguales. Estos
altimos, de acuerdo con la propuesta de Alexopoulou (Contribucion 95), se pueden
clasificar en dos categorias con sus respectivas subcategorias:
e Reduccion a un sistema simplificado: simplificacion, neutralizacion,
aplicacion incompleta de reglas y evasion.
e Generalizacion:  hipergeneralizacion, analogia, asociacion  cruzada,

hipercorreccion, ignorancia de las restricciones de las reglas.
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Alexopoulou en Contribucion (120) afirma que el uso del pretérito perfecto
simple en lugar del pretérito imperfecto es un caso de neutralizacion del aspecto
durativo-descriptivo del pretérito imperfecto que ademas se debe a la falta de atencion
al contexto. Ademas, los participantes tratando de colocar las acciones en el pasado
eligen el pretérito perfecto simple que probablemente, es el primer tiempo verbal del
pasado que se les habia ensefiado. Por otro lado, existe la posibilidad de que algunos
de ellos hayan sido influenciados por el ejemplo que se les dio en la actividad (el
verano pasado Paco fue de vacaciones...) o los distintos marcadores temporales que
son decisivos para que el alumno seleccione el tiempo verbal, con el fin de ayudarlos
y orientarlos en el uso de los tiempos del pasado, y como en este nivel algunos
estudiantes no se sienten seguros acerca de sus conocimientos, decidieron emplear el

verbo dado en otras producciones.

[1] Al mediodia comio en una buena taverna en vez de comia (muestra 94)

En los resultados de su trabajo Maria Victoria Soulé menciona:

En la segunda hipotesis recogiamos algunas propuestas citadas por Guell (1998)
donde se establecia que en las primeras etapas los aprendientes comenzarian a usar
primero el indefinido antes que el imperfecto. Hemos podido comprobar estos
resultados en los datos obtenidos en la prueba de expresion oral donde la presencia
del indefinido es superior en un 50% al imperfecto para el nivel A2. La razén de
estos datos se explica porque el aprendiz pone mayor énfasis en su relato en eventos
puntuales, codificados en indefinido ya que aportan mas informacién que las
descripciones o aseveraciones genéricas, codificadas en imperfecto. También para
las primeras etapas hemos previsto en nuestra tercera hipétesis que no se
reconoceria el “valor relativo — absoluto” caracteristico de los pretéritos imperfecto
e indefinido. La causa estriba segin Fernandez (1997) en una primacia en la
asociacion del imperfecto con el valor de duracién y accién repetida en el pasado
(95, 96).

El siguiente caso refleja la influencia de la forma fuerte que aqui es el presente
(Andreou 146) y méas concretamente, se trata de una simplificacion del sistema en los
casos del uso del presente en vez del pretérito perfecto simple en una frase que se

refiere al pasado (Alexopoulou, Contribucion 120), o en vez del pretérito imperfecto.
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En este nivel parece que el presente, siendo el primer tiempo verbal que aprenden los
estudiantes y el que mas han utilizado, es la forma verbal con la que un porcentaje de
alumnos se siente mas acostumbrado y la utiliza descuidando el contexto.

[2] Pero la Gltima noche esta en el hotel, en vez de estuvo (muestra 90)

[3] Al mediodia va a la restaurante, en vez de iba (muestra 91)

La eleccion falsa del pretérito perfecto compuesto en vez de pretérito perfecto
simple o de pretérito imperfecto “indica un mecanismo de neutralizacion de las dos
formas verbales y ademas indican que los alumnos todavia no han asimilado las reglas
de uso de cada una de esas formas” (Andreou 142). Fernandez en su tesis apunta que
la forma del pretérito perfecto compuesto es la forma “menos marcada” y maés
asequible porque es mas corriente en el lenguaje cotidiano, por su referencia a un
pasado mas cercano, se puede transportar mas facilmente desde algunas lenguas
maternas y, por altimo, como dicen los mismos alumnos, es mas facil en su
conjugacion (Interlengua y analisis 216).

[4] Pero la Gltima noche no ha dormido en su hotel, en vez de durmié (muestra

2)

[5] Al mediodia ha visitado un restaurante, en vez de visitaba (muestra 100)

Segun Alexopoulou, la eleccion falsa en el uso de pretérito imperfecto en vez
del pretérito perfecto simple (Contribucién 120) ocurre por neutralizacion del aspecto
perfectivo del segundo.

[6] Pero la Gltima noche no te acostaba, en vez de se acostd (muestra 94)

Ademas, en su tesis, Iban Mafias Navarrete afirma que:

En la interlengua del alumno parece ser que el concepto de “duracion” y “reiteracion”
estan fuertemente ligados al imperfecto y éstos priman por encima de cualquier otra
consideracion como las de tipo temporal, por ejemplo. Esto nos conduce al empleo
del imperfecto en lugar del indefinido en varias ocasiones. La convergencia de una
metodologia algo simplificada y la influencia de la lengua materna resultaria una
explicacion plausible a este tipo de error (93).
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Finalmente, Tenemos las producciones erréneas debidas a eleccidn falsa en las
que los candidatos han utilizado la estructura estar + gerundio o gerundio en vez del
pretérito imperfecto o pretérito perfecto simple, el infinitivo por el pretérito perfecto
simple y el infinitivo por el pretérito imperfecto.

[7] Cada mafiana estuvo bafiandose, en vez de se bafiaba (muestra 54)

[8] Pero la ultima noche acostando en once, en vez de se acostd (muestra 65)

[9] Pero la Gltima noche nosotros hacer nada, en vez de no hizo (muestra 87)

[10] Al mediodia ir a un restaurante, en vez de iba (muestra 89)

Segun lo que ya hemos visto hasta ahora en nuestro estudio para justificar las
elecciones falsas de los participantes, de acuerdo con el criterio etioldgico, dichas
producciones pertenecen al espectro de la reduccién a un sistema simplificado:
simplificacion, neutralizacion, aplicacion incompleta de reglas y evasion. Podemos
observar que la gran mayoria de los errores de eleccién falsa del tiempo verbal se
debe a la estrategia de neutralizacion. En su trabajo, Fernandez menciona:

La neutralizacion de las opciones de la lengua (Pr. Perfecto — Imperfecto, masculino
— femenino, etc.) es ciertamente una simplificacion del sistema, como la mayor parte
de las estrategias apuntadas anteriormente, pero que obedece a razones diversas,
como el desconocimiento de las reglas de uso, la no fijacion de los nuevos
parametros, unido casi siempre a la influencia de la lengua materna (Interlengua y
analisis 51).

Recapitulando en las tablas 8 y 9 y en la figura 3 observamos el criterio

etioldgico en su conjunto.
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Tabla 9: Criterio etioldgico de errores intralinguales

Criterio etiolégico Errores intralinguales Porcentajes
de reduccion a un
sistema simplificado
Neutralizacién pps por imp 50,4%
Neutralizacién imp por pps 3,2%
Neutralizacion ppc por imp y pps 7,6%
Simplificacion prs por pps e imp 32,8%
Simplificacion estar + ger, ger e inf por
pps e imp 6%
Total 100%

Tabla 10: Criterio etioldgico total

Criterio etiolégico Porcentajes
Neutralizacién 61,2%
Simplificacion 38,8%
Total 100%

Total

Simplificacion

Neutralizacion

0.00%

Criterio etioldgico

20.00% 40.00%

Figura 3. Criterio etioldgico total

60.00%

80.00% 100.00%

120.00%
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Terminando, en el conjunto general de las redacciones, la mitad de las

producciones son correctas, como podemos observar en el grafico que sigue.

50.00%
Producciones incorrectas

50.00%
Producciones correctas

100%

Numero total de producciones

Figura 4. Produccion total de errores debidos a eleccion falsa del tiempo
verbal

Tabla 10: Namero total de producciones y errores debidos a eleccion falsa del tiempo
verbal

Numero total de producciones 500 100%
Producciones correctas 250 50%
Producciones incorrectas 250 50%
6. Conclusiones

El objetivo de este trabajo ha sido investigar el uso de dos tiempos del pasado
(pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto) en las producciones de los
participantes griegos que han estudiado la lengua espafiola hasta el nivel A2.
Utilizamos el modelo de AE con el fin de identificar, clasificar y explicar los errores
cometidos por los participantes, asi como las causas Yy las estrategias de estos errores.
A lo largo de nuestra investigacion presentamos el marco tedrico donde nos referimos

al modelo del analisis contrastivo, su teoria y su propésito, el papel de la lengua
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materna que puede ser negativa o positiva y la aparicion del AE como un modelo de
investigacion cuyo propésito final es encontrar e investigar las causas de los errores y
proponer soluciones para mejorar el proceso de aprendizaje. Asimismo, presentamos
el concepto del error que ahora se considera como parte del proceso de aprendizaje y
no como algo indeseable, elemento que encontramos en la interlengua del
aprendiente, visto como un sistema linglistico y variable, propio del sujeto que
aprende una L2. Este recorrido se realiza con el fin de entender que la adquisicion de
una segunda lengua es un proceso complicado donde estan presentes estrategias y
mecanismos tanto psicolégicos como linguisticos.

En segundo lugar, presentamos un andlisis de los tiempos que estudiamos en
dicho trabajo tanto en espafiol como en griego, a saber, el pretérito perfecto simple, el
pretérito imperfecto, el aoristos y el paratatikds, con el objetivo de establecer
similitudes y diferencias. Nos limitamos sobre todo a la presentacion de la
temporalidad verbal dejando de lado el aspecto.

Seguimos con un analisis del modelo utilizado para este trabajo, o sea, el
modelo de AE, donde analizamos las etapas establecidas, asi como los criterios para
la descripcion y la explicacion de los errores encontrados. Presentamos el corpus de
nuestros datos, teniendo en cuenta la extension de la muestra, el tipo de la habilidad
linglistica, la extension del analisis y la periodicidad en la recogida de datos. Dichos
datos se han extraido de las producciones de los candidatos en el examen estatal de
lenguas extranjeras del nivel A2, un total de 100 actividades que nos han dado 500
ocurrencias. Presentamos los errores cometidos en tablas y diagramas, aplicando los
criterios ya mencionados con el propdsito de llevar a cabo nuestra investigacién. Los

resultados de esta investigacion han demostrado:
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El nimero total de las producciones correctas es 250, porcentaje 50% frente a
las incorrectas con un namero 250, porcentaje 50%.

La eleccidn falsa del pretérito perfecto simple por el pretérito imperfecto, es la
categoria donde aparece el mayor porcentaje un total de 50,4% con 126
producciones erroneas y siguen:

La eleccion falsa del presente por el pretérito imperfecto y pretérito perfecto
simple presenta un porcentaje de 32,8% de los errores en total, con 86
ocurrencias.

La eleccidn falsa del pretérito perfecto compuesto por el pretérito imperfecto y
pretérito perfecto simple registra 19 errores, o un porcentaje del 7,6%.

La eleccion falsa del pretérito imperfecto por el pretérito perfecto simple llega
al porcentaje 3,2% con 8 producciones erroneas, el gerundio por el pretérito
imperfecto o pretérito perfecto simple con 6 errores representa el 2,4% y
finalmente el infinitivo por el pretérito perfecto simple o pretérito imperfecto
con 9 errores, 3,6%.

Segun los resultados de nuestro estudio los errores mas frecuentes se refieren a

la eleccion falsa del pretérito perfecto simple en vez del pretérito imperfecto y el uso

del presente en vez de los pasados. Aparecen con una frecuencia menor el uso del

pretérito perfecto compuesto en vez de pretérito imperfecto, el uso de pretérito

imperfecto por el pretérito perfecto simple, el pretérito perfecto compuesto por el

pretérito perfecto simple, el uso de gerundio por el pretérito imperfecto y finalmente

el infinitivo por el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto.

Las producciones erroneas que hemos registrado se deben a estrategias que

han utilizado los participantes con el objeto de enfrentar su ignorancia o falta de

conocimiento a la hora de participar en un examen. La estrategia que predomina es la
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de neutralizacion con un porcentaje 61,2% Yy sigue la estrategia de simplificacion con
un 38,8% las que pertenecen a las estrategias de simplificacion del sistema. Nuestro
andlisis ha demostrado que dichas estrategias en algunos casos se combinan con la
falta de atencidén al contexto; un ejemplo representativo es el caso de los marcadores
temporales dados en la actividad. Ademas, en este nivel inicial, prevalecen las formas
fuertes, que también se deben al mecanismo de neutralizaciéon, como la aparicion del
pretérito perfecto simple o del presente en vez de pretérito imperfecto, dado que el
presente es el primer tiempo verbal que aprende el alumno y se siente mas seguro
utilizarlo, o el pretérito perfecto simple que es la forma fuerte del pasado. Otro caso
de neutralizacién es el uso del pretérito perfecto compuesto, que ademas indica que
los alumnos no han aclarado las reglas de uso entre los pretéritos. En el presente
trabajo nos limitamos a los errores intralinguales y eso porque en nuestro corpus no
hay errores que podrian considerarse claramente interlinguales y no quisimos hacer
suposiciones ya que no podiamos hacer una referencia cruzada de la informacion.
Ahora bien, la imagen general es que los participantes han entendido las reglas
de uso que rigen estos dos tiempos verbales, puesto que las producciones correctas
alcanzan el porcentaje 50% y eso se debe en parte, a la aparicion de los marcadores
temporales que forman parte de dichas reglas especialmente en los niveles iniciales.
Sin embargo, la diferencia en el porcentaje entre las producciones correctas e
incorrectas es nula y eso revela la necesidad que existe en este nivel de aclaraciones
mas comprensibles y practica adicional al ensefiar el uso de los tiempos presentados.
Teniendo en cuenta las limitaciones de este trabajo, primero debemos
mencionar que en dicho trabajo nos delimitamos al analisis del tiempo verbal y no
hemos podido profundizar en el concepto del aspecto de estos dos tiempos del pasado

en su totalidad, investigacion que nos llevaria a un andlisis mas detallado y nos
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proporcionaria mas informaciones sobre las diferencias de estos dos tiempos y
consecuentemente interesantes propuestas didacticas. Seria muy interesante si en el
futuro tuvieran lugar trabajos mas detallados sobre el aspecto verbal, incluyendo
también el nivel B1 y B2. Segundo, pensamos que seria de gran ayuda si pudiéramos
comprobar que los participantes han concluido el aprendizaje del nivel A2, segun
define el MCER y el Plan Curricular del Instituto Cervantes, las horas lectivas
dedicadas en total, el tipo de formacién que han recibido y finalmente los métodos
utilizados en clase. Ademas, nos falta informacion sobre la edad y el sexo de los
candidatos y tampoco pudimos verificar si habian estudiado otras lenguas extranjeras,
por eso no podemos hacer generalizaciones sobre la poblacion general de los
estudiantes griegos de espafiol.

Esta investigacion se ha centrado en el uso de los dos tiempos del pasado, esto
es, el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto, a partir de un corpus de
pruebas escritas de los candidatos para el nivel A2. Sus resultados han demostrado
que hay margen de mejora durante la ensefianza de estos dos tiempos verbales tanto
cuando trabajamos con cada uno separadamente como cuando los vemos en contraste
en el mismo contexto linguistico. Asimismo, nos ha revelado la necesidad de futuras
investigaciones con el propdsito de una ensefianza mas eficaz y la creacion de
materiales didacticos méas adecuados, teniendo en cuenta las dificultades a las que se
enfrentan los estudiantes griegos en las etapas iniciales del aprendizaje con respecto a

estos dos tiempos.
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Anexo

Muestra 1

2.Cada manana iba a la playa para nadar.

3.Al mediodia comia en una taberna cerca del mar
4.Por las noches bailaba en el bar con sus amigos.
5.Pero la ultima noche no pudo dormir

6.porque al dia siguiente viajaba por Atene tras de tu trabajo.

Muestra 2

2.Cada mafana nadaba a la playa

3.Al mediodia comia en un restaurante
4.Por las noches bailaba en un club
5.Pero, la ultima noche no ha dormido

6.Porque al dia siguiente viajaba.

Muestra 3

2.Cada mafana Paco iba en la playa.

3.Al mediodia comia en una restaurante que era cerca de la playa
4.Por las noches divertia con su amiga en un club

5.Pero la ultima noche no sali6 y dormié en su hotel

6.Porque el dia siguiente tomo el barco para ir a su casa.

Muestra 4

2.Cada marana iba con sus amigos en la playa
3.Al mediodia iba a un restaurante para comer
4.Por las noches iba en un bar cerca de su casa
5.Pero la ultima noche fue en su casa

6.Porque al dia siguiente fue a la isla griega.

Muestra 5
2.Cada mafana nadaba
3.Al mediodia comia con su amiga

4.Por las noches bailaban.
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5.Pero la ultima noche lo paso en su hotel y dormié

6.Porque al dia siguiente volvié a su casa.

Muestra 6

2.Cada mafana iba al mar para nadar

3.Al mediodia iba en bodegas para almorzar

4.Por las noches salia de copas con su novia y bailabais
5.Pero la ultima noche se acosto sin ir de copas

6.Porqgue el dia siguiente tuvo que volver a su casa.

Muestra 7

2.Cada manana iba a la playa y tomaba al sol.

3.Al mediodia comia en un restaurante cerca del mar.
4.Por las noches salia de copas con su compafiera.

5. Pero la tltima noche no dormio en su dormitorio

6.porque al dia siguiente fue a otra isla.

Muestra 8

2.Cada manfana iba a la playa

3.Al mediodia comia a un restaurante al lado del mar
4.Por las noches iba a bailar con su amiga

5.Pero la tltima noche no dormié en su hotel

6.Porque, al dia siguiente viajo con el barco por su casa.

Muestra 9

2.Cada mafana iba a la playa

3.Al mediodia comia cerca del mar

4.Por las noches iba a bailar

5.Pero la ultima noche tuvo que descansar

6.Porque, al dia siguiente tuvo que viajar en barco.

Muestra 10
2.Cada mafana iba a la playa con sus amigos

3.Al mediodia Paco comia a una cafeteria cerca la mar
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4.Por las noches, iba a un club con su amiga
5.Pero la Gltima noche no dormio

6.Porque al dia siguiente tenia que volver a las seis.

Muestra 11

2.Cada mafana iba a la playa

3.Al mediodia almorzaba a una taberna.

4.Por las noches, salia a una discoteca,

5. pero la ultima noche se acostaba con las gallinas,

6.porque al dia siguiente viajaba a 6 de la mafana.

Muestra 12

2. Cada mafiana iba a la playa para tomar el sol y nadar.

3 Al mediodia iba a un restaurante cerca de la playa para tener su comida.
4. Por las noches salia de copas y bailaba mucho,

5. pero la dltima noche se quedd en el hotel

6.porque el dia siguiente tenia que irse.

Muestra 13

2.Cada mafana iba a la playa para nadar.

3.Al mediodia iba al un restaurante para comer.

4.Por las noches iba en un club para bailar y divertirse.
5.Pero la ultima noche se quedo6 en hotel

6.Porque al dia siguiente tenia que salir.

Muestra 14

2.Cada mafana iba en la playa.

3.Al mediodia comia en un restaurante cerca del mar.
4.Por las noches bailaba en un bar famoso.

5.Pero la ultima noche durmié en su hotel,

6.porque al dia siguiente viaja.

Muestra 15

2.Cada manfana iba a la playa
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3.Al mediodia comia en un restaurante
4.Por las noches salia a la discoteca
5.Pero, la Gltima noche dormi6 temprano

6.Porque al dia siguiente viajaba

Muestra 16

2.Cada mafana iba a la playa.

3.Al mediodia comia en un restaurante cerca de mar
4.Por las noches bailaba

5.Pero la ultima noche no sali

6.Porqgue al dia siguiente volvia en su pais.

Muestra 17

2.Cada manfana iba a la playa.

3.Al mediodia comia en distintos restaurantes tradicionales.
4.Por las noches solia salir de copas y bailar hasta el amanecer,
5.pero la ultima noche se quedd al hotel y durmi6 temprano,

6.porque, al dia siguiente tenia que volver a su ciudad.

Muestra 18

2.Cada mafana iba a la playa.

3.Al mediodia almorzaba en una taberna

4.Por las noches iba al bares y bailaba con sus amigas
5.Pero la ultima noche no dormié nada

6.Porque al dia siguiente salié de crucero

Muestra 19

2.Cada mafiana nadaba en las playas y tomaba el sol
3.Al mediodia comia en un restaurante griego

4.Por las noches bailaba en los clubs con una chica
5.Pero la ultima noche no dormia en su cama

6.Porque al dia siguiente iba a su casa en barco
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Muestra 20

2.Cada mafana Paco nadaba

3.Al mediodia comia cerca del mar
4.Por las noches bailaba con sus amigos
5.Pero la ultima noche dormi¢ a las doce

6.Porque al dia siguiente volvié en barco.

Muestra 21

2. Cada mafiana iba a la playa.

3.Al mediodia comia en una taverna.

4.Por las noches, bailaba en un bar.

5. Pero la Gltima noche se quedé en el hotel

6.porque al dia siguiente salio.

Muestra 22

2.Cada mafana Paco iba a la playa

3.Al mediodia venia a comer en un restaurante griego al lado del mar.
4.Por las noches Paco bailaba en las varias discotecas de la isla.
5.Pero la ultima noche Paco decidio acostar en su hotel

6.porque al dia siguiente las vacaciones de Paco terminaron.

Muestra 23

2.Cada mafana iba a la playa.

3.Al mediodia comia a un restaurante cerca de la playa
4.Por las noches iba a discotecas

5.Pero la ultima noche se quedé en el hotel

6.Porque al dia siguiente tuvo que viajar

Muestra 24

2.Cada manfana era a la playa

3.Al mediodia comia en un restaurante al lado del mar
4.Por las noches bailaba con buenas chicas en clubes
5.Pero la ultima noche dormid en tu hotel

6.Porqgue al dia siguiente tuvo que ir a Jios con tu barco.
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Muestra 25

2.Cada mafana iba a la playa para nadar

3. Am mediodia comia con sus padres cerca del mar
4. Por las noches bailaba en una discoteca

5. Pero la ultima noche dormio

6. Porque, al dia siguiente debi6 que salir

Muestra 26

2.Cada mafiana ibamos a la playa para nos nadamos

3.Al mediodia ibamos para comer la cena en un restaurante que esta al lado del hotel
4.Por la noches, saliamos de copas o para danzamos

5.Por la ultima noche, llevamos al hotel para descansamos

6.Por que al dia siguiente llevamos el barco para mis retraso

Muestra 27

2.Cada manana iba al mar

3.Al mediodia comia en un lugar cerca del mar
4.Por las noches salia a bailar

5.Pero la tltima noche no dormid en su habitacion

6.Porque al dia siguiente volvié en su casa en barco.

Muestra 28

2.Cada mafana iba en la playa

3.Al mediodia comia en un restaurante

4.Por las noches iba de copas con sus amigos
5.Pero la dltima noche durmié muy temprano

6.Porque al dia siguiente viajé en barco

Muestra 29

2.Cada mafana ibamos a una playa maravillosa para nadar

3.Al mediodia soliamos a comer a unas tabernas con mariscos

4.Por las noches ibamos a descansar a unas clubes con madsica moderna

5.Pero la tltima noche habiamos ir
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6.porque, al dia siguiente el barco sali a las siete de la mafiana.

Muestra 30

2.Cada mafana estaba en la playa. Una playa muy buena.
3.Al mediodia comia en un restaurante a lado del mar
4.Por las noches estaba en los club

5.Pero la ultima noche dormio en su dormitorio de hotel

6.Porque, al dia siguiente fue a su casa

Muestra 31

2.Cada mafana iba a la playa con sus amigos.
3.Al mediodia comia al lado del mar

4.Por las noches iba por escuchar musica
5.Pero la ultima noche no dormiste

6.Porque al dia siguiente tenia que ir en su casa.

Muestra 32

2.Cada mafana Paco iba a la playa

3.Al mediodia iba a un restaurante y almorzaba con sus amigos
4.Por las noches bailaba con su amiga

5.Pero la ultima noche dormi

6.Porque al dia siguiente volvi a su ciudad.

Muestra 33

2. Cada mafana iba a bafar en la playa

3. Al mediodia comiamos con sus padres al lado del mar
4. Por las noches iba al discoteque para bailar

5. Pero la ltima noche quedaba en el hotel

6. Porque al dia siguiente tuvo que levantarse temprano porque tuvo que viajar.

Muestra 34
2.Cada manfana estaba a la playa
3.Al mediodia comia a las tabernas griegas pescado y marisco

4.Por las noches se divertia a los bares de la isla con su amiga
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5.Pero la tltima noche durmié a su habitacion del hotel

6.Porque al dia siguiente, va a viajar en barca.

Muestra 35

2. Cada mafana fue en una playa

3. Al mediodia comé en un restaurante
4. Por las noches estuve en un club
5.Pero la ultima noche relajarse

6. Porque al dia siguiente reversé en su pais

Muestra 36

2. Cada maiana fue en la playa con amigos

3.Al mediodia fue en un restaurante para comer
4. Por las noches fue en una discoteca para bailar
5.Pero la ultima noche duerme en hotel

6.Porque al dia siguiente tiene viajar

Muestra 37

2.Cada mafana Paco fue en las playas de Santorini por nadar en el mar.
3.Al mediodia Paco fue en los restaurantes por tomar cochina griega.
4.Por las noches el visitan los bars

5.Pero la ultima noche Paco quedd en casa porque al dia siguiente

6.el fue en el Espana.

Muestra 38

2.Cada mafana Paco fue en la playa

3.Al mediodia comio en un restaurante a lado de la playa.
4.Por las noches bail6 con sus amigos

5.Pero la dltima noche durmi6 en el hotel

6.Porque al dia siguiente viajé

Muestra 39
2.Cada manana fue a las playas

3.Al mediodia fue a las restaurantes
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4.Por las noches fue a las clubs para bailar
5.Pero la ultima noche dormia

6.Porqgue al dia siguiente fue a ir en su pais

Muestra 40

2.Cada mariana Paco fue al mar

3.Al mediodia fue a un restaurante

4.Por las noches fue de copas con su amiga
5.Pero la ultima noche quedia en el hotel

6.Porque al dia siguiente viajaba con un barco

Muestra 41 (adpiotog

2.Cada mafana fue en la playa con los amigos

3.Al mediodia fui todo el tiempo en el restaurante para comer
4.Por las noches fue a bailar con una amiga que se llama Maria

5.Pero la ultima noche estuve en el hotel porque ese dia cansado

6.Porque al dia siguiente con el barco fue a otra isla que se llama Santorini

Muestra 42

2.Cada mafiana tomo el sol en la playa

3.Al mediodia comi con amigos en un restaurante tradicional
4.Por las noches estuve bailando con su novia

5.Pero la ultima noche no pudo dormir en su dormitorio del hotel

6.Porqgue al dia siguiente tiene que salir en barco

Muestra 43

2.Cada mafiana fue a la playa y tomo el sol

3.Al mediodia comid en restaurantes tradicionales al lado del mar
4.Por las noches baild salsa en algunos bares

5.Pero la ultima noche se acostd pronto en el hotel

6.Porque al dia siguiente fue a una cruce a otra isla.

Muestra 44

2.Cada manana fue a la playa
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3.Al mediodia comi mucho en restaurantes tradicionales
4.Por las noches vi a los clubs y bailaba
5.Pero la tltima noche tenia buena suefios

6.Porque al dia siguiente viajo al mar

Muestra 45

2.Fue en la playa con sus amigos

3.Fue a un restaurante cerca de la playa con sus amigos
4.Fue a una discoteca con su amor

5.No fue nada

6.Fue por su casa

Muestra 46

2.Cada mafana estuve en el playa a tomar el sol
3.El mediodia gustaba a comer a lado del mar algo
4.Por la noches salio a ballear con les amiagas
5.Pero la ultima noche se despertd temprano

6.Porque al dia siguiente parti6 en batello

Muestra 47

2.Cada manana el fue a la mar y nadé

3.Al mediodia él comio en un restaurante cerca de la mar
4.Por las noches fue en un club y bail6

5.Pero la ultima noche €l no fue en un club y dormié

6.Porque, al dia siguiente él sali6 para su casa.

Muestra 48

2.Cada mafana fue a la playa.

3.Al mediodia fue a comer en una taberna al lado del mar
4.Por las niches fue en el club y bailé con una chica.
5.Pero la altima noche fue en un hotel para dormir.

6.Porgue al dia siguiento fue con en barco en casa

Muestra 49
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2.Cada mafana fue al playa y nadar

3.Al mediodia fue a comer a un restaurante
4.Por las noches fue bailar

5.Pero la ultima noche no fue a tu hotel

6.Porque al dia siguiente fue a un barco

Muestra 50

2.Cada manana fue a la playa

3.Al mediodia cené en un restaurante griega que tiene vistas al mar
4.Por las noches Paco bail6 en fiestas con su amigas

5Pero la Gltima noche se acuesto en su cama

6.Porque al dia siguiente sali con barca.

Muestra 51

2.Cada mafana se bafia en playas bonitas

3.Al mediodia fue a tomar calamares y verduras al lado del mar.
4.Por las noches fue de bailar

5.pero la dltima noche no se acuesta

6.porque al dia siguiente tiene que volver a su pais.

Muestra 52

2.Cada mafana fue a la playa

3.Al mediodia comi6 en restaurante en la playa
4.Por las noches fui a bares a bailar

5.pero la tltima noche durmid en hoteles sus amiga,

6.al dia siguiente viajo con la barka.

Muestra 53

2.Cada mafiana fue en la playa y tomé el sol.

3. Al mediodia tomd sus almuerzos en los restaurantes de la playa.
4.Por las noches fue en clubs para bailar.

5.Pero la ultima noche estuve enfiermo y solo en su habitacion

6.porque al dia siguiente termind sus vacaciones.
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Muestra 54

2.Cada mafiana estuvo bafiandose en la playa.

3.Al mediodia comio en un restaurante tradicional.
4.Pol las noches se estuvo bailando en los bares,
5.pero la ultima noche ha estado en su hotel

6.porque al dia siguiente salia por su ciudad.

Muestra 55

2.Cada mafana fuemos con mis amigos a la playa.

3.Al mediodia luego de la playa fuemos a un restaurante al lado de la playa para
comer algo.

4.Por las noches fuemos a un bar para bailar y tomar algo.

5.Pero la ultima noche decidimos dormir muy pronto

6. porque el dia siguiente vamos a un nueva vacacion en el mar.

Muestra 56

2.Cada mafana fue a mar, nadar y tomar el sol.

3.A mediodia fue a un restaurante para comer
4.Por las noches paco fue a bar y bailar

5.Pero la ultima noche Paco fue a hotel para dormir

6. porgue al dia siguiente vas a barco porque va a otro isla.

Muestra 57

2.Cada mafiana nosotros estabamos en la playa

3.Al mediodia nosotros comimos en el restaurante que hay enfrente de la mar

4.Por las noches nosotros fuimos en un disco para bailar y escuchar la musica griega
5.Pero la ultima noche nosotros preferimos estar en la camera del hotel

6.porque al dia siguiente nosotros debimos ir en nuestro pais/nuestra casa con el

barco.

Muestra 58
2.Fue en la playa
3.Como en un restaurante

4.Fue en un clup y baile
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5.No pudio dormir

6. porgue tuvo ruidoso En la su ciudad

Muestra 59
2.Cada manfana fue a la playa y tomo el sol.

3.Al mediodia comi6 a un restaurante griego al lado del mar.

4.Por las noches sali6 con amigos y fue a la discoteca donde bail6 con varias chicas.

5.Pero, la ultima noche se queda en la habitacion del hotel,

6.porque, al dia siguiente volvio en barco a su casa.

Muestra 60

2.Cada manana fue en las playas

3.Al mediodia Paco fue en restaurantes cerca del mar
4.Por las noches le gustd irse a bars con tu novia

5.Pero la ultima noche le quedo en su hotel para levantarse

6.Porqgue al dia siguiente fue a su pais.

Muestra 61

2.Cada mafana iba a la playa.

3.Al mediodia comio cenas tradicionales

4.Por las noches salio de nodhe y bailo

5.Pero la ultima noche quedo al habitacién de hotel

6.porque al dia siguiente viajo con una barca muy grande.

Muestra 62

2.Cada mafana era en la playa

3.Al mediodia comio en un restaurante tipico.
4.Por las noches salio en un bar con su amiga.
5.Pero la ultima noche no duermio en el hotel,

6.porque, al dia siguiente tenia que ir en el puerto.

Muestra 63

2.Cada manana Paco va al mar.
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3.Al mediodia Paco come un ensalada cerca del mar.
4.Por la noches, Paco y su novia bailamos en el disco,
5. pero la ultima noche tienen que dormir en el hotel

6. porgue, al dia siguiente tienen que viajar en barco.

Muestra 64

2.Cada manana fue ala mar y alli nada.

3.Al mediodia comi con su familia en un restaurante griego.
4.Por las noches salia con su amiga.

5.Pero la ultima noche fue a la cama

6.porque al dia siguiente fue en barco a Espafia.

Muestra 65

2.Cada marana fue de la playa, en un bien costero playa.
3.Al mediodia fue en un restaurante costero para beber ouzo
4.Por las noches Paco bailando con sus amiga

5.Pero la ultima noche acostando en once

6.porque al dia siguiente de barco empieza a las ocho de la mafiana.

Muestra 66

2.Cada manana fue a la playa con sus amigos
3.Al mediodia comi carne con patatas fritas
4.Por las noches fue a un club y bailo

5.Pero la ultima noche fue a la cama

6.Porque al dia siguiente fue al Santorini con mis amigos y lo pasado bonba

Muestra 67

2. Cada maiana fue el mar.

3.Al mediodia fue para comer pescar.

4.Por las noches fue de copas y baile con chicas.
5.Pero ultima noche quede al hotel

6.porque al dia siguiente tuve viaje la mafana.

77



Muestra 68

2.Cada mafana fue a la playa con su familia y sus amigos del barrio.
3.Al mediodia comid en una taberna con su familia y comieron pescados
4.Por las noches fue a un bar con sus amigos para bailar.

5.Pero la ultima noche estuvo al hotel

6.porque al dia siguiente volvio a Espafia.

Muestra 69

2.Cada manfana fue a la playa y tomo el sol.
3.Al mediodia como en un restaurante
4.Por las noches fue a la discoteca y baild
5.Pero la ultima noche se quedo6 en hotel

6.Porque, al dia siguiente tuvo que salir.

Muestra 70

2.Cada marana Pablo nado en el mar y tomo el sol.
3.Al mediodia comio en un restaurante cerca del mar
4.Por las noches Pablo bailo con sus amigos.

5.Pero la ultima noche durmié en un hotel, temprano

6. porgue al dia siguiente tuvo que viajo.

Muestra 71

2.Cada manana fue a la playa.

3.Al mediodia comio en una taberna cerca de la playa.
4.Por las noches bail6 con amigos.

5.Pero la ultima noche durmié pronto

6. porque al dia siguiente volvio a su casa por el barco.

Muestra 72

2.Cada mafana se bafié con tu amigos

3.Al mediodia comi6 en un restaurante cerca del mar
4.Por las noches sal6 con tu novia y bailaron

5.Pero la ultima noche no durmié nada

6.Porque, al dia siguiente salio en barco hasta Atena
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Muestra 73 (a.6piotoc)
2.Cada mafana fue a la playa con sus amigos
3.Al mediodia comid en los restaurantes de isla

4.Por las noches divertio y bail6 con sus amigos

5.Pero la ultima noche tuve que dormir muy pronto en la hotel porque

6.Al dia siguiente estaba viajando de la mafiana con en barco

Muestra 74

2.Cada manana fue a la playa

3.Al mediodia comié en un restaurante
4.Por la noches bail6 con sus novia
5.Pero la ultima noche dormié a las diez

6.Porque al dia siguiente voy con su casa en barco a las siete

Muestra 75

2.Cada mafana fue en un playa para nadar

3.Al mediodia fue en restaurantes tradicionales para comer
4.Por las noches fue en bares

5.Pero la ultima noche dormio

6.Porque al dia siguiente fue con un barco para su casa.

Muestra 76

2.Cada mafana fue a nadar con su amigos

3.Al mediodia comi6 en una restaurante cerca de mar
4.Por las noches fue a bailar con su pareja.

5.Pero la ultima noche fue al hotel y se acosto

6.Porqgue al dia siguiente tuve que viajar.

Muestra 77

2.Cada mafana Pablo fue en la playa y tomd el sol

3.Al mediodia Pablo comio cerca del mar con sus amigos
4.Por las noches Pablo fue en el club y en las fiestas y baild

5.Pero la tltima noche Pablo dormié en su hotel
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6.Porque al dia siguiente Pablo sali6 y volvio en Espafia.

Muestra 78

2.Cada mafana fue a la playa para tomar el sol y nadar.
3.Al mediodia comio al lado del mar.

4.Por la noche bail6 a un bar con su amiga.

5.Pero la ultima noche quedé en su hotel,

6.porque al dia siguiente tuvo que viajar con el barco.

Muestra 79

2.Cada mafana Paco le gusta ir en la playa.

3.Al mediodia Paco le gusta ir en una tienda porque le gusta comer aqui.
4.Por las noches le gusta ir en un bar.

5.Pero la ultima noche quiere dormir a las 8:30 al dia siguiente.

6.Porque al dia siguiente quiere ir en Espafia.

Muestra 80

2.Cada mafiana vamos al mar

3.Nos vamos a comer en un restaurante al mediodia.
4.Por las noches nos vamos a bailar en un club
5.Pero la Gltima noche nos vamos en el hotel

6.Porqgue al dia siguiente nos vamos a Madrid.

Muestra 81

2.Cada manana va a la playa

3.Al mediodia toma un ouzo y una “griega” salata
4.Por las noches baila con muchos amigos

5.Pero la ultima noche no quiere ir al hotel por dormir

6.Porque al dia siguiente tiene que viajar abajo.

Muestra 82
2.Cada mafana Paco va a la playa de la isla.
3.Al mediodia come en un restaurante al lado del mar.

4.Por las noches va en una tienda con sus amigos Yy baila tango.



5. Pero la Gltima noche, viene en su hotel y va a dormir

6.porque al dia siguiente viaja en barco.

Muestra 83

2.Cada mafana Paco va a la playa

3.Al mediodia Paco comer en ele restaurante

4.Por las noches se encanta bailar con su amiga Cristina en el club
5.Pero la altima noche se prefiere dormir pronto

6.Porque al dia siguiente el barca sale a las siete.

Muestra 84

2.Cada mafana va al playa

3.Al mediodia come en un restaurante
4.Por las noches baila con sus amigos
5.Pero la ultima noche no va a dormir

6.Porque a dia siguiente travaila

Muestra 85

2.Cada mafana fue a la playa
3.Al mediodia come a un taverna
4.Por las noches baile

5.Pero, la tltima noche duerme

6.Porque al dia siguiente viaje

Muestra 86

2.Cada mafana Paco fue a las playas

3.Al mediodia Paco trabaja en un restaurante
4.Por las noches Paco fue en bares

5.Pero la dltima noche Paco vivo en un hotel

6.Porque al dia siguiente va con el barco.

Muestra 87
2.Cada mafana nosotros vamos en la playa y hacer bafios

3.Al mediodia nosotros vamos en una restaurante muy cerca del mar
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4.Por la noches nosotros bailamos en una discoteca
5.Pero la ultima noche nosotros hacer nada

6.Porque al dia siguiente vamos a ir en una isla diferente con el barco.

Muestra 88

2.Cada mafiana vamos a la playa

3.Al mediodia vamos a comer en el restaurante muy bonito
4.Por las noches nos gusta bailar

5.Pero la ultima noche vamos a dormir

6.Porque al dia va en un barco.

Muestra 89

2.Cada mafana Paco nada en el mar

3.Al mediodia ir a un restaurante para comer

4.Por las noches va por copas y bailar

5.Pero la dltima noche dormi6 temprano en la hotel

6.Porque al dia siguiente salio con el barco

Muestra 90

2.Cada mafana va en la playa

3.Al mediodia comer en el mar

4.Por las noches beber en la bubs
5.Pero la ultima noche esta en la hotel

6.Porque al dia siguiente han trabajaba once horas

Muestra 91

2.Cada mafana va a la playa

3.Al mediodia va a la restaurante
4.Por las noches va a la club

5.Pero la ultima noche va a la cama

6.Porque al dia siguiente va el barco

Muestra 92

2.Cada mafana Paco ir a la playa con sis padres



3.Al mediodia Paco come en un restaurante
4.Por las noches Paco baila con Maria
5.Pero la ultima noche Paco duerme en la cama'y ve el tele

6.Porque al dia siguiente va con un barco.

Muestra 93

2.Cada mafiana Paco va en la playa

3.Al mediodia come en un restaurante al lado del mar
4.Por las noches sale con su amigos

5.Pero la ultima noche te duche en un habitacion en hotel

6.Porque al dia siguiente se fue

Muestra 94

2.Cada mafana nadiaba.

3.Al mediodia comio en una buena taverna.

4.Por las noches sali6 con sus amigos por copas y tapas
5.Pero la ultima noche no te acostaba,

6.porque al dia siguiente volvi en tu pais...jque lastima!

Muestra 95

2.Cada mafana subia en la play por nadar

3.A mediodia fue de comer en un tipico restaurante griego
4.Por las noches salia a bailar con sus amigos

5.Pero la ultima noche no revuelve a su hotel

6.porque al dia siguiente perdi su barco.

Muestra 96

2.cada mariana Paco fue en la playa para nadar
3.Al mediodia Paco come en un restaurante

4.Por las noches Paco baila en un bar con su amiga
5.Pero la ultima noche Paco fue en el hotel

6.Porqgue al dia siguiente fue en su casa en Madrid
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Muestra 97

2.Cada mafana ha ido a la playa con sus amigos.

3.Al mediodia ha bebido algo y ha tomado tapas en un restaurante.

4.Por las noches ha bailado con una griega chica en la discoteca.
5.Pero la ultima noche no ha hecho nada y ha dormido pronto.

6.Porque al dia siguiente ha tenido la boca para ir a su ciudad.

Muestra 98

2.Cada mafana he pasado a la play

3.Al mediodia he comido en un restaurante
4.Por las noches he bailado en el bar
5.Pero la altima noche he dormido mucho

6.Porque al dia siguiente he venido por la mia casa.

Muestra 99

2.Cada manana he ido a la playa con mis sobrinos

3.Al mediodia he comido en un restaurante muy famoso
4.Por las noches he bailado con mi novio en un club
5.Pero la ultima noche durmo pronto

6.Porque, al dia siguiente he viajada en un barco muy grande.

Muestra 100

2.Cada mafana ha tomado el sol y ha nadado

3.Al mediodia ha visitado un restaurante pequefio enfrente mar
4.Por la noche fue por bailo con su amiga

5.Pero la ultima noche no volvio el hotel

6.Porque al dia siguiente viajaba con un barco grande.
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