
 

Θεολογική Σχολή, Τμήμα Θεολογίας 

Πρόγραμμα Μεταπτυχιακών Σπουδών (ΠΜΣ) 

«Ορθόδοξη Θεολογία» 

Ειδίκευση 

       «Συστηματική Θεολογία και Επιστήμες της Αγωγής» 

 

 

Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- Εκπαιδευτικών για τον ρόλο τους στο 

Σχολείο 

Ονοματεπώνυμο φοιτήτριας: Ελένη Κορναράκη 

 

Επιβλέπων Καθηγητής: Μάριος Κουκουνάρας Λιάγκης 

Mέλη της Επιτροπής: Κωνσταντίνος Κορναράκης και   

                                  Σταύρος Γιαγκάζογλου 

 

Διπλωματική εργασία που εκπονήθηκε στο ΠΜΣ για τη χορήγηση του Μεταπτυχια-

κού Διπλώματος Ειδίκευσης στην Συστηματική Θεολογία και Επιστήμες της Αγωγής 

του ΕΚΠΑ 

 

Αθήνα, Οκτώβριος, 2022 

 



ii 

 

 

 

 

  

School of Theology, Department of Theology 

 

Master Degree Programme in  

“Orthodox Theology,  

Systematic Theology and Education Sciences” 

 

 

The perceptions of Theologians-Teachers regarding their role in 

School  

 

Author: Eleni Kornaraki 

Supervisor: Marios Koukounaras Liagkis 

Members of the Commission: Konstantinos Kornarakis and   

                                                    Stavros Giagkazoglou 

 

A dissertation submitted to the Master’s Degree Programme in “Systematic Theology 

and Educations Sciences” at the NKUA for the award of the Master of “Orthodox 

Theology” 

 

Athens, October, 2O22 

 



iii 

 

Τίτλος Διπλωματικής  Εργασίας 
 

Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- Εκπαιδευτικών για τον ρόλο τους στο Σχο-

λείο 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Συγγραφέας: Κορναράκη Ελένη 

 

 

 

Μέλη Τριμελούς Επιτροπής Αξιολόγησης: 

1) Κωνσταντίνος Κορναράκης, Καθηγητής, ΕΚΠΑ 

2) Μάριος Κουκουνάρας Λιάγκης, Αναπληρωτής Καθηγητής, ΕΚΠΑ 

3) Σταύρος Γιαγκάζογλου, Αναπληρωτής Καθηγητής, ΕΚΠΑ 

 

  



iv 

 

Υπεύθυνη Δήλωση 
Αυτή η διπλωματική εργασία υποβάλλεται από τη συγγραφέα της ως μερική 

εκπλήρωση των απαιτήσεων του Προγράμματος Μεταπτυχιακών Σπουδών 

στην «Ορθόδοξη Θεολογία» του Εθνικού και Καποδιστριακού Πανεπιστημίου 

Αθηνών. 

 

Υπεύθυνα δηλώνεται ότι η συγκεκριμένη διπλωματική εργασία έχει συγγρα-

φεί από την υπογράφουσα και δεν έχει υποβληθεί ούτε έχει αξιολογηθεί σε 

οποιοδήποτε άλλο πλαίσιο (π.χ. άλλου μεταπτυχιακού ή προπτυχιακού τίτλου 

σπουδών κ.ά.), στην Ελλάδα ή στο εξωτερικό. 

 

 

ΟΝΟΜΑΤΕΠΩΝΥΜΟ:  ΕΛΕΝΗ ΚΟΡΝΑΡΑΚΗ 

 

 

 

 

 

 

Η έγκριση της διπλωματικής εργασίας από́ το Πρόγραμμα Μεταπτυχιακών Σπουδών 

(ΠΜΣ) «Ορθόδοξη Θεολογία» του Εθνικού και Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Α-

θηνών δεν δηλώνει απαραιτήτως την αποδοχή́ των απόψεων της συγγραφέως από το 

ΠΜΣ. 

  



v 

 

Περίληψη 

  
Οι σύγχρονες αντιλήψεις των θεολόγων και ο ρόλος τους στη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση είναι ένα θέμα επίκαιρο που απαιτείται να διερευνηθεί. Με βάση αυτό το 

σκεπτικό είναι σκόπιμο να αποτυπωθούν οι θέσεις τους για το διδακτικό τους έργο. 

Βέβαια, αυτή η πορεία οδηγεί στο συναπάντημα του ανθρώπου και επαγγελματία εκ-

παιδευτικού, που ενεργεί σύμφωνα με τις προσλαμβάνουσες παραστάσεις αλλά και 

τις καταβολές τόσο της προσωπικής όσο και της κοινωνικής του ταυτότητας. 

Η εργασία αυτή έχει ως στόχο την αξιολόγηση του ρόλου των θεολόγων, τη 

χαρτογράφηση της επαγγελματικής τους αυτοεικόνας, την καταγραφή των θέσεων 

τους για τη διδασκαλίας της Θρησκευτικής Εκπαίδευσης (ΘΕ.), καθώς και τον κοινω-

νικό ρόλο του μαθήματος σε μια εποχή με μεταβαλλόμενες και απαιτητικές επιστη-

μονικές αλλά και κοινωνικοπολιτικές προκλήσεις. Στο πλαίσιο της παρούσας μετα-

πτυχιακής εργασίας διενεργήθηκε πανελλήνια έρευνα με τίτλο: «Οι αντιλήψεις των 

Θεολόγων- Εκπαιδευτικών για τον ρόλο τους στο Σχολείο». 

Η πανελλήνια έρευνα διενεργήθηκε από τις 07 Ιανουαρίου 2021 έως και τις 

04 Απριλίου 2021 και στην προσπάθεια αυτή συμμετείχαν 302 εν ενεργεία θεολόγοι 

που υπηρετούν στη δημόσια και την ιδιωτική εκπαίδευση. Τα αποτελέσματα της έ-

ρευνας αποτελούν μέτρο σύγκρισης με αντίστοιχη εμπειρική έρευνα που πραγματο-

ποίησαν οι καθηγητές Αλ. Σταυρόπουλος και Στ. Κουμαρόπουλος το 1998. Από τη 

σύγκριση του δείγματος και των δύο ερευνών προέκυψε η κοινή αποδοχή του λει-

τουργήματος της  Θεολογίας καθώς και η διάθεση για κοινωνική προσφορά. Σήμερα 

οι θεολόγοι συνδέουν πρωταρχικά το διδακτικό τους έργο με τη μετάδοση γνώσεων 

και την εμψύχωση των εφήβων, ενώ τη δεκαετία του 90 έδιναν προτεραιότητα στον 

καθοδηγητικό και κατηχητικό τους ρόλο. 

Τα ευρήματα της παρούσας έρευνας κατέδειξαν τη θέληση των θεολόγων να 

αναβαθμίζουν σταθερά την ποιότητα του γνωστικού τους αντικειμένου καθώς και την 

επιθυμία τους να διδάσκουν σε ένα γόνιμο και δημιουργικό σχολικό περιβάλλον. Από 

την ανάλυση των αποτελεσμάτων της ποσοτικής έρευνας προέκυψε επίσης η συνει-

δητή επιθυμία συνεργασίας των θεολόγων με τις Επιστήμες της Αγωγής. Επιπλέον οι 

εκπαιδευτικοί επιθυμούν να είναι ανοιχτοί τόσο στις κοινωνικές προκλήσεις, ακόμα 

και στον δυναμικό αντίλογο των μαθητών τους, όπως και στην αποδοχή της διαφορε-

τικότητας, στο πλαίσιο της ενσωμάτωσης στην κοινωνία αλλά και στην σχολική αί-

θουσα. Ο σεβασμός αυτός ανταποδίδεται και επιτρέπει την αμοιβαία κατανόηση και 

συνεργασία. Επίσης ο ομολογιακός τύπος διδασκαλίας του Μαθήματος των Θρη-

σκευτικών (ΜτΘ) ακολουθείται από την πλειονότητα των συμμετεχόντων θεολόγων. 

 

Λέξεις κλειδιά: Θεολόγος, Θρησκευτική Εκπαίδευση, Προσωπική Θεωρία, επαγγελ-

ματικός αυτοπροσδιορισμός, Κοινωνικός ρόλος 
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Abstract 
 

Contemporary perceptions of theologians and their role in Secondary Education is 

an issue that needs to be explored nowadays. Based on this reasoning, it is advisable 

to reflect their views on their teaching work. This introspective path leads to the en-

counter of the educator’s personal and professional views and ethics, as well as their 

origins of personal and social identity. 

 This work aims to evaluate the role of theologians, map their professional self-

image, record their positions on Religious Education (RE), as well as the social role of 

the course in an era of changing and demanding scientific as well as socio-political 

challenges. In the context of this master's thesis, a pan-Hellenic research was con-

ducted under the title: "The perceptions of Theologians-Educators regarding their 

role in the School ". 

 The pan-Hellenic survey was conducted from 07 January 2021 to 04 April 

2021 and 302 working theologians who serve in public and private education partici-

pated in this effort. The results of the research are a measure of comparison with a 

corresponding empirical research carried out by professors Al. Stavropoulos and St. 

Koumaropoulos in 1998. From the comparison of the two surveys, it emerged the 

common acceptance of the Theology liturgy as well as the disposition for social con-

tribution. Today theologians primarily associate their teaching work with imparting 

knowledge and enlivening teenagers, while in the 90s they prioritized their guiding 

and catechizing role. 

 The answers demonstrated the will of theologians to steadily upgrade the qual-

ity of their subject as well as their desire in a prosperous and creative school environ-

ment. The analysis of the findings of the quantitative research also revealed the con-

scious desire of theologians to cooperate with the Education Sciences. Moreover, 

teachers wish to be more open to both social challenges, even to the dynamic opposi-

tion of their students, as well as to the acceptance of diversity, in the context of inte-

gration in society and the classroom. The respect is reciprocated and allows mutual 

understanding and cooperation. The majority of the theologians who took part in the 

present survey, follow this confessional type of teaching. 

 

Keywords: Theologian, Religious Education, Personal Theory, professional self-

determination, Social role 
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Πρόλογος 
 

Η ζωή ενός εν ενεργεία εκπαιδευτικού συχνά παρουσιάζει μεταπτώσεις, βιώ-

νει μέρες ηλιόλουστες, με αισθήματα ευφορίας, διάθεση για δημιουργία και προσφο-

ρά, μα που απρόσμενα και βίαια θαμπώνουν, υποχωρούν, και δίνουν τη θέση τους σε 

προβληματισμούς, ανησυχίες, αμφιβολίες για τον εαυτό τους, τις ικανότητές τους αλ-

λά και για τα όνειρά τους. Κάποτε ακολουθούν και σκοτεινές στιγμές με διάθεση α-

πόσυρσης, απόρριψης με έντονο θυμό και αυτονόητους αποδέκτες το σχολείο, τους 

μαθητές, τις μαθήτριες του και ιδιαίτερα τον εαυτό του. Μάλλον, κάποιες τέτοιες μέ-

ρες θυμόταν και ο Μακ Κορτ στις τάξεις που δίδασκε2, όταν ανέφερε ότι «το δασκα-

λίκι είναι η καταφρονημένη παρακόρη των ανθρωπίνων επιτηδευμάτων» (Μακ Κορτ, 

2005, σ. 16).  

Η πραγματικότητα τον προσγειώνει απότομα κάποιες φορές, όταν το αποτύ-

πωμα ανθρώπων της έδρας αχνοφαίνεται και χάνεται ολότελα μέσα από παιδαγωγικές 

και διδακτικές προκλήσεις της τάξης του. Ο λαβύρινθος της διδακτικής πορείας ακο-

λουθεί πολλούς δρόμους, κάποιοι από αυτούς μονότονοι και απομονωμένοι ενώ άλ-

λοι μεστοί που διασταυρώνονται με νέους και κάνουν το εκπαιδευτικό ταξίδι γόνιμο 

και δημιουργικό.  

Το προσωπικό πλαίσιο σκέψης του εκπαιδευτικού συχνά αποσυντονίζεται, 

αφού οι προσωπικές επιλογές δεν συνάδουν με την επιστημονική γνώση. Είναι συχνό 

φαινόμενο στις σχολικές αίθουσες ο εκπαιδευτικός να διαμορφώνει την ατομική του 

επιλογή χωρίς να δέχεται προσλαμβάνουσες από σύγχρονες επιστημονικές θέσεις, 

ενημερωτικές επιμορφωτικές συναντήσεις και ανταλλαγή απόψεων με συναδέλφους. 

Το αποτέλεσμα που προκύπτει από αυτή τη μονομέρεια της προσωπικής του ερμη-

νείας και της παγίωσης της διδακτικής διαδικασίας που τηρεί ευλαβικά, τον καθιστά 

ασφαλή και σίγουρο- στον μικρόκοσμο του- αλλά τελικά αφόρητα μόνο. Η εικόνα 

αυτή τον απομονώνει από την εποχή του, το επάγγελμα αλλά και από τους συνεργά-

τες του. Καθορίζει το δικό του εγώ μέσα σε ένα πνεύμα σύγχυσης, άγνοιας και έλλει-

ψης ενδιαφέροντος που πολλές φορές τον καθιστά διεκπεραιωτικό, προβλέψιμο και 

τέλος αδιάφορο για όσους συμβιώνουν επαγγελματικά μαζί του. Επιβραβεύει ένα 

προσωποκεντρικό μονοπάτι δράσης όπου κυριαρχεί η καθημερινή πρακτική και α-

πουσιάζει η θεωρητική τοποθέτηση σε αυτό που καθημερινά δομεί. 

Σε κάθε δίπολο πάντοτε υπάρχει και το αντίπαλο δέος που υποστηρίζει σθε-

ναρά την άποψη ότι, ενώ ο πλανήτης ραγδαία μετατρέπεται, οι κοινωνίες εκσυγχρονί-

ζονται, τα σχολεία αδυνατούν να ακολουθήσουν δυναμικά τις προκλήσεις της σύγ-

χρονης εποχής και οι εκπαιδευτικοί παραμένουν προσκολλημένοι σε πρακτικές που 

παραπέμπουν σε προηγούμενες δεκαετίες. Αυτή η ασυγχρονία αφήνει μαθητές και 

γονείς δυσαρεστημένους και τους εκπαιδευτικούς μετέωρους, να βιώνουν μια αβέ-

βαιη συνθήκη και ενίοτε να εισπράττουν ενίοτε και απαξιωτικά σχόλια 

 
2 Φρανκ Μακ Κορτ (1930 -2009) Αμερικανός συγγραφέας ιρλανδικής καταγωγής, στην αυτοβιογραφία 

του «Ο δάσκαλος», καταγράφει περιστατικά που βίωσε ως δάσκαλος Αγγλικών στα δημόσια λύκεια 

της Ν. Υόρκης. Παρουσιάζει τις σχέσεις που αναπτύσσει ένας νέος καθηγητής με τους μαθητές, τους 

γονείς τους αλλά και τη διοίκηση του σχολείου. Στις σελίδες του βιβλίου του δηλώνει ότι έχτισε με 

τους μαθητές του μια σχέση που βασιζόταν στην ειλικρίνεια που διευκόλυνε στην πορεία και τη μετά-

δοση της γνώσης. Αναφέρει χαρακτηριστικά «Πορεύεσαι μαζί με τα παιδιά και, όσο θέλεις να είσαι 

δάσκαλος, δεν υπάρχει τρόπος να ξεφύγεις» 
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Η παρούσα εργασία δεν στοχεύει στον καταμερισμό ευθυνών από τη σύγχυση 

που προκαλούν οι ανθρώπινες φωνές των εμπλεκομένων αλλά επιδιώκει την αντίστι-

ξη που καλείται να επιτευχθεί στις σχέσεις τους. 

 

  



xxiv 

 

Εισαγωγή 
 

Την τελευταία εικοσαετία πραγματοποιήθηκαν ανακατατάξεις σε παγκόσμιο 

επίπεδο δρομολογώντας την κοινωνία σε διαφορετικούς προσανατολισμούς δράσης 

και αναδιοργανώνοντας προσωπικές, εργασιακές, διαπροσωπικές σχέσεις, επιτεύγμα-

τα της επιστήμης, ανασύσταση θεσμών και την καθημερινότητα των πολιτών. Από 

αυτές τις αλλαγές ήταν φυσικό να επηρεαστεί και η εκπαίδευση. 

Συχνά επιβεβαιώνεται ότι η σχολική εκπαίδευση ταλανίζεται από παθογένειες 

του παρελθόντος ακολουθώντας ασφαλείς νόρμες που εξασφαλίζουν παγιωμένα οφέ-

λη που καλύπτουν προγενέστερες μαθησιακές, διδακτικές αλλά και κοινωνικές απαι-

τήσεις.  

Ωστόσο, θεωρείται επιβεβλημένη η ανανέωση της εκπαίδευσης, με όραμα το 

σχολικό περιβάλλον να προσφέρει ασφάλεια τόσο στους μαθητές όσο και στους εκ-

παιδευτικούς, όπως και την αδιάλειπτη προσαρμοστικότητα στις σύγχρονες3ανάγκες 

της μετανεωτερικής εποχής (Πασιαρδής & Κιάφα , 2015, σ. 1). Οι εμπλεκόμενοι στη 

μαθησιακή διαδικασία αντιλαμβάνονται την ανάγκη ανασυγκρότησης του πεδίου 

δράσης τους και αναπροσαρμογής των σκοπών και στόχων της εκπαίδευσης. Αν δεν 

πραγματοποιηθούν άμεσες τροποποιήσεις και βελτιώσεις «το σχολείο κινδυνεύει να 

παράγει μονολιθικές γλώσσες, δηλωτικές των εξειδικευμένων γνώσεων και, ακόμα 

βαθύτερα, των γνώσεων που γίνονται δόγματα των ζηλωτών που φυλάσσουν την ύ-

παρξη ενός και μόνο κόσμο» (Recalcati, 2020, σ. 127). Οι μαθητές προσδοκούν οι 

σχολικές αίθουσες να μην βομβαρδίζονται από πληροφορίες, αλλά να αναπτύσσουν 

δεξιότητες και στάσεις που θα συγκροτήσουν συνειδητά και υπεύθυνα πρόσωπα.  

Η ανάγκη αυτή επικαιροποιείται και σε ευρωπαϊκό επίπεδο αφού «η θεμελιώ-

δης λειτουργία της εκπαίδευσης και της κατάρτισης είναι η κοινωνική ένταξη και η 

προσωπική ανάπτυξη των Ευρωπαίων, μέσα από τις κοινές αξίες που αυτοί συμμερί-

ζονται, από τη μεταβίβαση μιας πολιτιστικής κληρονομιάς και την εκμάθηση της αυ-

τονομίας» (Λευκό Βιβλίο, 1995, σ. 4). 

Σημαντικός αρωγός σε αυτή την προσπάθεια είναι η προσωπικότητα του εκ-

παιδευτικού, οι αντιλήψεις του για τον επαγγελματικό του ρόλο και οι θέσεις του για 

τους μαθητές και τις μαθήτριες του. Η παρούσα εργασία επικεντρώνεται στο πρόσω-

πο του εκπαιδευτικού, την επαγγελματική του ταυτότητα και το μέλλον του στον ερ-

γασιακό του χώρο. Μάλιστα πρωταγωνιστής αυτής της εργασίας είναι ο/ η εκπαιδευ-

τικός - θεολόγος και οι αντιλήψεις του για το γνωστικό του αντικείμενο. 

Η αναζήτηση του επαγγελματικού προφίλ του θεολόγου καταγράφει τις δυ-

σκολίες που αντιμετωπίζει σήμερα στον χώρο του σχολείου καθώς και τις προσπά-

θειες που καταβάλλει για να τις ξεπεράσει, επιπλέον θα αναζητηθούν οι παιδαγωγικές 

και διδακτικές προτεραιότητες που θέτει.  

 
3 (Normativity, religion, andethnicityintheschoolsystem, 2021) «Η εκπαίδευση πρέπει να δίνει στα άτο-

μα μια εικόνα για τον πολύπλοκο κόσμο μας που βρίσκεται σε συνεχή αναβρασμό και ταυτόχρονα να 

παρέχει την πυξίδα που θα τα βοηθήσει να πορευτούν με ασφάλεια σ’ αυτόν» (Unesco, 2002, σ. 125). 
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Η Θρησκευτική Εκπαίδευση (ΘΕ) καλείται με τη σειρά της να ακολουθήσει 

ανανεωμένες Θεωρίες μάθησης και να προσδώσει στους μαθητές και μαθήτριες τη 

δυνατότητα να «μαθαίνουν μέσα στις σχέσεις και από τις σχέσεις» (Κουκουνάρας 

Λιάγκης, 2015, σ. 160). 

«Το ΜτΘ, αποτελεί μέρος της γενικής εκπαίδευσης, είναι αναγκαίο να προ-

σφέρεται με εκσυγχρονισμένες μεθόδους διδασκαλίας και το περιεχόμενό του να 

συνδέεται με τον τρόπο ζωής, τα ενδιαφέροντα των μαθητών και τα ψυχοπαιδαγωγι-

κά τους χαρακτηριστικά, ώστε να δημιουργεί βιώματα και να προσφέρει αγωγή, στά-

σεις και δεξιότητες» ( Κόπτσης, 2017, σ. 62). 

Η εκπόνηση της παρούσας διπλωματικής πραγματοποιήθηκε από την ερευνή-

τρια στο πλαίσιο της ολοκλήρωσης των μεταπτυχιακών σπουδών της στις «Επιστήμες 

της Αγωγής και Θρησκευτική Εκπαίδευση» του ΕΚΠΑ, υπό την εποπτεία του επι-

βλέποντα καθηγητή κ. Μάριου Κουκουνάρα Λιάγκη. Καταρχάς, η μελέτη επικεντρώ-

θηκε στη σχετική βιβλιογραφία που παρουσιάζει το παιδαγωγικό αλλά και θεολογικό 

υπόβαθρο που επικρατεί τόσο στον ελλαδικό όσο και στον ευρωπαϊκό χώρο. 

Στη συνέχεια διαμορφώθηκε ερωτηματολόγιο που διανεμήθηκε ηλεκτρονικά 

έτσι ώστε να εξυπηρετηθεί η άμεση συλλογή των δεδομένων, η εξασφάλιση της ανω-

νυμίας, όπως η συλλογή δείγματος από όλα τα γεωγραφικά διαμερίσματα της Ελλά-

δος. Στη διαδικασία αυτή συμμετείχαν 302 εν ενεργεία θεολόγοι από τη δημόσια και 

την ιδιωτική εκπαίδευση, η συλλογή των δεδομένων ολοκληρώθηκε σε τέσσερις μή-

νες (07 Ιανουαρίου 2021 - 04 Απριλίου 2021).  

Οι μέθοδοι ανάλυσης των δεδομένων είναι η περιγραφική στατιστική και η στατιστι-

κή συσχετίσεων με βάση το στατιστικό πακέτο SPSS Statistics Data Document 20 για 

Windows. Επιλέχθηκε η ποσοτική έρευνα επειδή εστιάζει στην εγκυρότητα και αξιο-

πιστία (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 33) των αριθμητικών μετρήσεων και στη 

στατιστική ανάλυση των αποτελεσμάτων τους. 

Σκοπός της διπλωματικής αποτελεί η σκιαγράφηση της σημερινής προσωπι-

κής και επαγγελματικής εικόνας του θεολόγου και συνάμα η καταγραφή των αλλα-

γών ή διαφοροποιήσεων που έχουν προκύψει στις αντιλήψεις τους τις τελευταίες δε-

καετίες στον ελλαδικό χώρο. Μέτρο σύγκρισης αυτής της προσπάθειας αποτελεί α-

ντίστοιχο εγχείρημα που είχαν υλοποιήσει το 1997 και 1998 οι Αλέξανδρος Σταυρό-

πουλος και Στέφανος Κουμαρόπουλος. 

Η ανάγκη διεργασίας αυτής της ποσοτικής έρευνας για τις αντιλήψεις των δι-

δασκόντων της ΘΕ για το ρόλο τους στο σχολείο αποτελεί προτεραιότητα για τους εν 

ενεργεία εκπαιδευτικούς να αναπροσαρμόσουν και να συντονίσουν τα βήματά τους 

με επικαιροποιημένα δεδομένα που θέτουν οι Επιστήμες της Αγωγής. Παράλληλα 

θεωρείται επιτακτική η συνάντηση των Ελλήνων θεολόγων με ομοτέχνους άλλων 

χωρών με σκοπό τον αναστοχασμό του εκπαιδευτικού τους έργου και αποσκοπώντας 

στην αξιολόγηση των θέσεων τους σχετικά με το ρόλο τους στο σχολείο. Επισημαίνε-

ται μάλιστα η ανάγκη ανασύνταξης και επαναπροσδιορισμού του εκπαιδευτικού που 

παραδοσιακά λειτουργεί ως μονάδα στο σχολικό περιβάλλον, σε συνειδητό μέλος ε-

νός συνόλου που αρμονικά παράγει εκπαιδευτικό έργο (Δόλγυρα, 2017, σ. 278). 
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Η παρούσα διπλωματική στοχεύει στη διερεύνηση της προσωπικής και εκπαι-

δευτικής ταυτότητας του θεολόγου καθώς και τις αντιλήψεις που έχει διαμορφώσει 

για το ρόλο του το σχολείο. Έναν ρόλο πολυδιάστατο, νευραλγικό, πολυεπίπεδο και 

καθοριστικό για τη ψυχοπνευματική ανάπτυξη των μαθητών και των μαθητριών του/ 

της στις σχολικές αίθουσες, αλλά και για τη γόνιμη συνεργασία των εκπαιδευτικών 

που πορεύονται αντάμα με τα σύγχρονα ευρήματα της Παιδαγωγικής και της Διδα-

κτικής.  

Το ερευνητικό ενδιαφέρον σχετικά με την επαγγελματική αυτοεικόνα των εν 

ενεργεία θεολόγων εκπαιδευτικών καθόρισαν και την εμπειρική μελέτη των ερευνη-

τικών ερωτημάτων που ακολουθούν: 

1. Ποια είναι η επαγγελματική ταυτότητα του σύγχρονου Θεολόγου; 

2. Ποιες διαφορές παρουσιάζουν οι αντιλήψεις των θεολόγων για τον επαγ-

γελματικό τους αυτοπροσδιορισμό τους σήμερα αλλά και πριν το 2000; 

3. Ποιος πρέπει να είναι ο χαρακτήρας του ΜτΘ σύμφωνα με τους εν ενεργεία 

Θεολόγους εκπαιδευτικούς; 

4. Ποιες είναι οι αντιλήψεις για τη θέση του Θεολόγου γενικότερα στην κοι-

νωνία σήμερα και η σχέση του με την Εκκλησία; 

5. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των αντρών από των γυναικών σε σχέση με τον 

ρόλο του θεολόγου- κατηχητή; 

6. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των θεολόγων ανάλογα με την ηλικία και το γεω-

γραφικό διαμέρισμα που υπηρετούν ως προς τον τύπο του μαθήματος που διδάσκουν; 

Επιπροσθέτως θα διερευνηθούν οι ερευνητικές υποθέσεις: 

• Η σύγχρονη επαγγελματική αυτοεικόνα του θεολόγου είναι συμβατή με τις 

απαιτήσεις σύγχρονης Παιδαγωγικής και τις αντίστοιχες αντιλήψεις των Ευρωπαίων 

θεολόγων. 

• Ο ρόλος του σύγχρονου θεολόγου δεν παρουσιάζει σημαντικές διαφοροποι-

ήσεις από το προφίλ προηγούμενων δεκαετιών (έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρό-

πουλου).  

• Η υιοθέτηση του ρόλου του κατηχητή δεν συσχετίζεται με το φύλο  

• Η ηλικία και ο η περιοχή που υπηρετεί ο εκπαιδευτικός επηρεάζει και το μο-

ντέλο μαθήματος που ακολουθεί. 

Επιπλέον τα ερευνητικά αποτελέσματα θα οδηγήσουν σε προτάσεις και σκέ-

ψεις του δείγματος όπου η εφαρμογή τους στις σχολικές αίθουσες θα ενισχύσει ση-

μαντικά την αποδοτικότητα αλλά και την επαγγελματικότητα των θεολόγων 

(Cresswell, 2016, σσ. 4-6). 

Η διπλωματική διακρίνεται σε δύο μέρη: στη θεωρητική προσέγγιση του θέ-

ματος και στην παρουσίαση και ανάλυση της εμπειρικής έρευνας που διενεργήθηκε. 

Η εργασία απαρτίζεται από επτά κεφάλαια, η θεωρητική προσέγγιση του θέματος α-

ναλύεται στα πρώτα τέσσερα κεφάλαια με αναφορές από την ελληνική και διεθνή 

βιβλιογραφία. Το δεύτερο μέρος αποτελείται από τρία κεφάλαια, στα οποία περιγρά-

φεται η ταυτότητα, η μέθοδος μελέτης της έρευνας και τα αποτελέσματα που συνάγο-

νται από αυτήν. 
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Στο πρώτο κεφάλαιο αναλύθηκαν τα στοιχεία που καθορίζουν την προσωπική 

ταυτότητα του προσώπου. Η διαμόρφωση της προσωπικής ταυτότητας είναι ένας 

διαρκής αγώνας επαναπροσδιορισμού στοιχείων που ανακαινίζονται κάτω από τις 

συνεχείς μεταβολές του ατομικού και κοινωνικού γίγνεσθαι. Το υποκείμενο καλείται 

να θέσει τις παραμέτρους που νοηματοδοτούν την αυτο-εικόνα του μέσα από κίνητρα 

και συναισθήματα. Τα δεδομένα αυτά ανανεώνονται μέσα στο χρόνο επειδή αναμορ-

φώνονται οι αντιλήψεις, οι προτεραιότητες αλλά και οι ανάγκες του υποκειμένου.  

Στη συνέχεια παρουσιάστηκε η θεωρία της διαμόρφωσης της κοινωνικής ταυ-

τότητας, όπου το εγώ εντάσσεται σε ομάδες και αποκτά συγκεκριμένο ρόλο μέσα σε 

αυτές. Κατά την Φρυδάκη τα επιμέρους ατομικά γνωρίσματα συνδιαμορφώνουν τις 

κοινωνικές ταυτότητες και τους ρόλους αυτών των ομάδων. Tο εγώ και το εμείς μπο-

ρούν να θεωρηθούν συγκοινωνούντα δοχεία, αφού επικοινωνούν αδιάκοπα και αναμ-

φίβολα δέχονται κοινωνικές επιρροές από τα σύνολα που περιβάλλονται. 

Ανάλογο ρόλο αναλαμβάνει και ο εκπαιδευτικός μέσα στον εργασιακό του 

χώρο όπου αναζητά πρακτικές, να διευκολύνουν το έργο του και να βελτιώνουν τόσο 

τη μέθοδο διδασκαλίας του όσο και τα επίπεδα μάθησης των μαθητών του. Ενώ η 

προσωπική ταυτότητα προσδιορίζει τα ιδιαίτερα στοιχεία της προσωπικότητας του 

εκπαιδευτικού (Φρυδάκη, 2015, σ. 34), η επαγγελματική αναζητά τα βήματά του μέ-

σα στο χώρο εργασίας του καθώς και τη δυναμική που θα ακολουθήσει αποδεχόμενος 

θέσεις, αμφισβητώντας ή απορρίπτοντας άλλες και τέλος αναδιαμορφώνοντας πολ-

λές. 

Ο κύκλος της αλληλεπίδρασης του εκπαιδευτικού επεκτείνεται και με τη συ-

νεργασία του με τους συναδέλφους του, με τη διοίκηση του σχολείου τους γονείς των 

μαθητών του αλλά και με κοινωνικούς φορείς. Τέλος, στο ίδιο κεφάλαιο αναλύθηκαν 

τύποι διδασκόντων, όπως περιγράφονται στην ελληνική αλλά και τη διεθνή βιβλιο-

γραφία, τα μοντέλα αυτά είναι:  

Ο Ειδικός του γνωστικού αντικειμένου: ο δασκαλοκεντρικός τύπος εκπαιδευ-

τικού που αποκλειστικά εστιάζει στη μετάδοση της γνώσης και δεν ενεργεί αλλεπι-

δραστικά με τους μαθητές του. Ο γνωσιο-κεντρικός Δάσκαλος καλείται να μυήσει το 

μαθητή στον επιστημονικό γραμματισμό, αποσκοπώντας η γνώση που του προσφέρε-

ται, μελλοντικά να εξελίξει την προσωπικότητά του καθώς και να μετασχηματίσει τη 

σκέψη του σε κριτική (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 219-230). Το εκπαιδευτικό αυτό 

μοντέλο ουσιαστικά παραπέμπει στην ερβατιανή μέθοδο διδασκαλίας που αποσκοπεί 

στην ηθική ανάπτυξη του μαθητή, στην υποχρεωτική ολοκλήρωση της διδακτέας ύ-

λης, την επιβολή της πειθαρχίας και την καθημερινή αξιολόγηση μέσα σε πνεύμα ά-

κριτης αυστηρότητας. Κυριαρχεί η αυθεντία ενός προσώπου, που ενεργεί μονοσήμα-

ντα οραματίζεται, σχεδιάζει, υλοποιεί αλλά και στο τέλος αξιολογεί τη μαθησιακή 

διαδικασία. 

Ο Δάσκαλος: ο εκπαιδευτικός που αποσκοπεί στην ολιστική ανάπτυξη του 

μαθητή του, επιδιώκει την ψυχολογική στήριξή και ενθάρρυνση του μαθητή και πα-

ράλληλα τη βελτίωση των γνωστικών του επιδόσεων. Αυτό το μοντέλο εκπαιδευτι-

κού είναι ο μεταδότης – απελευθερωτής, αυτός ο οποίος βοηθά τον μαθητή να ονει-

ρευτεί και να τολμήσει στη ζωή του με στόχο να κατακτήσει το όνειρο, αυτός που 



xxviii 

 

«θεωρεί τις ίδιες ιδέες και θέματα σε ένα πιο αφηρημένο επίπεδο, όπου μπορεί να δο-

θεί η δυνατότητα για κάποια εμβάθυνση» (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 550).  

Ο Υπερασπιστής της Επικοινωνιακής Σχέσης: ο εκπαιδευτικός εκείνος που ε-

νισχύει ψυχοπαιδαγωγικά το μαθητή να διαμορφώσει την προσωπική του ταυτότητα 

και να ενηλικιωθεί αλώβητος από τραύματα προσωπικά, οικογενειακά και κοινωνικά. 

Το σχολείο και ο δάσκαλος αποκτούν ένα παιδο-κεντρικό προσανατολισμό, που απο-

σκοπεί στην ομαλή μετάβαση του παιδιού στην ενηλικίωση, με σκοπό το άτομο να 

μεταμορφωθεί σε αναπτυσσόμενο πρόσωπο και πολίτη, αυτό σημαίνει ότι ο μαθητής 

εκπαιδεύεται στη διαχείριση της προσωπικής του διαφορετικότητας (Ματσαγγούρας, 

2009, σ. 191). 

Ο Στοχαστικός συνοδοιπόρος στη μάθηση: ο εκπαιδευτικός εκείνος που συ-

σχετίζει τη διδασκαλία του με θέματα που απασχολούν την κοινωνία και παρωθεί 

τους μαθητές να ευαισθητοποιηθούν και να τα ερμηνεύσουν αρχικά και στο μέλλον 

να συνδράμουν στην επίλυσή τους. Προετοιμάζει ενεργούς πολίτες που αντιλαμβάνο-

νται την ανάγκη αποδοχής της κοινωνικής ευθύνης αλλά και του προσωπικού χρέους.  

Στο δεύτερο κεφάλαιο μελετήθηκε ο ρόλος του Θεολόγου, όπως αποτυπώνε-

ται σε όλες τις φάσεις της επαγγελματικής του πορείας. Αρχικά παρουσιάστηκε το 

προφίλ του νεοδιόριστου θεολόγου και τα επαγγελματικά εφόδια που του εξασφαλί-

ζει η Θεολογική Σχολή.  

Παρουσιάστηκαν τα προσόντα του νεοδιόριστου θεολόγου και τα μαθήματα 

ανάθεσης που έχει τη δυνατότητα να διδάσκει τόσο στο Γυμνάσιο όσο και στο Λύ-

κειο. Επιπλέον αναφέρθηκε η Πρακτική Άσκηση που πραγματοποιούν οι φοιτητές 

των τελευταίων εξαμήνων των Θεολογικών Σχολών και το Πιστοποιητικό Διδακτικής 

και Παιδαγωγικής Επάρκειας που παραλαμβάνουν με το πέρας αυτής.  

Στη συνέχεια παρουσιάστηκε η πορεία εξέλιξης των θεολόγων μέσα στον 

χρόνο και οι προτεραιότητες της διδασκαλίας του γνωστικού αντικειμένου που δίδα-

σκαν. Ο κονστρουκτιβισμός αποτελεί μια φιλοσοφική ερμηνεία σχετικά με τη φύση της 

μάθησης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 208) που σκοπό έχει να αντιπροτείνει μια 

νέα πραγματικότητα για την επιστήμη, την κοινωνία, τον άνθρωπο, προβάλλοντας 

την υποκειμενικότητα, την αμφιβολία, την άρνηση, τη διερεύνηση και τον κριτικό 

λόγο. Η κοινωνία πλαισιώνεται από τις υποκειμενικές σκέψεις και πράξεις των αν-

θρώπων, το άτομο και η άποψή του γίνεται το μέτρο και αποκαθηλώνει την απολυτό-

τητα της αυθεντίας και τη μονοδιάστατη αλήθεια (Τσάφος, 2014, σσ. 47-50). Στόχος 

αυτού του κινήματος είναι η αποδόμηση δεδομένων που είχαν εγκλωβίσει τον άν-

θρωπο σε κοινωνίες ορθολογιστικές, προσανατολισμένες σε ακλόνητες, δογματικές 

θέσεις και αλήθειες. 

Οι εκπαιδευτικοί ανασυντάσσουν το σύνολο «των πεποιθήσεων και υποθέσε-

ών τους για τη φύση της γνώσης, τους σκοπούς του σχολείου και τη διεξαγωγή της 

διδασκαλίας» (Φρυδάκη, 2011, σ. 539). Σε αυτή την εκπαιδευτική συνθήκη ο θεολό-

γος αναπροσαρμόζει το σχεδιασμό και τις τακτικές της διδασκαλίας του και αποζητά 

από τον μαθητή του να προσλάβει διπλό ρόλο να λειτουργεί ως πρόσωπο που διερευ-

νά και συμπράττει σε ομαδικές δραστηριότητες, (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 

211). 
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Τέλος μελετήθηκε η ένταξη του άλλου στην εκπαίδευση, αφού αποτελεί απαί-

τηση η αποδοχή μαθητών χωρίς διακρίσεις και αποσκοπεί στη μελλοντική τους έντα-

ξη στην κοινωνία ως ισότιμα μέλη. Οι σύγχρονος ρόλος του σχολείου αποβλέπει στην 

προώθηση της κοινωνικής ισότητας και δικαιοσύνης (Ματθαίου, 2007, σ. 23), συμπε-

ριλαμβάνει όλα τα παιδιά του κόσμου που αποζητούν γνωστικές, κοινωνικές, προσω-

πικές και επαγγελματικές ικανότητες, για να αντιμετωπίσουν τις προκλήσεις της πραγ-

ματικότητας και να πραγματώσουν τα όνειρα τους (Ματθαίου, 2007, σ. 24). 

Η ετερότητα σήμερα παραπέμπει στην ανοχή του διαφορετικού και του ξένου 

που καθορίζεται από την προσωπική επιλογή και στάση του προσώπου αλλά δεν απο-

τελεί συνολική απαίτηση σε μια ολιστική θεώρηση της κοινωνίας που πρυτανεύει η 

ανάγκη της ειρηνικής συνύπαρξης (Γιαγκάζογλου , 2013, σ. 356). 

Στο τρίτο κεφάλαιο μελετήθηκε το μάθημα των Θρησκευτικών και στη συνέ-

χεια αναλύθηκαν και οι κοινωνικές πρωτοβουλίες που αναλαμβάνει ο θεολόγος ανά-

λογα με τις ανάγκες που προκύπτουν. 

Καταρχάς διερευνήθηκε το ΜτΘ, ως γνωστικό αντικείμενο στη Δευτεροβάθ-

μια Εκπαίδευση στη νεότερη Ελλάδα καθώς και η θέση του στα ευρωπαϊκά σχολεία. 

Αναφέρθηκαν οι σκοποί αλλά και η αναγκαιότητα του συγκεκριμένου γνωστικού α-

ντικειμένου, ως υποχρεωτικό μάθημα στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα. 

Στη συνέχεια παρουσιάστηκαν οι τύποι του συγκεκριμένου μαθήματος όπως 

και οι διδακτικές και παιδαγωγικές προτεραιότητες αυτών των επιλογών. 

Το κατηχητικό μάθημα, παραπέμπει στην προνεωτερική εκπαίδευση, αποτελεί 

την παραδοσιακή εκδοχή διδασκαλίας του ΜτΘ και η διδασκαλία εστιάζει στην χρι-

στιανική αγωγή και την εκκλησιαστική παιδεία. To Ομολογιακό μάθημα , διαμορφώ-

νεται συνήθως από το κράτος και με τη σύμπραξη Εκκλησιών-θρησκευτικών κοινο-

τήτων της χώρας αυτής. Ακολουθεί το μη Ομολογιακό μάθημα, μια νέα παιδαγωγική 

πρόταση, εμφανίζεται μετά το 1975, δεν έχει κατηχητικό χαρακτήρα αποσκοπεί να 

δώσει μια νέα προοπτική στη ΘΕ χωρίς να αποδομήσει στοιχεία της τοπικής ταυτότη-

τας αλλά προχωρά τη διδασκαλία όλων των θρησκευμάτων εστιάζοντας στον κοινω-

νικό και πολιτιστικό τους χαρακτήρα Το φαινομενολογικό μάθημα ή η Διαθρησκεια-

κή Αγωγή αποτελεί μια καινοτόμα προσέγγιση της ΘΕ στη μετανεωτερική εποχή, ό-

που εντάσσει τους εφήβους σε μια νέα σχολική πραγματικότητα που τους αποδέχεται 

εκ προοιμίου ισότιμα, ενεργοποιεί τη δημοκρατική τους αυτοεικόνα και τους προτρέ-

πει στη μελέτη του φαινομένου της θρησκείας. Το θρησκειολογικό μάθημα εκπροσω-

πεί μια άλλη προοπτική της ΘΕ, όπου ο εκπαιδευτικός καλείται να μυήσει το μαθητή 

σε όλες τις πτυχές κάθε θρησκεύματος. 

Επιπλέον θα παρουσιαστούν δυο διδακτικές παραδοχές, οι οποίες όμως δεν 

έχουν δοκιμασθεί ποτέ σε σχολικές αίθουσες, ούτε και έχουν αποτελέσει αντικείμενο 

εμπειρικής έρευνας. Αυτές οι προσεγγίσεις σχετίζονται με το πολιτιστικό μάθημα, 

που επιδιώκει τη σύνδεση του ελληνορθόδοξου πολιτισμού με την ορθόδοξη χριστια-

νική Εκκλησία. Και το βιβλικό μάθημα, μια πρόταση του Σταύρου Ζουμπουλάκη, ο 

οποίος θεωρεί ότι η Βίβλος αποτελεί τον κοινό χώρο συνάντησης ιστορίας, παραδό-

σεων, τόπων θρησκειών και πολιτισμών. Η γνωριμία των μαθητών με βιβλικά απο-

σπάσματα, σύμφωνα με την πρόταση του, επιτυγχάνει και την συνάντησή των εφή-
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βων με τους λαούς, τα γεγονότα και τις θρησκείες που αναφέρονται στα συγκεκριμέ-

να κείμενα.  

Τέλος θα αναλυθούν θέσεις που συσχετίζουν τη ΘΕ ως ένα μάθημα κοινωνι-

κής ευθύνης και τον θεολόγο ως ένα εκπαιδευτικό που προάγει το δημοκρατικό πρό-

τυπο του πολίτη.  

Στο τέταρτο κεφάλαιο παρουσιάζονται έρευνες που έχουν πραγματοποιηθεί 

στην Ελλάδα, αλλά και στην Ευρώπη και σχετίζονται με θέματα που αφορούν την 

εκπαιδευτική ταυτότητα των θεολόγων, τις αντιλήψεις τους για τη διδακτική μεθοδο-

λογία που ακολουθούν στο γνωστικό τους αντικείμενο καθώς και τη γνώμη που έχουν 

διαμορφώσει οι μαθητές τους γι’ αυτούς. Ιδιαίτερη αναφορά έγινε και στην πανελλή-

νια έρευνα των Αλ. Σταυρόπουλου και Στ. Κουμαρόπουλου που πραγματοποιήθηκε 

το 1997-1998 με σκοπό να καταγράψει τις αντιλήψεις των Ελλήνων θεολόγων σχετι-

κά με το έργο τους και το μάθημα των Θρησκευτικών στη Μέση εκπαίδευση. Η ε-

μπειρική αυτή προσπάθεια απετέλεσε έναυσμα στη σύλληψη και υλοποίηση της πα-

ρούσας προσπάθειας. 

Στο πέμπτο κεφάλαιο παρουσιάζεται η ταυτότητα της έρευνας, διατυπώνονται 

με σαφήνεια ο σκοπός, τα ερευνητικά ερωτήματα και οι ερευνητικές υποθέσεις της 

έρευνας. Επεξηγείται η επιλογή της ερευνητικής μεθόδου και παρουσιάζονται το 

δείγμα, τα εργαλεία και οι μέθοδοι τεχνικής ανάλυσης των ευρημάτων της έρευνας. 

Στο έκτο κεφάλαιο θα αναλυθούν διεξοδικά τα ευρήματα της έρευνας. Θα κα-

ταγραφεί η συχνότητα των δηλώσεων σύμφωνα με τα ερευνητικά ερωτήματα και τις 

υποθέσεις, η ανάλυση των πορισμάτων σε κάθε ενότητα αλλά και οι συσχετίσεις που 

θα προκύψουν από αυτές. Στο τέλος της ενότητας θα επισημανθούν συνοπτικά τα α-

ποτελέσματα καθώς και οι περιορισμοί που προέκυψαν στην παρούσα έρευνα. 

Στο τελευταίο μέρος της εργασίας, το έβδομο κεφάλαιο, θα συγκεφαλαιωθούν οι γε-

νικές διαπιστώσεις της έρευνας. Ακροτελεύτιο τμήμα αυτού του εγχειρήματος αποτε-

λεί η συζήτηση, οι προτάσεις που μελλοντικά μπορούν να αποτελέσουν αντικείμενο 

νέων εμπειρικών προσπαθειών.  
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1ο Κεφάλαιο: Η ΑΝΑΓΚΗ ΑΝΑΖΗΤΗΣΗΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣ 

ΤΑΥΤΟΤΗΤΑΣ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ-  

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού 

 

1. Εισαγωγή 
 

Στο παρόν κεφάλαιο αποτυπώνονται τα γνωρίσματα που σμιλεύουν την επαγγελ-

ματική ταυτότητα του δασκάλου, και καθορίζουν τα στοιχεία εκείνα που τον επηρεά-

ζουν αρχικά ως άτομο και σταδιακά τον καθορίζουν ως πρόσωπο στη ζωή του, μέσα 

αλλά και έξω από τις σχολικές αίθουσες. Στη συνέχεια αναγνωρίζονται οι τύποι των 

εκπαιδευτικών που υπηρετούν σε σχολικές μονάδες, και τονίζονται τα στοιχεία που 

μορφοποιούν την εικόνα τους καθώς και την αλληλεπίδραση που έχουν με τις ομάδες 

που συνεργάζονται. 

 

1.1 Προσωπική Θεωρία 
 

Ψηλαφώντας το εγώ των εκπαιδευτικών 
 

Αν κάποιος καλούνταν να δώσει τον ορισμό του καλού δασκάλου μάλλον θα 

αυτενεργούσε, αφού θα αποτύπωνε προσωπικές σκέψεις, εμπειρίες και ίσως ανεκ-

πλήρωτες επιθυμίες. Αν όμως το ερώτημα αυτό περιοριζόταν αυστηρά στους εκπαι-

δευτικούς η απάντηση τότε θα ήταν πολυδιάστατη, σαν ένα κράμα από κίνητρα, παι-

δικά τραύματα, ανησυχίες, όνειρα, φοβίες, πολλή δουλειά, ήττες, συντεχνιακές απο-

γοητεύσεις αλλά και πείσμα για επαγγελματική επιτυχία και ολοκλήρωση. Πόσο εύ-

κολη όμως είναι η περιγραφή της επαγγελματικής ταυτότητας ενός εκπαιδευτικού; 

Η Προσωπική Θεωρία (ΠΘ) συνοψίζει την ολιστική προσέγγιση του εκπαι-

δευτικού σχετικά με τις επαγγελματικές του προτεραιότητες. Αποτυπώνει τις θέσεις 

του για όλες τις συνιστώσες που αφορούν τη διδακτική διαδικασία και αποσκοπούν 

στην πραγμάτωση μιας αποτελεσματικής μαθησιακής πράξης (Richardson, 1994, σελ. 

187). 

Αρχικά η ταυτότητα προσδιορίζει και οριοθετεί το εγώ του υποκειμένου, αυτή 

την εικόνα του εαυτού του που προβάλλεται, ανανεώνεται και γίνεται κατανοητή από 

τους άλλους. Συνεπώς η ταυτότητα αποτελεί προϋπόθεση αυτοπροσδιορισμού και 

σημείο αναφοράς στην κοινωνικοποίησή του (Holland, Lachicotte Jr, Skinner, & 

Cain, 1998, σσ. 270-271). Αντιλήψεις, παραστάσεις, αξίες που βίωσε ο εκπαιδευτικός 

στη σχολική του ηλικία διαμορφώνουν την άτυπη θεωρία του προσώπου. Το προσω-
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πικό στίγμα4 συχνά επηρεάζει, δυσκολεύει την πορεία και την ανασύνταξη της ΠΘ 

(Φρυδάκη , 2009, σσ. 290-291).  

Η εκπαιδευτική του αυτοεικόνα του συνοψίζει όλα τα δεδομένα που έχουν κα-

ταγραφεί στην προσωπική, κοινωνική αλλά και επαγγελματική του πορεία καθώς και 

τη δύναμη να υπηρετήσει το γνωστικό αντικείμενο με το οποίο έχει ασχοληθεί.  

Η δέσμευση είναι αυτή που χτίζει τις ταυτότητες (Φρυδάκη, 2015, σ. 20) και 

οδηγεί στον αυτοπροσδιορισμό. Αυτό σημαίνει πως ο εκπαιδευτικός συνοψίζει τα 

δεδομένα που έχει εισπράξει στην ακαδημαϊκή του πορεία καθώς και τις 

επαγγελματικές εμπειρίες που βιώνει καθημερινά μέσα στις σχολικές αίθουσες. 

Διαμεσολαβεί ασταμάτητα ανάμεσα στα θέλω και στα πρέπει που έχει θέσει αλλά και 

στις καινοτομίες που προτείνει η Παιδαγωγική Επιστήμη. Μια διαδρομή που 

επαναπροσδιορίζεται με περισυλλογή, με ευθύνη και όραμα που ταιριάζει σε ένα 

δάσκαλο που αφουγκράζεται τις ανάγκες των μαθητών του, τις ελλείψεις του αλλά 

και τις απαιτήσεις του χωροχρόνου. 

Η προσωπική εικόνα του εκπαιδευτικού αντικατοπτρίζει τη συνολική στάση 

του απέναντι στη ζωή και αποτελεί αποτέλεσμα διαρκούς και επίπονης διεργασίας 

που προσβλέπει στην οριοθέτηση του εγώ και στην αγαστή συνεργασία με το εσύ 

(Κοσμόπουλος Α. , 1990, σ. 72). Δεν απαιτείται να προβάλλει τις γνώσεις που έχει 

αποταμιεύσει, αλλά η συγκροτημένη προσωπικη του θεωρία κατοχυρώνεται από την 

επιστημονική του επάρκεια. την εμπειρία, και την ψυχοπαιδαγωγική του κατάρτιση 

(Κουκουνάρας -Λιάγκης, 2011, σσ. 194-195).  

Παρατηρείται συχνά η στωική εναρμόνιση της ΠΘ εκπαιδευτικών με 

προκαθορισμένα κοινωνικά πρότυπα καθώς και με προτεραιότητητες της 

εκπαιδευτικής πολιτικής. Η συμπεριφορά αυτή του υποκειμένου καταδεικνύει την 

απουσία της αυτοδιάθεσης και την προσαρμογή σε πρακτικές που αναιρούν τη 

μοναδικότητα του προσώπου (Φρυδάκη , 2015, σ. 25). 

Κατά τη Φρυδάκη καθοριστικό ρόλο σε αυτή την ανασταλτικότητα έχουν και 

οι ληξιπρόθεσμες εκπαιδευτικές αλλαγές που παρατηρούνται στην ελληνική 

εκπαίδευση και σε συνάρτηση με τη φυσική κούραση των λειτουργών. Δυνητικά 

αποτελέσματα αυτής της διεργασίας αποτελούν η αναμόρφωση του επαγγελματικού 

τους ρόλου, η συχνή αναθεώρηση της οπτικής τους γωνίας η συμπόρευση με 

επικαιροποίημένες μεθόδους διδασκαλίας, αλλά και η αδιαφορία και η έλλειψη 

παραγωγικότητας. (Φρυδάκη, 2011, σσ. 544-547).  

Η ανανέωση της εκπαιδευτικής πολιτικής ουσιαστικά απωθεί εκπαιδευτικούς 

με αρκετά χρόνια υπηρεσίας που εμμένουν πεισματικά σε παλαιότερες θεωρίες και 

πρακτικές. Τα κοινά γνωρίσματα κάθε ηλικιακής ομαδας ομοτέχνων διαμορφώνουν 

την ταυτότητα γενεάς με αφετηρία τα πανεπιστημιακά χρόνια και οδηγό τα χρόνια 

υπηρεσίας (Φρυδάκη, 2015, σσ. 253-257). 

Η επαγγελματική διαδρομή των εκπαιδευτικών συχνά απορρυθμίζεται από τη 

μοναξιά στους συλλόγους καθηγητών, γιατί τις περισσότερες φορές γνωρίζουμε τα 

 
4 Ο εκπαιδευτικός που ακολουθεί την κονστρουκτιβιστική θεώρηση μάθησης αποδέχεται ότι η γνώση 

δεν είναι μονοδιάστατη και ότι επιδέχεται πολλές ερμηνείες (Κουκουνάρας Λιάγκης , 2015, σ. 208). 

Συνέπεια αυτής της αμφίδρομης σχέσης αποτελεί η ανασύνταξη της άτυπης του θεωρίας, μέσω του 

αναστοχασμού (Φρυδάκη , 2009, σσ. 290-292). Βλ.σελ.39-41 
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πρόσωπα αλλά όχι τη δουλειά τους (De Vecchi, 2003, σ. 16). Οι σχέσεις της ομάδας 

μετουσιώνονται σε τυπικές, ευγενικές αλλά μη ουσιαστικές, αφού ελλοχεύει ο κίνδυ-

νος της κριτικής, της αποδόμησης και ίσως της επαγγελματικής απαξίωσης και ο 

σχολικός χώρος ορίζεται ως μοναχικός, αφιλόξενος, άφιλος και τυπικός. 

Η συνεργασία όμως και η συγκρότηση εκπαιδευτικών ομάδων από συναδέλ-

φους διαφόρων ειδικοτήτων και σχολείων, ουσιαστικά, αποσκοπεί στη διεξαγωγή γό-

νιμου και δημιουργικού διαλόγου σε θέματα και προβληματισμούς συμβατούς με την 

σχολική κοινωνία αλλά και καταστάσεις που επηρεάζουν την ψυχοσύνθεση ενός λει-

τουργού της παιδείας. Το άνοιγμα αυτό σηματοδοτεί την καταγραφή αναλογιών και 

συσχετίσεων που προκύπτουν σε όλες τις υποθέσεις και αποσκοπεί στην ενδυνάμωση 

των μελών καθώς και στο μετασχηματισμό αυτών σε κοινότητα μάθησης (Κατσαρού , 

2016, σ. 20 ; Δούκας, Βαβουράκη, Θωμοπούλου, & Κούτρα, 2007, σσ. 119-121). Η 

ενεργή ανταλλαγή απόψεων και ιδεών βοηθά τους εμπλεκόμενους να υιοθετήσουν 

μια πιο διαλλακτική στάση απέναντι στον άλλο, να εμπλουτίσουν τη σκέψη τους κα-

θώς και να αντιληφθούν ότι στην εκπαίδευση δεν πρέπει να κυριαρχεί η μονομέρεια 

αλλά ο πλουραλισμός (Κατσαρού , 2016, σ. 53). 

Βέβαια αυτή η συνθήκη θεωρείται ιδανική στην εκπαιδευτική κοινότητα αλλά 

στην ψυχοσύνθεση των εργαζομένων σε αυτή. Η Maria Montessori με τον συνεργάτη 

της και θεατρικό συγγραφέα Luigi Pirandello, στην Σχολή Κατάρτισης των Εκπαι-

δευτικών που δίδασκαν, συχνά αναφέρονταν στην καταθλιπτική ανία που συχνά τα-

λαιπωρούσαν τους καθηγητές (Bohm, 2000, σ. 190). Η παρατήρηση αυτή επαληθεύε-

ται και σήμερα, αφού οι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί συχνά αντιμετωπίζουν το σύνδρο-

μο της επαγγελματικής εξουθένωσης (burnout) που αποτελεί συνέπεια του εργασιακού 

άγχους και σχετίζεται με θέματα5 που ανακύπτουν στην καθημερινότητά τους και ε-

πιφέρει σωματική, ψυχολογική και συναισθηματική6εξάντληση. Η προβληματική αυ-

τή κατάσταση προκύπτει από τον τρόπο που αντιλαμβάνονται τα θέματα της εκπαί-

δευσης, παρουσιάζουν δυστοκία σχεδιασμού και υλοποίησης του διδακτικού τους 

έργου καθώς και αδυναμία να διαχειριστούν νηφάλια τις αρνητικές επαγγελματικές 

συνθήκες και καταστάσεις του χώρου τους (Πολυχρόνη & Αντωνίου , 2011, σσ. 162-

163). 

Η διερεύνηση αυτών των συνθηκών επαναφέρει τη ανακολουθία θεωρίας και 

πράξης7 του εκπαιδευτικού, επειδή με το μετέωρο βήμα του αποσυντονίζεται η στα-

 
5 Η επαγγελματική εξουθένωση οφείλεται σε εξωγενείς πιέσεις (άσχημες συνθήκες εργασίας, κακές 

επαγγελματικές σχέσεις με το Σύλλογο Διδασκόντων ή τη Διοίκηση του Σχολείου, έλλειψη επικοινω-

νίας με τα τμήματα που διδάσκει) και σε ενδογενείς (απογοήτευση για την προσωπική του εκπαιδευτι-

κή πορεία, αποτυχίες και καθημερινές αστοχίες, έντονο άγχος, άσχημες κριτικές από μαθητές και γο-

νείς) (Πολυχρόνη & Αντωνίου , 2011, σ. 161). 
6 Η έρευνα των Travers και Cooper (1993) έδειξε ότι οι εκπαιδευτικοί έχουν το υψηλότερο επίπεδο 

άγχους και συναισθηματικής καταπόνησης ανάμεσα στα επαγγέλματα κοινωνικής πρόνοιας 

(Πολυχρόνη & Αντωνίου , 2011, σ. 162), ενώ ο Friedman( 2000) αναφέρει ότι οι νεοδιόριστοι εκπαι-

δευτικοί αισθάνονται ανακόλουθοι στην προσωπική τους θεωρία και στον τρόπο  που εκφράζεται στον 

εργασιακό τους χώρο αυτή (Πολυχρόνη & Αντωνίου , 2011, σ. 165). 
7 Η σχέση Θεωρίας και Πράξης ακολουθεί ξεχωριστή πορεία στον Θετικισμό: η Θεωρία καθοδηγεί την 

Πράξη, στον Ιδεαλισμό (Ερμηνευτική προσέγγιση): η Πράξη οδηγεί στη διαμόρφωση θεωριών, μάλι-

στα ο εκπαιδευτικός δικαιούται να ακολουθήσει τις προσωπικές του επιλογές και στην Κριτική προ-

σέγγιση: η σχέση θεωρίας και πράξης είναι αποτέλεσμα αλληλεπίδρασης (Χρυσαφίδης , 2014, σσ. 90-

92). 
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θερότητα καθώς και η πλαισίωση του ρόλου του. Ο εκπαιδευτικός αισθάνεται απομο-

νωμένος και διχασμένος, επειδή δεν έχει δύναμη και διάθεση να συντονίζει την ΠΘ 

με τις εκπαιδευτικές προκλήσεις που προκύπτουν, με αποτέλεσμα να ταλανίζεται σε 

πρακτικές που δεν τον αντιπροσωπεύουν, ούτε και τον εκφράζουν. Τότε το πρόσωπο 

θαμπώνει και καλύπτεται από το προσωπείο της τυπικότητας και της συμβατής διεκ-

περαίωσης.  

 

 

1.2 Προσωπική ταυτότητα 
 

Το εγώ καταγράφει όλες τις σκέψεις, τις πεποιθήσεις, τις πράξεις, που διαδραμα-

τίζονται στη ζωή του, τα αναφέρει ως χαρακτηριστικά της προσωπικής του ιστορίας 

και τα ορίζει ως τα δεδομένα που τελικά τον αυτοπροσδιορίζουν. Σε αυτή τη αδιάκο-

πη πορεία το εγώ αναγνωρίζει τα προσωπικά του στοιχεία, τα οποία τον διαφοροποι-

ούν από τους άλλους (Φρυδάκη , 2015, σ. 35). Η διαμόρφωση της προσωπικής ταυ-

τότητας είναι ένας διαρκής αγώνας επαναπροσδιορισμού στοιχείων του που ανακαι-

νίζονται κάτω από τις συνεχείς μεταβολές του ατομικού και κοινωνικού γίγνεσθαι. Το 

υποκείμενο καλείται να θέσει τις παραμέτρους που νοηματοδοτούν την αυτοεικόνα 

του μέσα από σκέψεις, κίνητρα, ενέργειες και συναισθήματα.  

Σύμφωνα με τον Δεληκωνσταντή η ελευθερία8 διαμορφώνει το υποκείμενο σε 

πρόσωπο που δεν αναλώνεται στην φιλαυτία, αλλά στην φιλαλλήλια και την 

προσφορά. Ο άνθρωπος απομονώνει τα όρια που τον εγκλωβίζουν και προσβλέπει σε 

νέες προοπτικές που ανακαινίζουν τη ζωή του (Δεληκωνσταντής, 2009β, σσ. 17, 46-

48). Ο Γιανναράς μάλιστα επισημαίνει ότι «η αγάπη είναι η κατεξοχήν οδός για τη 

γνώση του προσώπου, επειδή είναι κατόρθωμα της καθολικής αποδοχής του άλλου» 

(Γιανναράς, 1989, σ. 34). Το εγώ δεν διαπραγματεύεται την αυτονομία της 

προσωπικής του ταυτότητας αλλά το εσύ καλείται μέσω της αγαπητικής σχέσης να 

αποδεχθεί αυτόν ολοκληρωτικά. 

Η εξέλιξη του εγώ, διαμορφώνει ιδιοπροσωπίες που τον προσδιορίζουν και 

αποτυπώνουν γνωρίσματα του χαρακτήρά9 του όπως η ηθική σκέψη, το ηθικό αίσθημα 

και η ηθική συμπεριφορά. Το πρόσωπο μέσα από αυτή τη διαδρομή αποκτά ηθική 

ωριμότητα επειδή αναγνωρίζει το καλό, το επιλέγει και το πραγματοποιεί. Η πορεία 

δεν επιβραβεύει μόνο το εγώ αλλά και το εμείς, επειδή το πρόσωπο, συνειδητά 

ενεργεί και δεν βλέπει μόνο τον εαυτό του στον κόσμο (Delisle, 2008, σσ. 9-10). 

Η θεωρία του εγώ/εαυτού απασχολεί τον άνθρωπο από την αρχαιότητα, 

προσδίδοντας νέους ορισμούς, στάδια ανάπτυξης και συσχετίση του με την 

συμπεριφορά. Αυτό που ανάζήτησαν πολύ αργότερα οι μελετητές ήταν η έννοια της 

αυτοαντίληψης, μιας μεταβλητής που υπολογίζει το σύνολο των ιδεών που έχει το 

άτομο για τον εαυτό του, αφού ρυθμίζει τις σκέψεις, τα συναισθήματα και τις πράξεις 

 
8 «Ελευθερία, όμως θα πει κυρίως απελευθέρωση από τα όρια του ίδιου του εγώ, δηλαδή αγάπη» 

(Ζηζιούλας, Η Ορθοδοξία και ο Σύγχρονος κόσμος, 1993) 
9 Κατά τον Hillman «Χαρακτήρας δεν είναι αυτό που κάνεις, είναι ο τρόπος που το κάνεις…» (Delisle, 

2008, σ. 10). 
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του (Συγκολλλίτου, 2008, σσ. 110-113) και τον καθιστά μοναδικό σε σχέση με τους 

άλλους.  

Είναι φανερό ότι το υποκείμενο θέτει σκοπούς10 και στόχους στη ζωή του, οι 

οποίοι δεν ολοκλήρώνονται πάντα, εύκολα και άμεσα, η πίστη όμως σε αυτούς και το 

όραμα εκπλήρωσης τον οδηγεί σε νέες μεθοδεύσεις και ανασυντάξεις τακτικής. Αυτό 

το μοντέλο δράσης, που εφαρμόζει την καταγραφή αλλά και την υλοποίηση 

επικαιριοποιημένων σχεδίων, ονομάζεται αυτορρύθμιση (Ευκλείδη , 2008, σ. 17) και 

ανατροφοδοτεί την προσδοκία επίτευξης προσωπικών αλλά και συλλογικών 

στόχων11. 

Στην αυτοβιογραφία, ο Δάσκαλος ο συγγραφέας επισημαίνει ότι ο εκπαιδευτι-

κός πριν την είσοδό του στην αίθουσα καλείται να προσδιορίσει τη θέση και τη στάση 

του καθώς και την ταυτότητα και την εικόνα του (Μακ Κορτ, 2005, σ. 64). Γίνεται α-

ντιληπτό ότι η προσωπική ανάπτυξη του προσώπου συμβαδίζει και με την επαγγελ-

ματική εξέλιξή του, «δηλαδή οι πεποιθήσεις και η συμπεριφορά συνδέονται στενά» 

(Hardgreaves & Fullan, 2009, σ. 23). 

Η προσωπική ταυτότητα επιβεβαιώνει τη μοναδικότητα της ατομικής οντότη-

τας. Μέσα στον χρόνο διαγράφεται ανάγλυφα η πορεία της εξέλιξής της, επαναπροσ-

διορίζει τις προσωπικές του επιλογές και απαιτήσεις, αναστοχάζεται τον ρόλο του 

στον επαγγελματικό του χώρο και περίγυρο. Η αλληλεπίδραση της ΠΘ και της επαγ-

γελματικής εξέλιξης επικεντρώνεται σε τρία επίπεδα: 

I. η ανάπτυξη της προσωπικότητας και η επαγγελματική ταυτότητα συνδιαμορφώνονται 

μέσα στο χρόνο,  

II. οι εκπαιδευτικοί που έχουν αρκετά χρόνια υπηρεσίας επιδιώκουν μια ηρεμία στον 

επαγγελματικό τους χώρο και δεν επιθυμούν αλλαγές και ανακατατάξεις, επειδή α-

ντιλαμβάνονται το βάρος των χρόνων σε αυτούς. 

III. η επιβεβαίωση της πορείας του εκπαιδευτικού και η αποδοχή των προσπαθειών από 

τους συνεργάτες του, ενισχύει το κίνητρό του για προσφορά και καταξιώνεται ως 

πρόσωπο αλλά και ως εκπαιδευτικός (Hardgreaves & Fullan, 2009, σσ. 23-25).  

Αντίθετα η αποτυχία και η αστάθεια της εκπαιδευτικής του πορείας θλίβει τον 

δάσκαλο και αποσυντονίζεται τόσο η προσωπική όσο και η επαγγελματική του ταυ-

τότητα.  

Όταν μάλιστα η ποιότητα στην εκπαίδευση σε όλες τις βαθμίδες αποτελεί α-

παίτηση τις τελευταίες δεκαετίες τόσο στην Ευρωπαϊκή Ένωση όσο και στην Ελλά-

δα.12, οι εκπαιδευτικοί αναστοχάζονται την αυτοεικόνα τους, τον ρόλο τους, τη σχέση 

τους με τους ομοτέχνους τους και προσβλέπουν σε μια ολιστική ενδυνάμωση. 

 
10 Ο Celestin Freinet έλεγε χαρακτηριστικά: «Την εκπαίδευσή μου ως δάσκαλος την έκανα στον πόλε-

μο», επισημαίνοντας ότι ο Α Παγκόσμιο Πόλεμο ανέστειλε το οργανόγραμμα της ζωής του, αφού δεν 

ολοκλήρωσε τις σπουδές του, απέκτησε σημαντική αναπηρία από την εμπλοκή του στον Μεγάλο Πό-

λεμο και παρά τις αντιρρήσεις των γιατρών ακολούθησε το όνειρό το να διδάσκει (Peyronie, 2000, σ. 

272). 
11 Οι στόχοι διακρίνονται σε εσωτερικούς και αναφέρονται σε προσωπικές αναζητήσεις και επιλογές 

και σε εξωτερικούς που σχετίζουν το υποκείμενο με κάποια κοινωνική ομάδα [οικογένεια, φίλοι, σχο-

λείο] (Ευκλείδη , 2008, σ. 20). 
12 Το 2001 εγκαινιάζεται η λειτουργία του τμήματος Ποιότητας του Π.Ι. και το 2005 καθιερώνεται 

θεσμικά η ποιότητα στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση (Ματθαίου, 2007, σ. 11). 
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1.3 Κοινωνική ταυτότητα13
 

 
Η κοινωνικοποίηση του εγώ αποτελεί ανάγκη αλλά και απαίτηση τόσο της προ-

σωπικής όσο και της συλλογικής οντότητας. Τα άτομα, ανάλογα το χαρακτήρα τους, 

νοηματοδοτούν την παρουσία τους σε ομάδες που εντάσσονται, με διαφορετικό τρό-

πο και επίπεδο αλληλεπίδρασης.  

Η ιδιοπροσωπία του υποκειμένου καθορίζει την κοινωνική συνύπαρξη καθώς και 

τους τρόπους επικοινωνίας και συμπεριφοράς τον ομάδων (Kuhl, 2008, σσ. 37-38). 

Tα επιμέρους ατομικά γνωρίσματα συνδιαμορφώνουν τις κοινωνικές ταυτότητες 

και τους ρόλους14 αυτών των ομάδων. Tο εγώ και το εμείς μπορούν να θεωρηθούν 

συγκοινωνούντα δοχεία, αφού επικοινωνούν αδιάκοπα και αναμφίβολα δέχονται κοι-

νωνικές επιρροές από τα σύνολα που περιβάλλονται. Τα άτομα όμως που θεωρούνται 

ευέλικτα στην ένταξη αλλά και την συνύπαρξη, είναι αυτά που προσαρμόζονται και 

δεν απομονώνονται σε αυτή την αμφίδρομη διαδικασία (Φρυδάκη, 2015, σσ. 34-35). 

«Η μετάβαση από το άτομο στο πρόσωπο συνιστά μετάβαση από την ατομικότητα 

στην καθολικότητα» (Γιαγκάζογλου, 2006, σ. 115). 

Η ατομική οντότητα συλλέγει τις ατομικές και ομαδικές παραστάσεις που αντι-

λαμβάνεται, διαπραγματεύεται τις απόψεις και τις θέσεις που αποδέχεται, στη συνέ-

χεια προβάλλει, αυτές που την καθορίζουν. Αυτές οι κοινωνικές αναπαραστάσεις α-

ποτυπώνουν τις προσωπικές προσλαμβάνουσες του ατόμου που διαμορφώνουν την 

οπτική15 της θεωρίας του και σταδιακά δομούν τις συνθήκες της κοινωνικής πραγμα-

τικότητας του συνόλου (Καρράς, 2014, σσ. 420-421). Οι αναπαραστάσεις αυτές γε-

φυρώνουν το εγώ με τις ομάδες που επικοινωνούν, επαναπροσδιορίζονται από τις με-

ταβολές της ατομικής και συλλογικής πραγματικότητας. «Η γνώση κάποιου πράγμα-

τος σημαίνει επενέργεια σε αυτό, συνεπώς η γνώση αποτελείται από δράσεις και α-

ντανάκλαση πάνω σε αυτές» (Καρράς, 2014, σ. 425). Η διαπραγμάτευση αυτή αποτε-

λεί μια γόνιμη διαδικασία αφού η νέα γνώση ανακαινίζει το εγώ που την αποδέχεται 

και στη συνέχεια ενοποιείται με την ήδη υπάρχουσα που κατέχει (Καρράς, 2014, σ. 

431). 

Η επαγγελματική πορεία κάθε προσώπου ακολουθεί διαφορετική διαδρομή και 

πρόοδο, αυτός όμως που θα διακριθεί θα έχει «δράξει όλες τις ευκαιρίες που θα του 

επιτρέψουν να βελτιώσει τη θέση του στην κοινωνία και να ευνοήσει την εξέλιξη 

του» (Λευκό Βιβλίο, 1995, σ. 3). 

 
13 Οι κοινωνικοί ψυχολόγοι Henri Tajfel και John Turner ανέπτυξαν τη θεωρία κοινωνικής ταυτότητας, 

η οποία παρουσιάζει τα χαρακτηριστικά που διαμορφώνουν οι ομάδες αλλά και τα άτομα που ενίοτε 

εντάσσονται σε αυτές. 
14 « Ο ρόλος ορίζεται ως μια δέσμη προσδοκιών τις οποίες η κοινωνία, ή μια συγκεκριμένη κοινωνική 

περίσταση, απευθύνει στον κάτοχο μιας θέσης. Οι προσδοκίες αυτές, που απορρέουν από κοινωνικούς 

κανόνες, επηρεάζουν την αυτοαντίληψη και τη συμπεριφορά του υποκειμένου- κατόχου της θέσης, 

καθώς απαιτούν συμμόρφωση σε μια προκαθορισμένη συμπεριφορά· στην περίπτωση  της μη συμ-

μόρφωσης, ο κάτοχος της θέσης απειλείται με τυπικές ή άτυπες κυρώσεις» (Φρυδάκη , 2015, σ. 35). 
15 «Διάχυτη είναι η άποψη ότι οι άνθρωποι δεν μετέχουν σε μια αντικειμενική πραγματικότητα, αφού 

οι ίδιοι κατασκευάζουν την εκδοχή τους γι’ αυτή, ενώ ταυτόχρονα μετατρέπουν και αυτή και τον εαυτό 

τους». Για τον Moscovici οι κοινωνικές προσεγγίσεις του ατόμου επαναπροσδιορίζονται ενδελεχώς 

από προσωπικούς και συλλογικούς παράγοντες (Καρράς, 2014, σ. 420). 
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Το υποκείμενο όταν αισθάνεται ασφάλεια με την εικόνα του, επικοινωνεί αλληλε-

πιδραστικά με την ομάδα και επιδιώκει την κοινωνικοποίηση, ο μηχανισμός που κα-

θορίζει αυτή την σχέση διάδρασης είναι η αυτό- ενεργοποίηση (Kuhl, 2008, σ. 39). 

Αυτός ο μηχανισμός εναρμόνισης προστατεύει την ταυτότητα του εγώ αλλά επι-

σημαίνει και την ανάγκη συνεργασίας με το εμείς. Η διαδικασία αυτή δεν είναι προ-

βλέψιμη ούτε και γραμμική, ασφαλιστική δικλείδα αποτελεί ο σεβασμός στην αυτο-

εικόνα και την αυτοεκτίμηση του προσώπου αλλά και τα προκαθορισμένα όρια που 

έχουν θέσει τόσο το πρόσωπο όσο και τα κοινωνικά σύνολα (Φρυδάκη , 2015, σ. 36-

37). 

 Η ΠΘ ενεργοποιεί τη δέσμευση του υποκείμενου να γίνει κύριος της ζωής του και 

των ρόλων που υπηρετεί (Φρυδάκη , 2015, σ. 40). 

 

 

 

1.4 Η συγκρότηση της ταυτότητας ρόλου του καθηγητή στον χρόνο 
 

Ο εκπαιδευτικός από τη μαθητικά του χρόνια έχει αποκτήσει εμπειρίες καθώς και 

μνήμες που τον βοηθούν στην εξέλιξη της μελλοντικής του επαγγελματικής πορείας 

να τις ανασύρει συνειδητά, όχι πάντα συγκροτημένα, λόγω της χρονικής απόκλισης, 

να τις επαναπροσδιορίζει και στη συνέχεια να αναδιαμορφώνει την προσωπική του 

στάση και τακτική. 

Αυτή η διαδικασία είναι λυτρωτική, γιατί αναγνωρίζει τον εαυτό του, κατανοεί 

λάθη και κακές πρακτικές του παρελθόντος, ανανεώνει με νέες θέσεις και στρατηγι-

κές το ρόλο του και επαναπροσδιορίζει την ΠΘ. Λειτουργεί αυτή η διαδρομή ως μια 

επιδραστική σύνθεση προσωπικών και επαγγελματικών αντιλήψεων, που επαληθεύο-

νται καθημερινά στις σχολικές αίθουσες. 

Ενώ η προσωπική ταυτότητα προσδιορίζει τα ιδιαίτερα στοιχεία της προσωπικό-

τητας του εκπαιδευτικού (Φρυδάκη , 2015, σ. 34), η επαγγελματική αναζητά τα βή-

ματα του μέσα στο χώρο εργασίας του, καθώς και τη δυναμική που θα ακολουθήσει 

αποδεχόμενος θέσεις, αμφισβητώντας ή απορρίπτοντας άλλες και τέλος αναδιαμορ-

φώνοντας πολλές. Το υποκείμενο καλείται να συνδέσει τη θεωρία με την πράξη και 

διαδοχικά να διατυπώσει και να υλοποιήσει την προσωπική του θέση. Κάθε φορά που 

επιλέγει τη μετάβαση σε κάποια νέα πρακτική ή μέθοδο ο εκπαιδευτικός απαιτείται 

να επαναπροσδιορίσει τους στόχους και τα αποτελέσματα αυτής της απόφασης 

(Φρυδάκη, 2011, σ. 539). 

Η ΠΘ του εκπαιδευτικού αναπροσαρμόζεται πολυδιάστατα, αφού δέχεται 

επιρροές από τους μαθητές και τους συναδέλφους του και ακολουθεί τις προσωπικές 

επιδιώξεις και ανησυχίες του. Είναι ένας σκεπτόμενος επαγγελματίας που 

αφουφκράζεται προβλήματα και ελπίδες, αναστοχάζεται τακτικές, νοηματοδοτεί 

πρακτικές και τέλος ανασυγκροτεί στρατηγικές16. Οι αμοιβαίες σχέσεις που 

 
16 «Η ίδια άλλωστε, η εμπειρία, επηρεάζεται από συνθήκες και τις αλληλεπιδράσεις με το περιβάλλον 

και τον τρόπο με τον οποίο τα υποκείμενα τις προσλαμβάνουν και τις διαχειρίζονται» (Τσάφος, 2014, 

σ. 388). 
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δημιουργεί, ουσιαστικά αλληλεπιδρούν στην επικοινωνία, στη μάθηση, αλλά και 

στην αξιολόγηση της απόδοσης των εμπλεκομένων (Burke & Stets, 2009, σ. 98). Ο 

καθηγητής αποκτά ταυτότητα ρόλου, από τη στιγμή που καθορίζει το πλαίσιο δράσης 

του, ιεραρχεί τις προτεραιότητες του, περιφρουρεί τις αρχές του και αντιλαμβάνεται 

ότι αποτελεί αναπόσπαστο τμήμα της εκπαίδευσης πλαισιωμένος από συνεργάτες. Η 

ένταξή του στο επαγγελματικό του σύνολο επιβεβαιώνει τόσο την αποδοχή της σύν-

δεσης των μελών όσο και περιφρουρεί τον αυτοσεβασμό του προσώπου (Φρυδάκη , 

2015, σ. 35). 

Απαραίτητη απαίτηση του ρόλου του αποτελεί η αδιάκοπη ενδοσκόπηση, επειδή η 

μελέτη της συμπεριφοράς του και η κατάταξη των επαγγελματικών του προσπαθειών 

σε επίπεδα, αποτελεί προτεραιότητα της προσωπικής αλλά και της συλλογικής του 

βελτίωσης (Πασιαρδής , 1996, σ. 14). 

Αυτές οι συνισταμένες συμπορεύονται σε μια διαδρομή που οδηγούν στην πραγ-

μάτωση των επαγγελματικών στόχων του ρόλου του.  

Οι εκπαιδευτικοί στο σύνολό τους δεν έχουν τις ίδιες προσλαμβάνουσες, το ίδιο 

επίπεδο δέσμευσης και την ίδια πίστη για την ολοκλήρωση των στόχων τους. Φτάνο-

ντας όμως στο τέλος της πορείας τους αποδεικνύουν ότι αυτοί που πέτυχαν περισσό-

τερα, είχαν πιστέψει περισσότερο στο όνειρο της προσφοράς και της δημιουργίας, 

είχαν δυναμώσει στο ταξίδι αναζήτησης του εγώ και του επαγγελματικού τους ρόλου.  

 

 

 

1.5 Η επαγγελματική ανάπτυξη του εκπαιδευτικού 
 

Η εκπαιδευτική διαδρομή δεν μπορεί να χαρακτηρισθεί εύκολη, σταθερή και α-

ναμενόμενη, επειδή το υποκείμενο καλείται καθημερινά να επαναπροσδιορίζει τη δι-

δασκαλία του, σταθμίζοντας τις ανάγκες των μαθητών, τις απαιτήσεις του ΑΠ, του 

γνωστικού αντικειμένου καθώς και τις προσωπικές του προσδοκίες. Ο διδάσκων κα-

λείται να χαρτογραφήσει τα βιώματά του, να αποτυπώσει τις θέσεις του και στη συ-

νέχεια να διαμορφώσει την τακτική της δράσης του (Φρυδάκη, 2009, σ. 14-17). Η 

εξελικτική αυτή πορεία ουσιαστικά καθιστά το πρόσωπο κοινωνό των εμπειριών, των 

απόψεων του καθώς και των προκλήσεων που αέναα ανασύρονται στις διδακτικές 

διαδικασίες. H στοχαστική σκέψη του ανθρώπου ανανεώνεται καθώς αντιμετωπίζει 

νέες συνθήκες, αξιολογεί τα νέα δεδομένα και τις προσλαμβάνουσες, επικαιροποιεί 

τις θέσεις του, αποδέχεται τα πιστεύω του και τοποθετείται σε νέο πλαίσιο (Dewey , 

1997, σελ. 9). Η κατανόηση και εκτίμηση των φαινομένων απομακρύνει τη 

στασιμότητα καθώς και την τυποποίηση της μαθησιακής διαδικασίας.  

Στη σχολική κοινότητα ο εκπαιδευτικός καλείται να ενεργοποιεί τη διορατικότητά 

του ανάλογα τις περιστάσεις, τις απαιτήσεις που προκύπτουν, να μορφοποιεί τις δια-

τάξεις του ΑΠ σύμφωνα με την αυτοεικόνα του, προσβλέποντας στην επίτευξη των 

μαθησιακών στόχων του γνωστικού αντικειμένου (Τσάφος, 2014, σσ. 300 - 301). 

Συχνά η καθημερινότητα στο σχολείο δρα ανασταλτικά στον ψυχισμό ενός εκπαι-

δευτικού και η κατάσταση αυτή επιβαρύνει και το διδακτικό του έργο. 
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Η στοχαστική εκπαίδευση αποσκοπεί στην ανανεωτική προσέγγιση του καθηγητή 

με πρακτικές που διευκολύνουν το έργο του, στο μετασχηματισμό της διδασκαλίας με 

νέες στρατηγικές που προτείνουν οι Επιστήμες της Αγωγής καθώς και ανασύνταξη 

της ατομικής αλλά και της συλλογικής διδακτικής πορείας που έχει παγιωθεί στο 

χρόνο (Τσάφος, 2014, σσ. 397-399). 

Ο σκεπτόμενος εκπαιδευτικός λειτουργεί χωρίς αγκυλώσεις, απωθημένα και προ-

καταλήψεις επιδιώκοντας την ανάπτυξη των μαθητών του, της επαγγελματικής του 

εικόνας καθώς και τη διεύρυνση των διαπροσωπικών σχέσεων με τους ομοτέχνους 

του. Αντιλαμβάνεται πως ο συμβολισμός της φράσης ισχύς εν τη ενώσει παραπέμπει 

στην απαίτηση της συνεργασίας και σύμπραξης των εκπαιδευτικών με στόχο την α-

τομική αλλά και τη συλλογική στήριξη και ενδυνάμωση. Απομακρύνει την εσωστρέ-

φεια από την επαγγελματική του πορεία και συναινεί στην κοινωνία και την αλληλε-

πίδραση με συναδέλφους που έχουν ανάλογες αγωνίες, εμπειρίες και οράματα. Επι-

καιροποιεί συστηματικά την προσωπική αλλά και την επαγγελματική του ταυτότητα, 

αναγνωρίζοντας την αναγκαιότητα της αλληλεπίδρασης των παραμέτρων της ΠΘ κα-

θώς και τη συνάφεια συμπεριφοράς και πεποιθήσεων (Hardgreaves & Fullan, 2009, 

σ. 23). 

Αποδέχεται τη συνύπαρξη με πρόσωπα που λειτουργούν σε ίδιους χώρους, απο-

κτά κριτικούς φίλους που τους συνδέουν ανάλογες εμπειρίες, κοινοποιούν τις σκέψεις 

τους, ανταλλάσσουν παραινέσεις και υποδείξεις, αναγνωρίζοντας αμοιβαίο ενδιαφέ-

ρον και ανυστερόβουλες προθέσεις στις σχέσεις τους. Οι κριτικοί φίλοι δημιουργούν 

συνειδητές σχέσεις γιατί αποδέχονται την ανάγκη σύμπραξης σε ένα οριοθετημένο 

χώρο με θεμελιώδεις άξονες την ελευθερία, το σεβασμό και την αλήθεια (Κατσαρού , 

2016, σ. 273). Η συνεχής κυκλική πορεία των σχέσεων εστιάζει στον αμοιβαίο και 

αδιάκοπο προβληματισμό, στην ανάλυση και τον αναστοχασμό των θέσεων και των 

προβλημάτων καθώς και τον επαναπροσδιορισμό νέων στόχων που δίνουν νέα προο-

πτική στην επόμενη μέρα. 

Οι επαγγελματικές κοινότητες μάθησης, στελεχώνονται από ομάδες εκπαιδευτι-

κών που αποζητούν άνοιγμα σε συναδέλφους, συμπόρευση με άτομα που έχουν κοι-

νούς προβληματισμούς, ανακύκληση σκέψεων, καταστάσεων, προβλημάτων, με κοι-

νή δέσμευση το όραμα για γόνιμη και δημιουργική μαθησιακή διαδικασία από επαρ-

κείς και ενημερωμένους δασκάλους (Τσάφος, 2014, σ. 405). Οι κοινότητες αυτές επι-

διώκουν την πολυφωνία και την κατάθεση απόψεων που αποδεικνύουν ότι η εκπαί-

δευση έχει πλουραλιστικό χαρακτήρα και διάθεση ανανέωσης. Η διάχυση απόψεων 

είναι επιβεβλημένη, γιατί ο διάλογος με τον συνεργάτη οδηγεί μέσω της ενσυναίσθη-

σης στην καταγραφή θεμάτων που άμεσα επιζητούν λύσεις. Η δια βίου επαγγελματι-

κή κατάρτιση εξελίσσει τον εκπαιδευτικό ως επαγγελματία, τον ενδυναμώνει στο λει-

τούργημά του, ανανεώνει το ρόλο, τις γνώσεις και τις εμπειρίες του (Κατσαρού & 

Τσάφος, 2003, σσ. 252-253). 

Η σύμπραξη εκπαιδευτικών και σχολείων σε δίκτυα αποτυπώνει την ανάγκη συ-

νύπαρξης τους σε ένα πλαίσιο δράσεων με υπόβαθρο κοινωνικό, πολιτιστικό, παιδα-

γωγικό, διδακτικό τόσο για τους ίδιους όσο και για τους μαθητές τους. Τα δίκτυα λει-

τουργούν με δημοκρατικό αίσθημα, αποδοχή ισότιμης συμμετοχής των μελών, α-

νταλλαγή απόψεων, προωθώντας ατομικές αλλά και ομαδικές πρωτοβουλίες, προ-
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βάλλοντας τη συνεργασία και την αλληλεπίδραση όπως και τη διάχυση των καλών 

πρακτικών στην κοινότητα (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σ. 22 και 26). 

Η συνεχής επιμόρφωση του εκπαιδευτικού και η εμπλοκή του σε συνεργασίες και 

δράσεις αποτελούν επιλογές που τον καθορίζουν επιστημονικά αλλά και επαγγελμα-

τικά, αφού τον απομακρύνουν από τη μονομέρεια17 την επανάληψη και την τυποποί-

ηση. Αντιλαμβάνεται ότι εκπαιδεύει τη νέα γενιά με σύγχρονη ματιά αλλά όχι με πε-

παλαιωμένες πρακτικές. Οι μαθητές εκπαιδεύονται με κριτικό και συνεργατικό πνεύ-

μα και αποδέχονται το σχολείο ως χώρο μάθησης αλλά ενεργοποίησης της προσωπι-

κής και της κοινωνικής ταυτότητας τους. Παράλληλα o εκπαιδευτικός ενισχύει την 

αυτό-εικόνα και την αυτοπεποίθησή του και απομακρύνει τον κίνδυνο της αποεπαγ-

γελματικοποίησης (deprofessionalisation), που περιορίζει καταλυτικά το ρόλο του και 

τον απαξιώνει σε άβουλο υπάλληλο και τυπικό διεκπεραιωτή των ΑΠ (Κατσαρού , 

2016, σσ. 104-105). 

Η γόνιμη αυτή πορεία του εκπαιδευτικού που αναζητά δρόμους επικοινωνίας και 

δράσης, είναι η συμπόρευση της θεωρίας με την πράξη (Φρυδάκη, 2011, σσ. 536-

542) καθώς και του ακαδημαϊκού και του σχολικού χώρου (Τσάφος, 2014, σ. 400). 

Ο εκπαιδευτικός καλείται να χρησιμοποιεί την εμπειρία του χτες, να βαδίζει με 

σταθερά βήματα πλαισιωμένος με γνώση που ανανεώνεται καθώς και όραμα για δη-

μιουργία και το βλέμμα προσηλωμένο στο αύριο με διάθεση αναστοχασμού και επα-

νασχεδιασμού18.  

Αρχικά η αποστολή του εκπαιδευτικού συνδέθηκε άρρηκτα με το καθήκον 

(Φρυδάκη ,2009, σ. 49), αργότερα όμως αναδείχθησαν ως κινητήριες δυνάμεις του 

έργου τους η προσφορά, το όραμα ένταξης των μαθητών σε ένα κόσμο που 

αφουγκράζονται, κατανοούν και διαχειρίζονται. 

 

 

1.6 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού 
 

Ψηλαφώντας την προσωπικότητα του εκπαιδευτικού, εύλογα ανακύπτουν θέματα 

που παρουσιάζουν τη σύνθετη παρουσία του στην τάξη. Αναλογιζόμενοι οι ενήλικοι 

το αχνό πρόσωπο των δασκάλων, τους εύκολα μπορούν να αναγνωρίσουν πλεονε-

κτήματα και ελλείψεις που διαπίστωσαν στο λειτούργημά τους. Εύλογα μπορεί να 

προκύψει το ερώτημα: Ποιος είναι ο ρόλος ενός καθηγητή στη Δευτεροβάθμια Εκ-

παίδευση; 

Όταν αποδίδουμε ρόλο σε ένα πρόσωπο αναφερόμαστε στο συνολικό πλαίσιο των 

απαιτήσεων (συνειδητών και μη) που του αναλογούν καθώς και τη δράση που αναμέ-

 
17 «Και κάθε πρόταση που αποσκοπεί σε αλλαγή πρακτικής, πρέπει να γίνει μέρος μιας συνολικότερης 

αναδυόμενης κουλτούρας, που θα κινήσει τη σκέψη και τις δυνάμεις του κάθε εκπαιδευτικού, πείθο-

ντας τον ότι αξίζει να διακινδυνεύσει μερικές από τις ασφάλειές του, για να κερδίσει κάτι πιο σημαντι-

κό σε επίπεδο νοήματος » (Φρυδάκη, 2011, σ. 545). 

 
18 « Βρες τι αγαπάς και καν’ το» (Μακ Κορτ, 2005, σ. 367) προτρέπει ο συγγραφέας τον εν ενεργεία 

δάσκαλο, επειδή η πολυετής εμπειρία του μέσα στις σχολικές αίθουσες αποκρυσταλλώνει τους στό-

χους κάθε επαγγελματία της εκπαίδευσης και ενδυναμώνει τις ανασφάλειες και τις αδυναμίες του.  
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νεται να αναπτύξει σε μια ομάδα (Ντούσκας, 2007, σ. 28). Οι ραγδαίες οικονομικές, 

πολιτικές και κοινωνικές αλλαγές που παρατηρούνται επιβάλλουν τροποποιητικές 

διαφοροποιήσεις του ρόλου του εκπαιδευτικού ώστε να είναι σε θέση να ανανεώνει 

το φάσμα δράσης του μέσα στο μικρόκοσμο της τάξης του και να καθίσταται αρωγός 

των μαθητών του.  

Αυτή η φιλόδοξη διάδραση εξασφαλίζεται με την αδιάκοπη πρόσληψη της νέας 

γνώσης του εκπαιδευτικού σε νέες κατακτήσεις των ανθρωπιστικών και τεχνολογι-

κών επιστημών και στη συνεχή ανατροφοδότηση αυτών στους εργασιακούς τους χώ-

ρους. Η διαδικασία αυτή επιδρά καταλυτικά στην ανανέωση των σχέσεων τους με 

τους μαθητές τους, τους καθιστά κοινωνούς της αντίληψης του σύγχρονου σχολείου 

και αποδεικνύει έμπρακτα την επικαιροποίηση των ρόλων του εκπαιδευτικού 

(Ντούσκας, 2007, σ. 31). 

Ο εκπαιδευτικός καλείται να λύσει μια εξίσωση με πολλούς αγνώστους, αξιο-

ποιώντας την προσωπική και επαγγελματική του ταυτότητα στο σύνθετο ρόλο που 

υπηρετεί μέσα στο σχολείο. Θεωρητικά τα διδακτικά καθήκοντα του καθηγητή πε-

ριορίζονται στην τυπική μετάδοση γνώσεων και στην διεκπεραίωση της διδακτέας 

ύλης, η πράξη όμως αποτυπώνει μια πολύπλοκη σύνθεση διοικητικών υποχρεώσεων 

και καθημερινών εμπλοκών που αναλογούν στο πλαίσιο των αρμοδιοτήτων του.  

 

 

Εικόνα 1. Η αλληλεπίδραση του εκπαιδευτικού (Κωνσταντίνου , 1994, σ. 113) 

 

Η εκπαίδευση είναι ένα σύνθετο και πολυπαραγοντικό σύστημα που δεν περιορί-

ζεται αποκλειστικά στις σχολικές μονάδες αλλά και επεκτείνεται και στην κοινωνία. 

«Το εκπαιδευτικό έργο συντελείται τόσο σε επίπεδο εκπαιδευτικού συστήματος (μα-

κροεπίπεδο) όσο και σε επίπεδο σχολικής μονάδας και σχολικής τάξης (μικροεπίπε-

δο)» (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2009, σ. 3).  

Καταρχάς η συνεργασία των σχολικών κοινοτήτων με δημόσιους και ιδιωτικούς 

φορείς επιβεβαιώνει την ανάγκη σύμπλευσης της παιδείας με οργανισμούς και συν-

θήκες που σχετίζονται με θέματα που άπτονται της καθημερινότητας. Επιπροσθέτως 

θεωρείται επιβεβλημένη η συνεχής ενημέρωση των εκπαιδευτικών σχετικά με τις εκ-

παιδευτικές αλλαγές που συντελούνται διεθνώς καθώς και τις διδακτικές προσεγγί-

σεις που προτείνουν οι Επιστήμες της Αγωγής Το αποτέλεσμα αυτής της δημιουργι-
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κής πορείας είναι μια αμφίδρομη επικοινωνία ανάμεσα στο σχολείο και την κοινωνία 

και μια ουσιαστική σχέση του ατόμου που λειτουργεί συνειδητά ως μέλος του κοινω-

νικού ιστού και το σχολείο μετασχηματίζεται σε δίκτυο μάθησης (Εικόνα 1).  

Ο εκπαιδευτικός καλείται να συσχετίσει τις πρακτικές που δέχεται από το μακρο-

επίπεδο πλαίσιο της εκπαιδευτικής πολιτικής να τις εντάξει στη συνέχεια στο μικροε-

πίπεδο της διδακτικής διαδικασίας. Επομένως ο ρόλος του δεν εξαντλείται μόνο στο 

σχολικό πλαίσιο, αλλά συνεργάζεται δημιουργικά και με φορείς αλλά και πρόσωπα 

που σχετίζονται άμεσα ή και έμμεσα με τη μαθητική κοινότητα. Η αλληλεπίδραση 

αυτών των σχέσεων επιβεβαιώνει ότι η σχολική πραγματικότητα δεν είναι μια στατι-

κή και παγιωμένη διαδικασία αλλά και μια ενεργή, συνεργατική κατάσταση που ο-

φείλει να χαρακτηρίζεται από ανατροφοδότηση και επαναπροσδιορισμό. 

 Στις σχολικές κοινότητες οι αποφάσεις δεν λαμβάνονται αποκλειστικά από τον 

διευθυντή της σχολικής μονάδας αλλά και συχνά και οι εκπαιδευτικοί λαμβάνουν α-

τομικές αλλά και συλλογικές αποφάσεις σχετικά με τη διευθέτηση ή την επίλυση θε-

μάτων που σχετίζονται με μαθητές αλλά και με την εύρυθμη λειτουργία του χώρου. Η 

προσωπικότητα του εκπαιδευτικού ανεξάρτητα από τη θέση που κατέχει στο σχολείο, 

επιδρά καθοριστικά στη διαχείριση κρίσεων στη σχολική κοινότητα και τα χαρακτη-

ριστικά εκείνα που τον ξεχωρίζουν είναι: η δημιουργική σκέψη, η κριτική ικανότη-

τα19 , η ακεραιότητα, η ευελιξία η φαντασία, καθώς και η πολυετής εμπειρία σε θέμα-

τα που άπτονται της σχολικής ζωής (Χατζηπαναγιώτου, 2003, σ. 59). 

Σύμφωνα με την Megan Tschannen-Moran20 οι πέντε λειτουργίες της σχολικής 

ηγεσίας επικεντρώνονται στα εξής σημεία: το σχολείο λειτουργεί με συνέπεια, όταν 

αναπτύσσονται σχέσεις εμπιστοσύνης ανάμεσα στους εργαζόμενους αλλά και στους 

μαθητές με τις οικογένειές τους Η προσωπική ανάπτυξη του εκπαιδευτικού εξελίσσει 

την επαγγελματική του πορεία, δεν εκδηλώνονται προβλήματα απειθαρχίας των μα-

θητών, επειδή τα θέματα που προκύπτουν επιλύονται με σύνεση και λογική. Η συ-

νεργασία και η συμπεριφορά τόσο του διευθυντή όσο και των εκπαιδευτικών προ-

σφέρουν επαγγελματική ικανοποίηση για τη θετική εικόνα του σχολείου αλλά και για 

την αξιολόγηση του έργου τους (Cresswell, 2016, σ. 44).  

Ο εκπαιδευτικός καλεί τους μαθητές του να δράσουν συντονισμένα οριοθετώ-

ντας τη σχέση τους με πειθαρχημένη ελευθερία και ελεύθερο διάλογο (Ντούσκας, 

2007, σ. 35).Το σχολείο παύει να λειτουργεί ατομικά για κάθε εμπλεκόμενο της μα-

θησιακής διαδικασίας και αποκτά χαρακτήρα συλλογικής δράσης. Αυτή η κοινωνική 

σύμβαση υλοποιείται σε μια δημοκρατική κοινωνία που αποσκοπεί στην αέναη και 

ολιστική πνευματική ανάπτυξη των εμπλεκομένων (Dewey J. , 2001, σ. 100). 

 
19 Σύμφωνα με τους B. Everand&G. Morris «Πολλά στελέχη της εκπαίδευσης αποφεύγουν να λάβουν 

αποφάσεις, μια και κανείς δεν θα τους κατηγορήσει για αδράνεια του οργανισμού, ενώ, αντίθετα, εάν 

πάρουν ακατάλληλες αποφάσεις οι κατηγορίες θα είναι ποικίλες…» ( στο Χατζηπαναγιώτου, 2003, σ. 

43). 
20 Η Megan Tschannen-Moran είναι Καθηγήτρια Εκπαιδευτικής Ηγεσίας στο William & Mary School 

of Education, ασχολείται με τη συμπόρευση θεωρίας και πράξης. Σε άρθρα και βιβλία της εστιάζει στις 

σχέσεις εμπιστοσύνης σε σχολικά περιβάλλοντας την αυτο-αποτελεσματικότητα και την συμπεριφορά 

των δασκάλων απέναντι σε στους μαθητές τους. 
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Ο σχεδιασμός και η προετοιμασία της διδακτικής ενότητας αποτελεί μια εξελι-

κτική διαδικασία που προϋποθέτει τη συνειδητή προσπάθεια του εκπαιδευτικού να 

αποτυπώσει τη θεωρία στις απαιτήσεις της τάξης με την κατάλληλη μεθοδολογία κα-

θώς και την αμέριστη διάθεση συνεργασίας με τους μαθητές και τους συναδέλφους 

του (Χατζηδήμου & Ταρατόρη, 1992, σσ. 11-16). Ο εκπαιδευτικός καλείται να ανα-

ζητήσει ένα κοινό σημείο σύγκλισης με τους μαθητές του21, μέσω της διδακτικής δο-

μής (σχεδιασμός, διεξαγωγή της διαδικασίας και αξιολόγηση της επίδοσης) ακολουθώ-

ντας τους σκοπούς και τους στόχους που προβλέπει το ΑΠΣ «Ο ρόλος του εκπαιδευ-

τικού στο σημείο αυτό είναι βοηθητικός. Αναγνωρίζει τον μαθητή ως ισότιμο εταίρο 

της παιδαγωγικής συνάντησης και ως μια κοινωνική οντότητα» (Ντούσκας, 2007, σσ. 

34-35). Τέλος η εμπειρία των καθηγητών είναι καθοριστική στη μαθησιακή διαδικα-

σία και τα αποτελέσματα αυτής της αλληλεπίδρασης αντικατοπτρίζονται στη συνερ-

γασία και την αποδοχή των μαθητών (Χατζηδήμου & Ταρατόρη, 1992, σσ. 19-26). Οι 

εμπλεκόμενοι σε κάθε σχολική μονάδα αντιλαμβάνονται τις νέες συνθήκες που κα-

λούνται να βιώσουν και να υπηρετήσουν τη σύγχρονη ματιά της επιστήμης στην εκ-

παίδευση.  

Η σχέση αυτή επεκτείνεται και με τις οικογένειες των μαθητών τους, όπου οι εκ-

παιδευτικοί δέχονται πληροφορίες για τους εφήβους αλλά και τα προβλήματα που 

συχνά αντιμετωπίζουν. Παράλληλα οι γονείς κατανοούν ότι οι συνθήκες διδασκαλίας 

και μάθησης έχουν σημαντικά διαφοροποιηθεί από την εποχή που και οι ίδιοι ήταν 

μαθητές και μαθήτριες σε σχολικά θρανία (Kalantzis, Cope, Στελλάκης, & Αρβανίτη, 

2019, σ. 27). 

Το τρίγωνο αυτής της επικοινωνίας εξασφαλίζει υγιείς διαπροσωπικές σχέσεις 

καθώς και ο γονιός αναγνωρίζει το ενδιαφέρον του εκπαιδευτικού και αισθάνεται α-

σφάλεια για τη συμμετοχή του παιδιού του στην σχολική κοινότητα. Το σχολείο και η 

οικογένεια συνεργάζονται με κοινό στόχο την ψυχολογική παρώθηση του μαθητή, 

την ομαλή ανάπτυξή της προσωπικής του ταυτότητας αλλά και καλές επιδόσεις στα 

γνωστικά αντικείμενα (Ροκονίδα, 2006, σ. 28). 

Ο κύκλος της αλληλεπίδρασης του εκπαιδευτικού επεκτείνεται και με τη συνερ-

γασία του με τους συναδέλφους αλλά και με τη διοίκηση του σχολείου. Ανάλογα με 

το διοικητικό ρόλο που του έχει ανατεθεί στη σχολική μονάδα, αναλαμβάνει την ευ-

θύνη διευθέτησης των υποχρεώσεων που του αναλογούν με αίσθημα ευθύνης, όραμα 

για δημιουργία. Ο εκπαιδευτικός προσλαμβάνει ένα επιπλέον ρόλο του μάνατζερ της 

εκπαιδευτικής μονάδας (Ντούσκας, 2007, σ. 38). Ο τύπος αυτός του δασκάλου που 

ταιριάζει στον ρόλο του «τεχνοκράτη-μάνατζερ»22 (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 546) 

 
21Ο Μακ Κορτ επισημαίνει γλαφυρά την σχέση (χημεία) που αναπτύσσει ο εκπαιδευτικός με τα τμήμα-

τα που διδάσκει. Η αλληλεπίδραση αυτή δεν είναι πάντα θετική ούτε και γραμμική, αναφέρει ο συγ-

γραφέας, με αποτέλεσμα και η ψυχολογία του διδάσκοντος να διαφοροποιείται ανάλογα με την έκβαση 

της διδασκαλίας. Τονίζει χαρακτηριστικά ότι κάθε φορά που η μαθησιακή διαδικασία αποσυντονίζεται 

και ο εκπαιδευτικός αδυνατεί να συντονίσει τη διδασκαλία του οι μαθητές επισημαίνουν αυτή τη δυσ-

λειτουργία (Έχουν ένστικτα που ανιχνεύουν τις απογοητεύσεις σου) (Μακ Κορτ, 2005, σ. 115). 
22 «Η γνώση σε ένα νεωτερικό θετικιστικό πλαίσιο είναι το αποτέλεσμα μιας σωρευτικής διαδικασίας, 

ένα σύνολο δηλαδή στατικών πληροφοριών, που συγκροτούνται μέσα από επαγωγικές γενικεύσεις 

στην προοπτική της αναζήτησης της μιας μοναδικής προσέγγισης της πραγματικότητας και της αντι-

κειμενικής νοηματοδότησής της» (Τσάφος, 2014, σ. 418). Ο μαθητής προσλαμβάνει γνώση (τι), απο-

κτά δεξιότητες (πώς) και διαμορφώνει πεποιθήσεις (προς) (Apple & Jungck, 2008, σσ. 48-49). 
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καλείται να διαχειριστεί όλα τα ζητήματα που τον αφορούν μέσα στη σχολική κοινό-

τητα. Ο εκπαιδευτικός που αναλαμβάνει πρωτοβουλίες στον εργασιακό του χώρο και 

τις φέρνει εις πέρας σε ατομικό ή συλλογικό επίπεδο ουσιαστικά διαθέτει τεχνικές, 

διαπροσωπικές δεξιότητες καθώς και εξειδικευμένη γνώση (Ντούσκας, 2007, σσ. 38-

39) που μετασχηματίζει τη θεωρία σε πράξη. 

Οι προσλαμβάνουσες των εκπαιδευτικών από το κοινωνικοπολιτικό γίγνεσθαι 

ουσιαστικά αποτυπώνονται τόσο στο σχεδιασμό όσο και στην υλοποίηση του διδα-

κτικού τους έργου αλλά και στις αντιλήψεις που συνδιαμορφώνουν και την επαγγελ-

ματική τους αυτοεικόνα. Η δυναμική αυτή διεργασία εγκολπώνεται στην υφιστάμενη 

εκπαιδευτική πολιτική που προκρίνει τις διδακτικές προτεραιότητες που επιβάλλει η 

κοινωνία (Καρράς, 2014, σ. 436). 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού αποδεικνύεται πολυδιάστατος και δυναμικός ανοι-

κτός στις κοινωνικές προκλήσεις και απαιτήσεις. 

 

 

1.7 Τύποι Εκπαιδευτικών 
 

Ο εκπαιδευτικός, ανάλογα με την εικόνα της επαγγελματικής του ταυτότητας θέ-

τει προτεραιότητες στο διδακτικό του έργο και οργανώνει στρατηγικές αποτελεσμα-

τικής μάθησης. Επιπλέον αναδεικνύει προσωπικές εμπειρίες που καθόρισαν την αυ-

τοεικόνα του και ενίοτε επηρεάζουν και το ρόλο του στο σχολείο.  

Η βιωματική και συνειδητή σχέση του διδάσκοντος με τις σχολικές αναμνήσεις 

του, συχνά τον καθοδηγεί δυναμικά, τον οδηγεί σε ένα τρόπο σκέψης που τον καθο-

ρίζει και τον προσδιορίζει σε όλα τα στάδια του σχεδιασμού και της υλοποίησης της 

διδασκαλίας του.  

Η πολυμορφία του ρόλου του δασκάλου σχετίζεται με τις μεταβολές της κοινωνί-

ας, τις σύγχρονες απαιτήσεις της Επιστήμης, τις αναζητήσεις των μαθητών αλλά και 

των ίδιων των εκπαιδευτικών. 

 

 

 

1.7.1 Ο Ειδικός του γνωστικού αντικειμένου 
 

Ο συγκεκριμένος τύπος εκπαιδευτικού παραπέμπει σε παλαιότερες δεκαετίες, χω-

ρίς όμως να αποκλείεται και σήμερα η παρουσία του, στις σχολικές αίθουσες. Προτε-

ραιότητα στο έργο του αποτελεί η μετάδοση γνώσεων, η ολοκλήρωση της διδακτέας 

ύλης καθώς ορίζεται από τα ΑΠΣ καθώς και η καθημερινή μαθησιακή διαδικασία 

ορίζεται με την παράδοση της διδακτικής ενότητας και την αξιολόγηση της μελέτης 

των μαθητών. Η αξία της γνώσης του διδακτικού αντικειμένου αποτελεί καθοριστική 

παράμετρο της επαγγελματικής ταυτότητας των διδασκόντων της Δ/θμιας Εκπαίδευ-

σης και αυτό επισημαίνεται ιδιαίτερα σε πολλές έρευνες (Φρυδάκη , 2015, σ. 240). 

Η παρουσία ενός Ειδικού του γνωστικού αντικειμένου σε σχολεία με πολυπληθή 

τμήματα βοηθούν να αποτυπωθούν οι επαγγελματικές του αρετές (Χατζηγεωργίου, 
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2012, σ. 549), αφού τηρεί με αυστηρότητα το πλαίσιο και στοχοπροσήλωση στη δια-

δικασία και διεκπεραίωση της διδακτικού αντικειμένου. Η εισηγητική διδασκαλία πα-

ραπέμπει στην προ–νεωτερική εκπαίδευση που στοχεύει στην τυποποιημένη γνώση 

που προσλαμβάνει ο μαθητής από την αυθεντία του παντοδύναμου δασκάλου 

(Φρυδάκη , 2009, σσ. 143-145). 

 Εύλογα μπορεί να χαρακτηρισθεί και εκπαιδευτής, επειδή έχει συγκεντρώσει στο 

πρόσωπό του όλες τις εξουσίες, είναι παντογνώστης, ρυθμιστής της μάθησης και α-

σφαλώς αλάνθαστος (Κογκούλης, 2011, σ. 165)  

Η πρακτική αυτή οδηγεί τον καθηγητή σε ένα καθορισμένο σχέδιο πτήσης23, το 

οποίο προσφέρει ασφάλεια στον ίδιο, εμπιστοσύνη σε κάποιους μαθητές του και ε-

παγγελματισμό στις διοικητικές του υποχρεώσεις καθώς και στις σχέσεις του με τη 

διοίκηση του σχολείου όπως και με τους γονείς των μαθητών του. Παραδοσιακά τα 

βλέμματα όλων εστιάζουν στο πρόσωπο του δασκάλου, η πειθαρχία αποτελεί προϋ-

πόθεση η συνομιλία των μαθητών μέσα στην τάξη δεν ενθαρρύνεται γιατί αποτελεί 

διακοπή και παρέκβαση (Mercer, 2000, σ. 115). 

Η διαδικασία αυτή νοηματοδοτεί τον ρόλο τους στην σχολική αίθουσα, τους κα-

θιστά επαρκείς στη διδακτική τους αποστολή και τονώνει την αυτοπεποίθησή τους 

επειδή θεωρούν ότι με το διδακτικό και παιδαγωγικό τους προφίλ έχουν κερδίσει το 

ακροατήριο τους24. Ο γνωσιο-κεντρικός Δάσκαλος25καλείται να μυήσει τον μαθητή 

στον επιστημονικό γραμματισμό, αποσκοπώντας η γνώση που του προσφέρεται, μελ-

λοντικά να εξελίξει την προσωπικότητά του καθώς και να μετασχηματίσει τη σκέψη 

του σε κριτική (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 219-230). Ο δογματικός και μονότονος 

μονόλογος αποσυντονίζει τη δημιουργικότητα του μαθητή και περιορίζεται στην άγο-

νη αξιολόγηση τυποποιημένων γνώσεων. Το εκπαιδευτικό αυτό μοντέλο ουσιαστικά 

παραπέμπει στην ερβατιανή μέθοδο διδασκαλίας που αποσκοπεί στην ηθική ανάπτυ-

ξη του μαθητή, στην υποχρεωτική ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης, την επιβολή της 

πειθαρχίας και την καθημερινή αξιολόγηση μέσα σε πνεύμα άκριτης αυστηρότητας. 

Κατά τον παιδαγωγό Pinar η σχολική αίθουσα θα πρέπει να τροποποιηθεί σε ερ-

γοστάσιο δεξιοτήτων και γνώσης (Pinar, 2004, σ. 3) επειδή ο γνωσιοκεντρικός προσα-

νατολισμός του εκπαιδευτικού μοιραία αποσυντονίζει τη λειτουργία της αίθουσας, οι 

μαθητές δεν προσλαμβάνουν τη γνώση και οι καθηγητές υποβιβάζονται σε απλούς 

παρατηρητές της μάθησης (Τσάφος, 2014, σσ. 354-355). 

Το δίπολο Πομπός (εκπαιδευτικός) και Δέκτης (μαθητής) σε αυτή την επαγγελμα-

τική ταυτότητα έχει συχνά μονοσήμαντη σχέση, αφού είναι σίγουρο ότι όλοι οι δέ-

κτες δεν θα λάβουν το μήνυμα, ούτε η διαδικασία δεν θα κεντρίσει το ενδιαφέρον αυ-

 
23Ο παραδοσιακός τρόπος διδασκαλίας εστιάζει σε δυο σημεία, στην ορθή διδασκαλία  της θεματικής 

ενότητας που προβλέπει το ΑΠ ( διδάσκω το τι) και στην πρόσληψη αυτής της γνώσης από το μαθητή 

(Περσελής, 1998, σ. 79). 
24 «Ό δάσκαλος σκέφτεται και οι μαθητές είναι αντικείμενα της σκέψης του δασκάλου» (Φρέιρε, 1977, 

σ. 79). Οι μαθητές με τη σειρά τους μονολογούν απορημένοι : «"Έχω γνώση αυτών των αντικειμένων, 

αλλά δεν είναι μέσα μου» (Φρέιρε, 1977, σ. 83). 
25 Κατά τον Michael Apple: « οι ρουτίνες στα Παιδαγωγικά έχουν αρνητική σημασία διότι στερούν 

από εκπαιδευτικούς και μαθητές την ανάπτυξη δεξιοτήτων, όταν ο εκπαιδευτικός στέκεται μπροστά 

από τους μαθητές, μονίμως σε μονολιθική οργάνωση της τάξης, και εξηγεί αυτό που γράφει το βιβλίο 

ή αναθέτει εργασίες» (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σ. 15). 
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τών26. Η ασφαλιστική δικλείδα του ειδικού είναι η οργάνωση να καλύπτει όλες τις 

παραμέτρους του μαθησιακής διαδικασίας του αντικειμένου τους. Συχνά τους χαρα-

κτηρίζουν «οι ενδοιασμοί τους –που φτάνουν και μέχρι τον απροκάλυπτο αρνητισμό -

απέναντι στη θεωρία, στις προτεινόμενες από το Αναλυτικό Πρόγραμμα καινοτομίες 

και, κάποιες φορές, σε κάθε μορφή μαθητοκεντρικού προσανατολισμού της διδασκα-

λίας (Φρυδάκη , 2015, σ. 252). Η προσήλωση στη γνώση27 και όχι στην παιδαγωγική 

μέθοδο παραπέμπει στα πολλά χρόνια υπηρεσίας τους, καθώς και σε νοοτροπίες που 

ανθούσαν στα πανεπιστήμια της εποχής τους προβάλλοντας τη μοναδικότητα της 

γνώσης και υποβαθμίζοντας τον τρόπο μετάδοσης αυτής.  

Οι μαθητές μετατρέπονται σε μια αδιαφοροποίητη μάζα (Τσάφος, 2014, σ. 320), 

που εξαφανίζουν στοιχεία του εγώ τους και προσαρμόζονται ομοιόμορφα στις ανά-

γκες της διδακτικής διαδικασίας καθώς και στις εντολές του εκπαιδευτικού. Η πα-

ρουσία τους είναι τυπική και μάταιη, σε σημείο που για κάποιους ο χρόνος αυτός θε-

ωρείται ατελέσφορος. Ο εκπαιδευτικός εκδηλώνει έντονη αδυναμία να επικεντρωθεί 

στη συνεργασία του με τη μαθητική κοινότητα και στρουθοκαμηλίζει αδιάκοπα με 

την ολοκλήρωση της ύλης. Το επιχείρημα αυτό καταδεικνύει ότι οι μαθητές28 χάνουν 

το σήμερα, αφού το σχολείο συνδέεται με ασφυκτικό και τοξικό περιβάλλον και εν-

δέχεται στο μέλλον να αξιοποιήσουν γνώσεις που τις θεωρούσαν βαρίδι στην τάξη. Η 

φιλόδοξη αυτή επιστημονική διάθεση των εκπαιδευτικών προσκρούει στην «ελάχιστη 

μάθηση» των παιδιών, τα οποία βιώνουν μια μαθησιακή ανορεξία που συχνά ασφυ-

κτιούν στα ατελείωτα σχολικά ωράρια. Βέβαια αξίζει να αναφερθεί η άποψη ότι τα 

αρχικά πενιχρά αποτελέσματα συχνά επιφυλάσσουν στο μέλλον τη συνειδητή από-

φαση του προσώπου να διευρύνει την προσληφθείσα γνώση (Χατζηγεωργίου, 2012, 

σσ. 549-550). 

Ένα Σχολείο προσανατολισμένο σ’ ένα πλαίσιο καθορισμένο, που πρυτανεύει η 

αυθεντία ενός προσώπου, παραπέμπει στη γνώση που προσφέρει ο εκπαιδευτικός, 

που οραματίζεται, σχεδιάζει, υλοποιεί αλλά και στο τέλος αξιολογεί τη μαθησιακή 

διαδικασία29. Τα γνωρίσματα που διαφοροποιούν τους μαθητές και μαθήτριες σε κά-

θε τμήμα είναι η πειθαρχία, η ετήσια βαθμολογία καθώς και η τελική αξιολόγησή 

τους στις εξετάσεις. Η απόσταση ανάμεσα στο δάσκαλο και τα παιδιά αποτελεί προϋ-

 
26 «Πράγματι ενδιαφερόμαστε συνήθως για δυο πράγματα για το επίπεδο των τάξεων και του κάθε 

μαθητή, όπως και για τη συμπεριφορά του τελευταίου, τον οποίο τον προτιμάμε μάλλον υπάκουο παρά 

εκδηλωτικό» (De Vecchi, 2003, σ. 23) 
27 «Ο καλύτερος δάσκαλος μπορεί να είναι αυτός που προσφέρει τα λιγότερα στοιχεία όσον αφορά την 

παιδαγωγική έρευνα, ενώ αυτός που συνεισφέρει τα περισσότερα στοιχεία μπορεί να είναι ο χειρότε-

ρος δάσκαλος. Τίποτα δεν είναι πιο σίγουρο από αυτό» (James, 2001, σ. 50). 
28 Οι μαθητές, αποκλείονται, απομονώνονται, μένουν βουβοί σε αυτή τη μαθησιακή διαδικασία και 

συχνά αποκαλούνται η χαμένη φωνή (Τσάφος, 2014, σ. 319). 
29 «Ή εκπαίδευση γίνεται έτσι μια πράξη αποταμίευσης, όπου οι μαθητές είναι τα ταμιευτήρια κι ο 

δάσκαλος ο καταθέτης. Στη θέση τής επικοινωνίας ο δάσκαλος εκδίδει ανακοινώσεις και « κάνει κα-

ταθέσεις », πού οι μαθητές τις δέχονται, τις αποτυπώνουν στη μνήμη τους και τις επαναλαμβάνουν 

υπομονετικά. Αυτή είναι ή «τραπεζική» αντίληψη τής εκπαίδευσης, όπου ή σφαίρα δράσης που επι-

τρέπεται στους μαθητές περιορίζεται στο να δέχονται, να καταχωρούν και να αποταμιεύουν τίς κατα-

θέσεις του δασκάλου» (Φρέιρε, 1977, σ. 78). 
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πόθεση και ο σεβασμός30 ουσιαστικά οριοθετεί αυτή τη σχέση. Σε αυτό σημείο να 

σημειωθεί, ότι συχνά παρατηρείται αυταρχικότητα του δασκάλου σε περιπτώσεις υ-

πέρβασης των ορίων που έχει θέσει. Η σχέση αυτή δηλώνει δυο πληθυσμούς με άνιση 

κουλτούρα, ο δάσκαλος διαθέτει αυθεντία, εξουσία και ισχύ, ενώ ο μαθητής αξιολο-

γείται και εξουσιάζεται (Αναγωστοπούλου, 2005, σσ. 16-17).Ο Φρόυντ μιλά για το 

οιδιπόδειο υπόβαθρο στη σχέση δασκάλων και μαθητών: στο δάσκαλο μεταβιβάζεται 

η ίδια μορφή εξιδανικευτικής υπακοής που χαρακτηρίζει και τη σχέση του μικρού 

παιδιού με τους γονείς (Recalcati, 2020, σ. 34). Το Σχολείο–Οιδίποδας προβάλλει την 

ανάγκη αποδέσμευσης από τον αυστηρό δάσκαλο, ο μαθητής αναμετρά τη σχέση του 

με αυτόν και συχνά παραβιάζει την παράδοση και την ιεραρχία και διεκδικεί περισ-

σότερες ελευθερίες, δικαιώματα και αποδέσμευση από τον αυταρχισμό και την εξάρ-

τηση. Αυτή η μορφή του σχολείου φυλακίζει και ο εκπαιδευτικός του απομονώνεται 

(Τσάφος, 2014, σ. 355), αφού το έργο του δεν αναγνωρίζεται και η προσφορά του 

αποσιωπάται. 

Εύλογα μαθητής και εκπαιδευτικός μπορούν να θεωρηθούν δυο άγνωστοι που 

ενώ βρίσκονταν καθημερινά στον ίδιο χώρο δεν κατάφεραν να βρουν κοινά σημεία 

επαφής. Αυτή η διδακτική προσέγγιση προσβλέπει στην πρόσληψη πληροφορίας αλ-

λά απουσιάζει εκκωφαντικά η ανάπτυξη δεξιοτήτων, κριτικής σκέψης και αξιών που 

επιβεβαιώνουν την παρουσία του εκπαιδευόμενου στην ενήλικη ζωή του. 

 

 

 

1.7.2 Ο Δάσκαλος 
 

Η επαγγελματική ταυτότητα του δασκάλου απαντάται διαχρονικά σε όλα τα ση-

μεία του πλανήτη, σαν το πρόσωπο που οδηγεί, μαθαίνει, διαπαιδαγωγεί, σφυρηλατεί 

τις προσωπικότητες των μαθητών του και παράλληλα αξιολογεί τη σχέση τους σε κα-

θορισμένο πλαίσιο κοινωνικών και ηθικών αξιών και κανόνων. Η διαδικασία αυτή 

παραπέμπει σε μια ανθρωπιστική ματιά της ολιστικής εκπαίδευσης των νέων που α-

ποσκοπεί στην χαρτογράφηση της κοινωνικής ταυτότητας αλλά και προσδιορίζει τη 

θέση, τις ενέργειες και τη λειτουργία του ατόμου ως μέλους της κοινωνίας. 

Ο δάσκαλος είναι ο «μεταδότης – απελευθερωτής», αυτός ο οποίος τους βοηθά να 

ονειρευτούν και να τολμήσουν στη ζωή τους με στόχο να κατακτήσουν το όνειρο, 31 

 
30 Ο σεβασμός διακρίνεται σε δυο είδη ηθικής : α. στον μονομερή, όπου η σχέση των ατόμων δεν χα-

ρακτηρίζεται ισότιμη, θεωρείται μια σχέση εξαναγκασμού, αυτή η ανισότητα υπάρχει συχνά σε τάξεις 

παραδοσιακές, όπου είναι αξίωμα ο σεβασμός του μαθητή στο δάσκαλο. 

 β. στον αμοιβαίο, στην περίπτωση αυτή τα μέλη μιας ομάδας είναι ίσα, δημιουργούνται νέοι κανόνες, 

η εξουσία δίνει τη θέση της στην ελευθερία και την αποδοχή και η πειθαρχία με τη σειρά της στην 

εμπιστοσύνη αυτή η διάδραση οδηγεί τελικά σε μια σχέση συνεργασίας (Piaget J. , 2000, σσ. 38-46). 
31 Ο Σωκράτης μπορεί να χαρακτηριστεί δάσκαλος, επειδή με τη μέθοδο της διαλεκτικής δεν επέτρεπε 

στους μαθητές του, μέσω των ερωταποκρίσεων, να ακολουθούν άκριτα τα επιχειρήματα του και να 

γοητεύονται από την αλληλουχία τους. Αντίθετα τους προέτρεπε να αναπτύσσουν κριτική σκέψη και 

να ακολουθούν την πορεία των συλλογισμούς τους (Taylor, 2009, σ. 267).  

Ο Χριστός είναι ο κατεξοχήν Δάσκαλος, όπως καταγράφεται στα Ευαγγέλια, δεν καθοδηγεί το νέο 

αλλά τον προτρέπει να αναλάβει ευθύνες και να συμπεριφερθεί ανάλογα με την αγωγή που έχει δεχθεί 
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αυτός που «θεωρεί τις ίδιες ιδέες και θέματα σε ένα πιο αφηρημένο επίπεδο, όπου 

μπορεί να δοθεί η δυνατότητα για κάποια εμβάθυνση» (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 

550). Το σημείο σύγκλισης Πομπού και Δέκτη δεν είναι ο περιορισμένος χώρος του 

γνωστικού αντικειμένου, αλλά το διευρυμένο πλαίσιο ανάπτυξης δεξιοτήτων και 

στάσεων διαμόρφωσης της αυτοεικόνας32 των μαθητών (Φρυδάκη , 2015, σσ. 266-

271). 

Ο Παπανούτσος θεωρεί ότι ο δάσκαλος οφείλει να διαθέτει ηθική ευαισθησία και 

ανιδιοτέλεια αποσκοπώντας στην ολόπλευρη ανάπτυξη των μαθητών του και η εκ-

παιδευτική του πορεία να καθορίζεται από το αίσθημα της ελευθερίας και της δη-

μιουργίας, η παιδαγωγική πορεία του αυτή θα τον ορίσει μοναδικό και αθάνατο για το 

έργο του (Παπανούτσος, 1977, σσ. 117, 188). Οι έφηβοι σταδιακά κατακτούν την 

προσωπική τους αυτονομία μέσω της αγωγής που εστιάζει στη ουσιαστική συμμετοχή 

τους στη διδακτική διαδικασία και τη μελλοντική τους συνειδητή μετάβαση στην ε-

νήλικη πραγματικότητα (Βασιλόπουλος, 1996, σσ. 135-137). 

Ο εκπαιδευτικός υιοθετεί τη βιωματική μέθοδο διδασκαλίας επιδιώκοντας το πα-

ράδειγμά του να γίνει οδηγός και η συμβουλή του σκοπός που θα κατευθύνει το α-

κροατήριο του σε ασφαλή λιμάνια στη ζωή τους. «Η μάθηση νοείται ως ένα γόνιμο 

συναπάντημα του γνωστικού αντικειμένου με τις προσωπικές ανάγκες» (Φρυδάκη , 

2015, σ. 281). Αυτός ο τύπος εκπαιδευτικού ακολουθεί τη «φιλελεύθερη προσέγγιση 

διδασκαλίας» (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 551), αποδέχεται την ανάγκη των εμπλεκο-

μένων να λειτουργούν ελεύθερα και συνεργατικά σε ένα περιβάλλον μάθησης που 

δημιουργεί πρότυπα και ιδανικά (Τσιρώνης , 2008, σ. 128).  

Ο δάσκαλος ακολουθεί την παιδο κεντρική προσέγγιση η οποία «αναφέρεται στον 

συναισθηματικό –αξιακό τομέα και προσπαθεί με τις διαπροσωπικές σχέσεις και τις 

βιωματικές εμπειρίες να αναπτύξει το παιδί σε πρόσωπο» (Ματσαγγούρας, 2009, σ. 

227), ο τύπος αυτού του εκπαιδευτικού αποτελεί αντίρροπη δύναμη του προηγούμε-

νου μοντέλου, όπου η γνώση αποτελεί το εφαλτήριο διάπλασης του μαθητή 

(Φρυδάκη , 2009, σσ. 208-209).33 Ενδιαφέρεται για τον ψυχικό κόσμο των μαθητών 

του, επιβλέπει τις συναισθηματικές τους διακυμάνσεις υποβοηθά τη διαδικασία της 

μάθησης, ενισχύει προσπάθειες ανάπτυξης, συμμετέχει στη διερεύνηση προβληματι-

σμών, και επιβραβεύει ατομικές αλλά και ομαδικές επιτυχίες.  

Σέβεται την ιδιοπροσωπία των μαθητών του και παρατηρεί την εξέλιξη της προ-

σωπικής ταυτότητας τους μέσω της μάθησης που είναι μια συναισθηματικά φορτισμέ-

νη διαδικασία (Ροκονίδα, 2006, σ. 15). Συχνά ο εκπαιδευτικός αποτελεί σημείο ανα-

φοράς για τους μαθητές του που επηρεάζει ολόπλευρα τη συμπεριφορά του μαθητή 

(Ντούσκας, 2007, σ. 37). Αυτός ο δάσκαλος δίνει τις πληροφορίες αλλά δεν επιβάλ-

 
καθώς και να προβάλει όψεις της ιδιοσυγκρασίας του «διδάσκαλε ἀγαθέ, τί ποιήσας ζωὴν αἰώνιον κλη-

ρονομήσω; εἶπε δὲ αὐτῷ ὁ ᾿Ιησοῦς· τί με λέγεις ἀγαθόν; οὐδεὶς ἀγαθὸς εἰ μὴ εἷς ὁ Θεός. τὰς ἐντολὰς 

οἶδας…» (Λουκ. ιη΄ 18-20)(Η Καινή Διαθήκη, 1981, σ. 161). 
32 Κατά τη Φρυδάκη ο δάσκαλος συχνά λειτουργεί ως δεύτερος γονιός, αρχικά χτίζει τη σχέση του με 

το μαθητή και στη συνέχεια δίνει την πληροφορία (γνώση) (Φρυδάκη , 2015, σ. 269). 
33«Κινείται περισσότερο από συναισθήματα παρά από ηθικούς σκοπούς και αξίες…Αντιλαμβάνεται 

την εκπαιδευτική του ταυτότητα ως το να είναι πρώτα άνθρωπος, να φέρεται με ειλικρίνεια….» 

(Φρυδάκη , 2015, σ. 297). 



20 

 

λει την αλήθεια (Piaget J. , 2000, σ. 30). Αποστολή του είναι η ενίσχυση της θέλησης 

μαθητή για μάθηση (Φρυδάκη, 2009, σσ. 30-33). 

Αξίζει εδώ να σημειωθεί και η περίπτωση του δασκάλου που με τη γοητεία που 

εξασκεί στην τάξη, την κατευθύνει μονοσήμαντα στη γνώση. Αυτό το μοντέλο αναι-

ρεί τα χαρακτηριστικά της παρούσας ομάδας, παραπέμπει σε δασκαλοκεντρισμό και 

φέρει τον εκπαιδευτικό αυτόματα στη θέση του ειδικού του γνωστικού αντικειμένου. 

Τότε το υποκείμενο παγιδεύεται στην αυταρέσκεια του, απομονώνεται στην παράδο-

σή του και σταματά να αφουγκράζεται τις ανάγκες και τις προτεραιότητες των μαθη-

τών του (Φρυδάκη , 2015, σσ. 275-79).  

Η εξέλιξη των Επιστημών της Αγωγής καθώς και οι ανάγκες που προκύπτουν α-

διάκοπα στις σχολικές κοινότητες επιβάλλουν την αναπλαισίωση του ρόλου του εκ-

παιδευτικού καθώς και την εναργή παρουσία της ενσυναίσθησης στην καθημερινότη-

τα της σχολικής κοινότητας, δηλαδή την απόκτηση της δεξιότητας εκείνης που καθι-

στά κοινωνούς των συναισθημάτων του άλλου και όχι άτεγκτους κριτές με αποκλει-

στικό γνώμονα τις προσωπικές τους πεποιθήσεις34. 

  

 

 

1.7.3 Ο Υπερασπιστής της Επικοινωνιακής Σχέσης 
 

Αν η εκπαίδευση πάσχει από την αρρώστια της αφήγησης35 (Φρέιρε, 1977, σ. 77), 

τότε Πομπός και Δέκτης δεν αλληλοεπιδρούν αλλά απλά συνυπάρχουν. Είναι αλήθεια 

ότι όταν το σχολείο περιορίζεται μόνο στη μετάδοση γνώσης, ο εκπαιδευτικός τυπικά 

διεκπεραιώνει την ύλη του και ο μαθητής υπομένει παθητικά. Στην συνθήκη αυτή 

απουσιάζει η επικοινωνία, η συναισθηματική κατανόηση και η διάθεση ενδυνάμωσης 

των εφήβων μαθητών (Piaget J. , 2000, σ. 18). Υπάρχει όμως κάποιος εκπαιδευτικός 

που θα μπορούσε να άρει αυτή τη μονομέρεια και θα επένδυε στην ολιστική ανάπτυ-

ξη των νέων; 

Αυτό το μοντέλο του εκπαιδευτικού δεν επιζητεί την τυπική υλοποίηση των διδα-

κτικών του καθηκόντων αλλά επιδιώκει να προσεγγίσει συναισθηματικά, κοινωνικά, 

ανθρώπινα αλλά γνωστικά τους μαθητές του και να επιδράσει θετικά στην ψυχοσύν-

θεσή τους. Ο Ιωάννης ο Χρυσόστομος υποδειγματικά επισημαίνει, «Οὐδὲν γὰρ διδα-

σκάλου ψυχρότερον, ἐν λόγοις φιλοσοφοῦντος μόνον. Τοῦτο γὰρ οὐ διδασκάλου, 

ἀλλ’ ὑποκριτοῦ.» (Χρυσόστομος , 2006, σ. 577, ) ότι ο δάσκαλος που εγκλωβίζεται 

στη στείρα μετάδοση της γνώσης και στη διεκπεραίωση του ρόλου του παραποιεί συ-

νειδητά και την αξία του λειτουργήματός του. 

Πολλούς αιώνες αργότερα ο Καζαντζάκης θα σημειώσει « η στερνή, η πιο ιερή 

μορφή της θεωρίας, είναι η πράξη. Η πράξη είναι η πλατύτερη θύρα της λύτρωσης.» 

(Καζαντζάκης, 1985, σ. 63) και αυτή την πράξη καλείται ο εκπαιδευτικός να πραγμα-

 
34 «Η μετάβαση από το δάσκαλο στον εκπαιδευτικό είναι αποτέλεσμα της θετικής επίδρασης της Παι-

δαγωγικής και των φορέων της εκπαίδευσης στις σύγχρονες παιδευτικές ανάγκες του σχολείου–

κοινωνίας και στις ευρύτερες κοινωνικές και πολιτικές εξελίξεις» (Δεληκωνσταντής, 2009, σσ. 29-30). 
35 «Το κυριότερο χαρακτηριστικό αυτής της αφηγηματικής παιδείας είναι επομένως η ηχηρότητα των 

λέξεων, όχι η μεταμορφωτική τους δύναμη» (Φρέιρε, 1977, σ. 77). 
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τώσει στην τάξη, δημιουργώντας ένα περιβάλλον ασφαλές αλλά και φιλικό στους μα-

θητές του που σταδιακά θα κερδίσει την εμπιστοσύνη και την αποδοχή του και να 

αφυπνίσει το ενδιαφέρον τους. 

Προτεραιότητα αυτής της εκπαιδευτικής ομάδας είναι η συναισθηματική υποστή-

ριξη των μαθητών αποσκοπώντας στην ψυχολογική, νοητική, κοινωνική ενίσχυσή 

τους στο δρόμο της προσωπικής αναζήτησης του εγώ τους.36Ο υποστηρικτικός εκ-

παιδευτικός είναι ικανός να κερδίσει την εμπιστοσύνη των εφήβων, να στηρίξει τις 

επιλογές τους, να αποκτήσουν αυτοπεποίθηση και αυτοσεβασμό και στο τέλος της 

διαδρομής να διαμορφώσει συνειδητά την προσωπική τους ταυτότητα 

(Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 298-302). Οι διαπροσωπικές σχέσεις δεν εξασφαλίζουν 

μόνο επικοινωνία ανάμεσα στους εμπλεκόμενους της διδακτικής διαδικασίας, αλλά 

βελτιώνουν και τις επιδόσεις μαθητών με χαμηλή διάθεση συμμετοχής στην τάξη 

(Αναγωστοπούλου, 2005, σ. 27).  

Σύμφωνα με έρευνες που έχουν διεξαχθεί, οι διαπροσωπικές σχέσεις εξασφαλί-

ζουν την ικανοποίηση των εκπαιδευτικών για την πορεία της σταδιοδρομίας τους και 

ενισχύουν τις μαθησιακές και κοινωνικές δεξιότητες των μαθητών . 

Πανεπιστήμια στην Αγγλία και τη Σκωτία υλοποίησαν έρευνα δράσης, κατά τη 

διάρκεια της οποίας εφάρμοσαν τεχνικές αξιολόγησης των διαπροσωπικών σχέσεων 

που αναπτύσσονται σε μια τάξη με την αδιάλειπτη παρουσία της πειθαρχίας στον ίδιο 

χώρο. Τα αποτελέσματα της έρευνας, δημοσιοποιήθηκαν το 1999 και κατέδειξαν ότι 

δεν παρατηρείται σχέση εξάρτησης ανάμεσα στις διαπροσωπικές σχέσεις και την πει-

θαρχία. Οι συνθήκες μέσα σε κάθε αίθουσα, μάλλον διαφοροποιούνται σύμφωνα με 

τους ερευνητές, ανάλογα με το κλίμα που διαμορφώνουν οι εμπλεκόμενοι της μάθη-

σης (Oberski, Ford, Higgins, & Fisher, 1999, σ. 148). 

 Σε πανελλήνια έρευνα που πραγματοποίησε η Ζ. Παπαναούμ- Τζίκα σχετικά με 

το ρόλο του εκπαιδευτικού στο σύγχρονο σχολείο, με δείγμα εκπαιδευτικούς και των 

δυο βαθμίδων εξέφρασαν ν τις θέσεις τους σχετικά με την αποτελεσματικότητα, την 

ικανοποίησή τους του ρόλου τους καθώς και την ανάγκη επιμόρφωσης. Ένας στους 

τρεις εκπαιδευτικούς που συμμετείχαν στη έρευνα δήλωσαν ότι οι διαπροσωπικές 

σχέσεις με τους μαθητές και τις μαθήτριες τους αποτελούν επιβράβευση της επαγγελ-

ματικής τους πορείας (Παπαναούμ- Τζίκα , 2004, σ. 109). 

Αυτός ο τύπος εκπαιδευτικού χαρακτηρίζεται από δημοκρατική συμπεριφορά και 

διάθεση υποστήριξης των μαθητών του σε ομαδοσυνεργατικές δράσεις (Κογκούλης, 

2011, σ. 167). Ο ρόλος του στη διαδικασία της μάθησης είναι έμμεση, ενώ η 

προσήλωσή του στην ολιστική βελτίωση των μαθητών του άμεση και αμείωτη 

(Κογκούλης, 2011, σ. 171).  

Το σχολείο και ο δάσκαλος αποκτούν παιδο-κεντρικό προσανατολισμό, 37που α-

ποσκοπεί στην ομαλή μετάβαση του παιδιού στην ενηλικίωση, με σκοπό το άτομο να 

 
36 Η στάση αυτή σε παλαιότερες γενιές θεωρούνταν ελάττωμα για τους εκπαιδευτικούς, οι οποίοι μέσα 

στην τάξη καλούνταν να είναι απρόσιτοι και απόμακροι στους μαθητές τους και μοναδική τους επιδί-

ωξη ήταν η ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης (Φρυδάκη, 2015, σ. 309). 
37 Η Maria Montessori παρατηρεί ότι «το σχολείο[οφείλει να αντιστοιχεί] στα μέτρα του παιδιού», οι 

ανάγκες του παιδιού/μαθητή δρομολογούν τις απαιτήσεις του σχολείου (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 

185-189).    
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μεταμορφωθεί σε αναπτυσσόμενο πρόσωπο και πολίτη, αυτό σημαίνει ότι ο μαθητής 

εκπαιδεύεται στη «διαχείριση της προσωπικής του διαφορετικότητας» 

(Ματσαγγούρας, 2009, σ. 191). Ο ρόλος των παιδιών μέσα στη τάξη ανανεώνεται, 

χάνει το μονοσήμαντο σκοπό της πρόσληψης της πληροφορίας και καλούνται να ο-

ριοθετήσουν υπεύθυνα και συνειδητά την ταυτότητά τους. 38. 

Η συνεργασία των μαθητών γίνεται ουσιαστική, η επικοινωνία τους ειλικρινής, 

επιδιώκουν κοινούς στόχους, αποβάλλουν τον ανταγωνισμό από τη ζωή τους, «η ο-

μάδα μετασχηματίζεται σε κοινότητα» (Κοντοβούρκη & Κουτσελίνη, 2004, σ. 94). Η 

σχέση αυτή βασίζεται στην εμπιστοσύνη και το σεβασμό ανάμεσα στους συμβαλλό-

μενους και την κοινή αποδοχή για σύμπραξη. Ο εκπαιδευτικός καλείται να ενεργο-

ποιήσει δεξιότητες όπου θα διευκολύνουν την επικοινωνία του με τους μαθητές, θα 

ξεκλειδώσει ανασφάλειες και θα τους οδηγήσει σε μια νέα συνθήκη συνεργασίας και 

σύμπραξης (Gordan, 1999, σσ 3-6). 

Ο εκπαιδευτικός επικοινωνεί με το έμψυχο υλικό της τάξης προβάλλοντας μια ει-

κόνα τελείως διαφορετική από αυτή που πρότασσε παραδοσιακά το σχολείο. Κατά 

τον Χατζηγεωργίου αυτός ο τύπος δασκάλου χαρακτηρίζεται «ανθρωπιστής- θερα-

πευτής», «ψυχοπλάστης» (Ντούσκας, 2007, σ. 30) αφού εστιάζει στις ατομικά γνωρί-

σματα των εφήβων και στην εξειδικευμένη ενίσχυση που χρειάζεται ο καθένας 

(Ματσαγγούρας, 2009, σ. 182; Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 554-555).Καλύπτει τις α-

νασφάλειες των εφήβων η σύμπραξη στην τάξη39 και η διάδραση επικυρώνεται με 

την ανάπτυξη συναισθηματικών δεσμών. 

Αυτή η αλληλενέργεια γεφυρώνει40 το χάσμα των εμπλεκομένων και δίνει μια 

ουσιαστική σχέση των προσώπων, ενώ παράλληλα πραγματοποιείται σε μια περίοδο 

που οι έφηβοι αναζητούν την προσωπική ανάπτυξη του εγώ τους. Οι μαθητές βιώ-

νουν μια πρωτόγνωρη κατάσταση41 ελευθερίας και εποικοδομητικού διαλόγου42 μέσα 

στην αίθουσα επειδή αισθάνονται ασφαλείς να εξωτερικεύουν αγωνίες, σκέψεις, αλλά 

 
38 «Το ενεργητικό σχολείο βασίζεται στην ιδέα ότι η ύλη που θα διδαχθεί στο παιδί δεν χρειάζεται να 

του επιβληθεί από έξω, αλλά πρέπει να την ανακαλύψει μόνο του με πραγματική έρευνα και αυθόρμη-

τη ενεργητικότητα» (Piaget J. , 2000, σ. 57). 
39 « Με τον τρόπο αυτό ο δάσκαλος ως ο σημαντικός «άλλος» που λένε οι ψυχολόγοι, συμβάλλει στο 

να αναπτύξει ο μαθητής θετική εικόνα και εκτίμηση για τον εαυτό του, δηλαδή θετική αυτό-εικόνα και 

αυτό-αντίληψη» (Ματσαγγούρας, 2009, σ. 194). 
40Νίκος Καζαντζάκης : “O ιδανικός δάσκαλος είναι εκείνος που γίνεται γέφυρα για να περάσει αντίπε-

ρα ο μαθητής του. Κι όταν πια του διευκολύνει το πέρασμα, αφήνεται χαρούμενα να γκρεμιστεί, εν-

θαρρύνοντας τον μαθητή του να φτιάξει δικές του γέφυρες”. «Το σπουδαιότερο δώρο του μεγάλου 

δασκάλου δεν είναι η γνώση αλλά το να γνωρίζει να αποσιωπά την αγάπη. Είναι το πολυτιμότερο δώρο, 

διότι δεν δεσμεύει τον μαθητή σε κανενός είδους υποταγή, αντίθετα τον αφήνει ελεύθερο να φύγει, να 

αποχωριστεί τον δάσκαλο (Recalcati, 2020, σ. 75) 
41 Ο Erich Fromm στον Πρόλογο του έργου του A. Neill αναφέρει: «Ελευθερία δεν σημαίνει ασυδοσί-

α. Αυτή η πολύ σημαντική θεμελιακή αρχή είναι στο σύστημα του Neill ηλείου φαεινότερη καταθέτει 

τις βάσεις για έναν αληθινό αμοιβαίο σεβασμό μεταξύ των ανθρώπων. Ο δάσκαλος δεν ασκεί κατανα-

γκασμό στο παιδί, όμως ούτε το παιδί έχει το δικαίωμα να ασκεί καταναγκασμό στο Δάσκαλο. Κανένα 

παιδί δεν έχει το δικαίωμα να γίνεται βάρος ή να βασανίζει έναν ενήλικο, μόνο και μόνο γιατί είναι 

παιδί» (Neill, 1972, σ. 18). 
42Ο μαθητής ανασύρει τη «χαμένη φωνή» του (κατά τονCook) στην εκπαιδευτική διαδικασία (Τσάφος, 

2014, σ. 319). 
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και οι εκπαιδευτικοί αποδέχονται ότι με αυτή την ψυχολογική ενδυνάμωση επιβε-

βαιώνουν τη προσφορά τους στην τάξη αλλά και στο ρόλο τους43. 

Η δημοκρατία μέσα στην τάξη αποβάλλει τη δασκαλοκεντρική και αυταρχική εκ-

παίδευση και καθιστά τους μαθητές πρόσωπα που: αποδέχονται την ανάληψη ευθυ-

νών αλλά και πρωτοβουλιών, αποκτούν προσαρμοστικότητα, μαθαίνουν να διαλέγο-

νται, αναγνωρίζουν τα οφέλη της συνεργασίας στην τάξη αλλά και στην κοινωνία κα-

θώς και την προβολή της προσωπικής τους εμπειρίας. Αναπτύσσεται ώσμωση ιδεών 

στις σχολικές αίθουσες, αφού τόσο ο εκπαιδευτικός όσο και οι μαθητές αισθάνονται 

συνυπεύθυνοι για τη διδακτική διαδικασία, με τον καθηγητή να ενισχύει το μαθητή 

σε αυτή τη μαθησιακή εξερεύνηση αλλά και να αναμορφώνει την τυπική αξιολόγηση 

των μαθητών (Bertrand & Valois, 2000, σσ. 316-319). 

Ο εκπαιδευτικός απομακρύνεται από την παραδοσιακή διαδικασία, κοινοποιεί τη 

θέση του μέσα στην ολομέλεια, οικοδομεί τη διαφοροποιημένη τάξη και αναμορφώνει 

την οργάνωση, τη διαδικασία και την αξιολόγηση της μαθησιακής διαδικασίας, απο-

σκοπώντας τη μεταμόρφωση της άχρωμης σχολικής αίθουσας σε δημιουργικό παιδα-

γωγικό εργαστήρι (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σσ. 21-22). 

Ακολουθείται η μεθοδολογία της διδασκαλίας της ψυχολογικής σχολής μάθησης 

του επικοδομητισμού (constructivism), μετασχηματίζεται ο ρόλος της τάξης και ανα-

μορφώνεται η σχέση δασκάλου και μαθητών. Ο μαθητής γίνεται ενεργός δέκτης της 

γνώσης και καλείται να εκφράσει τις εμπειρίες του και να τις νοηματοδοτήσει σύμ-

φωνα με το γνωστικό αντικείμενο που διδάσκεται. Παύει να δέχεται παθητικά γνώ-

ση44 και οδηγείται σε μια νέα κατάσταση όπου επιφέρει μια εσωτερική αλλαγή, που 

επαναπροσδιορίζει και τον ολοκληρώνει (Recalcati, 2020, σ. 69). Ο εκπαιδευτικός 

παράλληλα αναλαμβάνει την ενορχήστρωση της διαδικασίας με σκοπό να διευκολύ-

νει «την οικοδόμηση της γνώσης από τον ίδιο το μαθητή» (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 

192-193). Η διαδικασία της μάθησης ακολουθεί την πλουραλιστική οδό της ομάδας 

και όχι του ατόμου45 και εξασφαλίζει ελευθερία 46 στη σκέψη αλλά και στη δράση 

μέσα στην τάξη. Η προσπάθεια ενδυνάμωσης και στήριξης των μαθητών δεν αποτυ-

πώνει τις παρατηρήσεις ενός ψυχολόγου- εκπαιδευτικού, αλλά ενός λειτουργού της 

μάθησης που επιδιώκει να ενισχύσει την αυτοεικόνα των εφήβων των τμημάτων του. 

Οι γνώσεις που κατά καιρούς προσλαμβάνει από επιμορφωτικά σεμινάρια ή μελέτη 

κειμένων Ψυχολογίας δεν τον καθιστά επαγγελματία του γνωστικού αντικειμένου αλ-

 
43Ο Carl Rogers με τη μη κατευθυνόμενη παιδαγωγική του, εντάσσει στην εκπαίδευση την παρουσία 

των ομάδων, επειδή αποδέχεται τη θέση ότι ο μαθητής απελευθερώνεται από μια μη κατευθυνόμενη 

κατάσταση. Σε όλη του την ζωή τον απασχόλησε η προώθηση της αξίας του ατόμου σε διάφορους το-

μείς, όπως η εκπαίδευση, η ψυχοθεραπεία, η διοίκηση και η κοινωνική εργασία (Bertrand & Valois, 

2000, σσ. 311-314). 
44 Η άνευρη εκπαίδευση καθιστά το νέο άβουλο, όπως αναφέρεται και στη τραγωδία Ηλέκτρα:   «αἱ δὲ 

σάρκες αἱ κεναὶ φρενῶν  ἀγάλματ᾽ ἀγορᾶς εἰσιν» (στ. 388-389) (Ευριπίδης, 1931) 
45 «Αυτός ο εγωκεντρισμός εξηγεί ένα μεγάλο αριθμό ιδιαιτεροτήτων της λογικής του παιδιού, οι οποί-

ες μάλιστα αποτελούν πρόβλημα για την παιδαγωγική. Το παιδί που βρίσκεται στο στάδιο του εγωκε-

ντρισμού δυσκολεύεται να χειριστεί τη λογική των σχέσεων, να σεβαστεί κανόνες αντικειμενικότητας 

και τυπικής συνοχής. Δεν μπορεί να συμμορφωθεί με την ηθική πειθαρχία της λογικής και αυτό αποτε-

λεί μια σημαντική πρόκληση για τον εκπαιδευτικό (Piaget J. , 2000, σ. 20). 
46 «Είναι η αληθινή παιδεία ελευθερίας, η ανεξαρτησία από την αμετρία τους και η υποταγή τους στο 

μέτρο της ζωής του προσώπου. Είναι η ταυτότητα ελευθερίας και αγάπης σε αντίθεση με τη σύγχρονη 

αντιπαράταξης ελευθερίας και αγάπης» (Δεληκωνσταντής, 2009β, σσ. 14-15). 
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λά ένα ερασιτέχνη47 που επιδιώκει να βελτιώνει τη δική του πορεία καθώς και όσων 

εμπλέκονται με αυτόν (James, 2001, σσ. 39-50). 

Τα στοιχεία τα οποία οφείλει είναι να προσέξει αυτή η επαγγελματική ομάδα εί-

ναι: α) η « εγρήγορση και η ενεργοποίηση συγκεκριμένων πρακτικών» στον σχεδια-

σμό, την οργάνωση και την υλοποίηση του γνωστικού αντικειμένου, επειδή συχνά η 

διαλεκτική διάθεση αποσυντονίζει τον προγραμματισμένο ειρμό της διδασκαλίας48 

και β) ο συνδετικός κρίκος που συνδέει τους εμπλεκόμενους είναι ο καθαρός λόγος 

με πλούσιες σκέψεις και συναισθήματα, ενώ ο εκπαιδευτικός συχνά παρακάμπτει το 

γνωστικό αντικείμενο και τον διδακτικό του ρόλο (Φρυδάκη , 2015, σσ. 300-307). 

Άτομα που υπηρετούν αυτό τον επαγγελματικό ρόλο εστιάζουν σε νέες μαθησια-

κές πρακτικές, αξιοποιώντας σύγχρονους τρόπους διδασκαλίας. Ο τύπος του ανθρω-

πιστή εντυπωσιάζει την εκπαιδευτική κοινότητα με τον τρόπο που προσεγγίζει τον 

μαθητή, αλλά αναγνωρίζεται η δυσκολία λειτουργίας ενός σχολείου αποκλειστικά με 

αυτή τη φιλοσοφία, πάντως θα μπορούσε να λειτουργήσει συνδυαστικά με τις προη-

γούμενες επαγγελματικές ταυτότητες (Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 554-557).  

Ο Υπερασπιστής της Επικοινωνιακής Σχέσης προωθεί τον αμοιβαίο σεβασμό 

και τη συνεργασία όλων των εμπλεκομένων στη μαθησιακή διαδικασία. 

 

 

 

1.7.4 Ο Στοχαστικός συνοδοιπόρος στη μάθηση 
 

Η τέταρτη προσωπική θεωρία προσδίδει νέο προσανατολισμό στο ρόλο του διδά-

σκοντος και αποσκοπεί στην ενεργοποίηση της κριτικής σκέψης των μαθητών. Ο εκ-

παιδευτικός αναλαμβάνει το ρόλο του αναδομητή που θέτει ως πρωταρχικό του στόχο 

την ανύψωση της τάξης και την εγρήγορση αυτής σε θέματα που απασχολούν την 

κοινωνία. Ο μαθητής μαθαίνει να μη μένει απαθής49 στην ιδέα ενός προβλήματος, 

αλλά να συσχετίζει όλους τους παράγοντες έτσι ώστε να οδηγηθεί αν όχι στη λύση 

αυτού, αλλά τουλάχιστον στην ευαισθητοποίηση και ίσως αργότερα στην ερμηνεία 

του. Διερευνά τα ζητήματα όχι μόνο λογικά ή συναισθηματικά αλλά τα αναγάγει 

στην ηθική τους διάσταση (Giroux, 1983). Σε αυτό το διδακτικό μοντέλο ο 

εκπαιδευτικός ενισχύει και συντονίζει το μαθητή με σκοπό να τον καταστήσει 

αυτάρκη, αυτόνομο και υπεύθυνο σε ατομικό αλλά και σε συλλογικό επίπεδο 

(Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 557-558).  

Το πρότυπο αυτό εκφράζει τη σύγχρονη προσέγγιση της Παιδαγωγικής Επιστή-

μης που εστιάζει στην κοινωνιο-κεντρική50 αντίληψη των θεμάτων της Εκπαίδευσης 

 
47 «Το να γνωρίζουμε, λοιπόν, ψυχολογία με κανένα τρόπο δεν εγγυάται ότι θα είμαστε και καλοί δά-

σκαλοι» (James, 2001, σ. 45). 
48 «Η μάθηση νοείται ως ένα γόνιμο συναπάντημα του γνωστικού αντικειμένου με τις προσωπικές α-

νάγκες» (Φρυδάκη , 2015, σ. 281). 
49«Το σχολείο πρέπει να γεννά την ανάγκη μάθησης στο μαθητή, ο οποίος θα επωφεληθεί από τη διδα-

σκαλία μόνο αν αυτά που θα επιχειρήσουν να του διδάξουν απαντούν σε ένα από τα ερωτήματα που 

τον απασχολούν, ισχυρίζονται οι υποστηρικτές του ενεργητικού Σχολείου» (Piaget J. , 2000, σ. 17). 
50 «Η ανασυγκροτιστική εκδοχή της κοινωνιο- κεντρικής προσέγγισης…, ζητάει από παιδαγωγούς και 

εκπαιδευτικούς να υιοθετήσουν μια πιο κριτική στάση στον ρόλο που παίζει η εκπαίδευση στο κοινω-



25 

 

και οι ακόλουθοι/παιδαγωγοί αυτής της τάσης είναι σαφώς λιγότεροι από τις προη-

γούμενους τύπους εκπαιδευτικών. Απορρίπτουν πεπαλαιωμένες διδακτικές τεχνικές 

και εντάσσουν νέες, όπου οι μαθητές τους έχουν ενεργό ρόλο και ομαδική συνείδηση. 

Σκοπός του είναι η ανάπτυξη κοινωνικής συνείδησης των μαθητών καθώς και κριτική 

σκέψη ενεργών πολιτών51 που αποκομίζουν από το σχολείο όχι μόνο γνώσεις αλλά 

και δεξιότητες και στάσεις (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 255-263). Οι παραδοσιακές 

τεχνικές μάθησης επιτρέπουν στο μαθητή που επιθυμεί την πρόσληψη γνώσης, οι 

καινοτόμες όμως αντιλαμβάνονται ότι οι μεικτές ομάδες τμημάτων (μαθητές με δια-

φορετικές ικανότητες, ενδιαφέροντα, οικονομική ευρωστία) δικαιούνται ίσες και βελ-

τιωμένες ευκαιρίες μάθησης (Hardgreaves & Fullan, 2009, σ. 13). 

O εκπαιδευτικός γίνεται «μεταδότης αντικειμενικής γνώσης», οι μαθητές δραστη-

ριοποιούνται περισσότερο και η διαδικασία της γνώσης γίνεται πιο θελκτική. H διδα-

σκαλία συνδέεται ουσιαστικά με τη μάθηση (Τσάφος, 2014, σσ. 137-138) και ο διδά-

σκων αποκτά ευελιξία και αυτονομία στη μαθησιακή διαδικασία, ιδιαίτερα σε ανοι-

χτού τύπου ΑΠ, να επαναπροσδιορίζει τη διδασκαλία του ανάλογα με τις προτεραιό-

τητες και τις ανάγκες της τάξης (Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 578-580). 

Ο Mezirow θεωρεί ότι ο δάσκαλος οφείλει να λειτουργεί ως συνεργάτης στη μά-

θηση επειδή αποσκοπεί στην μετεξέλιξη του μαθητή του σε κοινωνικά υπεύθυνο στο-

χαστή (Mezirow, 1997, σ. 8). Ο εκπαιδευτικός γίνεται συνοδοιπόρος της μάθησης 

παρά διευκολυντής (facilitator) (Φρυδάκη , 2015, σ. 321), γιατί με τον τρόπο αυτό οι 

εμπλεκόμενοι στη διδακτική διαδικασία αποδεικνύονται ίσοι και η γνώση αποκτά 

αμφίδρομη πορεία. Ο Πάουλο Φρέιρε στο βιβλίο του «Αγωγή του Καταπιεζόμενου», 

χαρακτηρίζει την παιδεία ως «πράξη απελευθέρωσης52» από «την τραπεζική» 

(Φρέιρε, 1977, σ. 78) θεώρηση της εκπαίδευσης, όπου η πρόσληψη της γνώσης πι-

στώνεται αδιάκοπα στον μαθητή χωρίς όμως τη δυνατότητα ανάληψης. Η εκπαίδευση 

καθηλώνεται, ο μαθητής υπομένει στωικά το μαρτύριό του και ο καθηγητής διεκπε-

ραιώνει αδιάφορα το έργο του. Σύμφωνα με την κριτική προσέγγιση ο εκπαιδευτικός 

είναι ο αναστοχαζόμενος σχεδιαστής του πλαισίου της μαθησιακής δράσης που θα υ-

λοποιήσει στην πορεία με τους μαθητές (Χρυσαφίδης , 2014, σ. 92). 

 
νικό γίγνεσθαι, προκειμένου να πάψει αυτή να στηρίζει, να αναπαράγει και να νομιμοποιεί το κοινωνι-

κό status quo, το οποίο, επισημαίνουν, ευνοεί τους ολίγους κρατούντες σε βάρος των πολλών» 

(Ματσαγγούρας, 2009, σ. 257). 
51 Ο Θουκυδίδης επισημαίνει στον Επιτάφιο (Κεφ. 40) ότι η κοινωνικοποίηση των πολιτών αποτελεί 

βασικό πυλώνα της δημοκρατικής αυτοδιάθεσης των πολιτών: «μόνοι γὰρ τόν τε μηδὲν τῶνδε 

μετέχοντα οὐκ ἀπράγμονα, ἀλλ’ ἀχρεῖον νομίζομεν, καὶ οἱ αὐτοὶ ἤτοι κρίνομέν γε ἢ ἐνθυμούμεθα 

ὀρθῶς τὰ πράγματα, οὐ τοὺς λόγους τοῖς ἔργοις βλάβην ἡγούμενοι, ἀλλὰ μὴ προδιδαχθῆναι μᾶλλον 

λόγῳ πρότερον ἢ ἐπὶ ἃ δεῖ ἔργῳ ἐλθεῖν.» (Θουκυδίδης, 1994, σ. 84). 
52 «Με το διάλογο, ο δάσκαλος-των-μαθητών και οι μαθητές-του δασκάλου, παύουν να υπάρχουν και 

αναδύεται μια νέα σχέση : του δασκάλου-μαθητή με τούς μαθητές-δασκάλους. Ο δάσκαλος δεν είναι 

πια εκείνος-πού-διδάσκει, αλλά εκείνος που και ο ίδιος διδάσκεται, στο διάλογο με τους μαθητές, οι 

όποιοι με τη σειρά τους ενώ διδάσκονται ταυτόχρονα διδάσκουν. Γίνονται από κοινού υπεύθυνοι για 

μια διαδικασία στην όποια όλοι αναπτύσσονται. Σ' αυτή τη διαδικασία τα επιχειρήματα τα βασισμένα 

στο κύρος παύουν να ισχύουν. Για να μπορεί να λειτουργήσει, η αυθεντία πρέπει να είναι με το μέρος 

της ελευθερίας, και όχι ενάντιά της. Εδώ, κανένας δεν διδάσκει τον άλλο, ούτε είναι κανένας αυτοδί-

δακτος. Οι άνθρωποι αλληλοδιδάσκονται, αλληλοσυνδεόμενοι με τον κόσμο πού τούς περιβάλλει, με 

τα προς γνώση αντικείμενα, πού στην τραπεζική  εκπαίδευση είναι ιδιοκτησία  του δασκάλου» (Φρέιρε, 

1977, σ. 89). 
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Η κατάσταση αυτή διαφοροποιείται όταν ο εκπαιδευτικός ακολουθεί δυναμικά 

την απαίτηση της δια βίου εκπαίδευση και επιβεβαιώνει την ανάγκη της προσωπικής 

ανανέωσης και του επαναπροσδιορισμού νέων σκοπών και στόχων στην επαγγελμα-

τική του πορεία. Αναγνωρίζει ότι η χρονική απόκλιση από τα πανεπιστημιακά έδρανα 

ουσιαστικά τυποποιεί το ρόλο του αλλά και τον απομακρύνει από τις επιστημονικές 

εξελίξεις του αντικειμένου του καθώς και της Παιδαγωγικής.  

Θεωρείται αναστοχαζόμενος επαγγελματίας» (reflective practitioner) (Δούκας, 

Βαβουράκη, Θωμοπούλου, & Κούτρα, 2007, σ. 115), που διεκδικεί αδιάκοπα συμμε-

τοχή στην κοινωνία της γνώσης, ανανέωση της επαγγελματικής του ταυτότητας κα-

θώς και της παρουσίας του στις σχολικές αίθουσες. Ο αναστοχασμός αποτελεί προ-

σωπική επιλογή του εκπαιδευτικού που επιδιώκει την αδιάκοπη μετεξέταση των δια-

προσωπικών του σχέσεων στη σχολική κοινότητα, του διδακτικού του έργου καθώς 

και της ΠΘ.  

Εύλογα ο επαγγελματίας της εκπαίδευσης μπορεί να θεωρηθεί και ερευνητής του 

έργου του (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018, σσ. 102-103) και θιασώτης της 

αναστοχαστικής παιδαγωγικής. Σημεία αναφοράς αυτής της εξελικτικής προσέγγισης 

αποτελούν ο αναστοχασμός, η παρατήρηση της αναστοχαστικής δράσης και ο 

μετασχηματισμός, δηλαδή η διαδικασία σκέψης για τη σκέψη. (Kalantzis & Cope, 

2013, σ. 370).  

Δηλώνει θετικός στην πρόσληψη νέας εμπειρίας, γνώσης53 και προοπτικής του 

γνωστικού του αντικειμένου με μοναδική απαίτηση την προσωπική του αυτό-

βελτίωση αλλά και την ουσιαστική ανάπτυξη των μαθητών του. Η τάξη του είναι «α-

νοιχτή» στις διδακτικές προκλήσεις, αφού πειραματίζεται54αδιάκοπα επιδιώκοντας 

όχι το καλύτερο μάθημα, αλλά αυτό που θα οδηγήσει το ακροατήριο του σε γόνιμα 

και δημιουργικά επίπεδα. Το σύγχρονο σχολείο δίνει τη δυνατότητα στον εκπαιδευτι-

κό να συνδυάσει το ΑΠ με τις προσωπικές του επιλογές (Τσάφος, 2014, σ. 382) προ-

σφέροντας του τα όπλα να ενισχύει τη φυσική περιέργεια του ακροατηρίου του να 

ασχοληθεί με την κατάκτηση, και το μετασχηματισμό της γνώσης55.  

Κατά τον Φρέιρε «η σκέψη του δασκάλου αποκτά κύρος μόνο διαμέσου της αυ-

θεντικότητας της σκέψης των μαθητών. Ο δάσκαλος δε μπορεί να σκέφτεται για λο-

γαριασμό των μαθητών του, ούτε να τούς επιβάλλει τη σκέψη του» (Φρέιρε, 1977, σ. 

85). Ο εμψυχωτής εκπαιδευτικός παρακινεί τους μαθητές του να αναλαμβάνουν πρω-

τοβουλίες, να καλλιεργούν ευκαιρίες για συνεργασία, να αναγνωρίζουν και να ελέγ-

χουν τα συναισθήματά τους σε ατομικό και συλλογικό επίπεδο και να διερευνούν ο-

λιστικά θέματα που συσχετίζουν την κοινωνία με το γνωστικό αντικείμενο που διδά-

 
53 «Μέσα στην τάξη δημιουργείται εμπιστοσύνη όταν ο λόγος του δασκάλου αποδεικνύεται άξιος σε-

βασμού, κι αυτό συμβαίνει μόνο όταν ο δάσκαλος έχει πάθος γι’ αυτό που διδάσκει (Recalcati, 2020, 

σσ. 121-122). 
54 « Το όλο ζήτημα είναι πως το παιδαγωγείν δε σημαίνει οδηγώ κάποιον σε δρόμο προδιαγραμμένο, 

αλλά αφορμώμενος από τις ρίζες μου τον παρωθώ προς τη δυνατότητα ακοινολόγητη, να βιώσει την 

ανοικτότητα των κόσμων, να παραμείνει σε αυτή δίχως αξιώσεις ιδιοποίησης, αλλά μαθαίνοντας να 

αποκεντρώνεται από το Εγώ του και από τις φαντασιώσεις κυριαρχίας (Recalcati, 2020, σ. 80). 
55Η κατανόηση του ΑΠ ως κειμένου θα συμβάλει στην ανάπτυξη στο σχολείο ενός ΑΠ με νόημα για τους 

εκπαιδευτικούς και τους μαθητές, οπότε και στη νοηματοδότηση της εκπαιδευτικής πράξης» (Τσάφος, 

2014, σ. 432). 
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σκονται. Αυτή η δημιουργική διεργασία προϋποθέτει την παρουσία της ελευθερίας, 

του σεβασμού, του χιούμορ στις διαπροσωπικές σχέσεις των εμπλεκομένων, αλλά και 

την άρτια προετοιμασία της διδακτικής διαδικασίας λοιπόν από τον/ την εκπαιδευτικό 

(Ντούσκας, 2007, σ. 36).  

Προσφέρει γενναιόδωρα το αίσθημα της αποδοχής στους μαθητές του, αφού η 

ομάδα απορρίπτει τον ανταγωνισμό και δίνει πρόσφορο έδαφος στην άμιλλα και τη 

συντροφικότητα. Ο δρόμος της αναζήτησης της γνώσης και της επιτυχίας δεν είναι 

μοναχικός, αλλά το ομαδικό πνεύμα θα ενισχύει αυτή την απόπειρα (James, 2001, σσ. 

85-93). Αξιοποιεί όλες τις ευκαιρίες αλληλεπίδρασης και συνεργασίας μεταξύ μαθη-

τών και εκπαιδευτικού, αποσκοπώντας στην αμφίδρομη ενδυνάμωση και την ανανέ-

ωση των εκπαιδευτικών στόχων. Η παιδεία απελευθερώνει, όταν ο διάλογος εμπλέκε-

ται στη σχολική καθημερινότητα και τοποθετεί τους συμμετέχοντες σε ένα πλαίσιο 

που καθιστά αυτούς ικανούς να κοινωνούν με πνεύμα αγάπης και εμπιστοσύνης. Αυ-

τή η νέα προοπτική επαναπροσδιορίζει την επικοινωνία των διαλεγομένων, ενεργο-

ποιεί την κριτική σκέψη καθώς και την αλληλεγγύη στις σχέσεις τους. (Φρέιρε, 1977, 

σσ. 106-108). 

Ο εκπαιδευτικός που ακολουθεί αυτή τη μαθησιακή προσέγγιση, επιδιώκει οι εκ-

παιδευόμενοι να αποκτούν λόγο56 να εκφράζουν τις θέσεις τους, να ενισχύουν την 

αυτοπεποίθησή τους και να αναγνωρίζονται ως συνεργάτες της διδασκαλίας και της 

μάθησης (Jackson, 2016, σ. 46). Ο μαθητής, σύμφωνα με τη Νέα Μάθηση, αποκτά 

αυτενέργεια, συνεργατική και κριτική στάση και μετασχηματίζεται σε ενεργό παρα-

γωγό γνώσης (Kalantzis & Cope, 2013, σ. 443). 

Η συνεργασία της ομάδας δεν αναίρει τους ρόλους των συμμετεχόντων, επιτρέπει 

αφενός την ενεργή συμμετοχή και την αποδοχή αυτενεργειών των μαθητών, αφετέ-

ρου όμως οι εκπαιδευτικοί περιφρουρούν τη διαδικασία και την αξιολόγηση57 της μά-

θησης (Κατσαρού , 1988, σσ. 144-145). Οι εκπαιδευόμενοι αποκτούν γνώσεις όχι μό-

νο από το σχολείο αλλά και από το βιόκοσμο, εμπειρίες και επιρροές που προσέλαβαν 

από την οικογένειά τους, την κοινωνία, αλλά και τις πολιτισμικές πτυχές του περι-

βάλλοντος που έζησαν (Kalantzis & Cope, 2013, σσ. 196-198).  

Ο παρωθητικός 58 ρόλος του εκπαιδευτικού, τέλος, μπορεί να ταξιδέψει το μαθητή 

σε μια νέα προσέγγιση της γνώσης59 και της σχολικής καθημερινότητας, αφού η μά-

θηση παύει να θεωρείται αγγαρεία, η απόδοσή συνδέεται με την προσωπική του επι-

λογή, αποκτά κριτική σκέψη και στάση και τέλος ο δάσκαλος είναι συνοδοιπόρος του 

σε αυτή τη διδακτική πορεία. 

 
56Για τον Φρέιρε ο συνεχής λόγος του δασκάλου αποσυντονίζει τους μαθητές και « οι λέξεις αδειάζουν 

από τη συγκεκριμένη σημασία τους και καταντούν κούφια αλλοτριωμένη και αλλοτριωτική πολυλογί-

α» (Φρέιρε, 1977, σ. 78). 
57 «Συλλέγαμε συνέχεια δεδομένα από αυτούς, αλλά ποτέ δε θέσαμε τα συμπεράσματά μας σε ανοιχτό 

διάλογο με τους μαθητές μας» (Κατσαρού , 1988, σ. 145). 
58 Σημαντικοί παράγοντες « για τη δημιουργία παρώθησης εκ μέρους του εκπαιδευτικού αποτελούν η 

γενικότερη συγκρότηση της συμπεριφοράς του, η δημιουργία συνθηκών για ανάπτυξη θετικής αυτοα-

ντίληψης, η ενθάρρυνση των μαθητών καθώς επίσης και ο αμοιβαίος σεβασμός και η αναγνώριση του 

άλλου ως ξεχωριστής οντότητας» (Ντούσκας, 2007, σ. 34).  
59 "Όταν δεν αγαπώ τον κόσμο — όταν δεν αγαπώ τη ζωή — όταν δεν αγαπώ τους ανθρώπους — δεν 

μπορώ να ανοίξω διάλογο» (Φρέιρε, 1977, σ. 104). 
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Συνεπώς η διαδικασία της αναστοχαστικότητας επιβεβαιώνει τη συνειδητή πρό-

θεση του εκπαιδευτικού να αυτοβελτιωθεί σε όλα τα επίπεδα της επαγγελματικής 

πράξης αλλά τα αποτελέσματα θα επαληθεύσουν την εξελικτική πορεία μάθησης κα-

θώς και την ποιότητα αυτής της προσπάθειας (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018, σ. 105).  

 

 

 

1.8 Σύνοψη 
 

Στο κεφάλαιο αυτό παρουσιάστηκαν στοιχεία που διαμορφώνουν την προσωπική 

ταυτότητα του του προσώπου, χαρακτηριστικά που ανανεώνονται μέσα στο χρόνο 

και διαδοχικά επαναπροσδιορίζουν την εικόνα αυτή. Στη συνέχεια αναφέρθηκε η θε-

ωρία της κοινωνικής ταυτότητας, όπου το εγώ εντάσσεται σε ομάδες και αποκτά συ-

γκεκριμένο ρόλο μέσα σε αυτές. Ανάλογο ρόλο αναλαμβάνει και ο εκπαιδευτικός μέ-

σα στον εργασιακό του χώρο όπου επιδιώκει να ανανεώνει πρακτικές με σκοπό να 

διευκολύνει το έργο του και να βελτιώσει τόσο τη μέθοδο διδασκαλίας του, όσο και 

τα επίπεδα μάθησης των μαθητών του. 

Ο εκπαιδευτικός μέσα στην επαγγελματική του κοινότητα δεν περιορίζεται απο-

κλειστικά στο διδακτικό του έργο μέσα στις σχολικές αίθουσες αλλά επεκτείνει τη 

δράση του με τη συνεργασία του με συναδέλφους, τη διεύθυνση του σχολείου, τους 

γονείς των μαθητών του αλλά και με κοινωνικούς φορείς. 

Τέλος αναλύθηκαν οι εξής τύποι εκπαιδευτικών, όπως περιγράφονται στην ελλη-

νική αλλά και τη διεθνή βιβλιογραφία: 

• Ο Ειδικός του γνωστικού αντικειμένου, ο δασκαλοκεντρικός τύπος εκπαιδευτικού 

που αποκλειστικά εστιάζει στη μετάδοση της γνώσης και δεν ενεργεί αλλεπιδραστικά 

με τους μαθητές του.  

• Ο Δάσκαλος, ο εκπαιδευτικός που αποσκοπεί στην ολιστική ανάπτυξη του μαθητή 

του, επιδιώκει την ψυχολογική στήριξή του και ενθάρρυνση και παράλληλα τη βελ-

τίωση των γνωστικών του επιδόσεων. 

• Ο Υπερασπιστής της Επικοινωνιακής Σχέσης ενισχύει ψυχοπαιδαγωγικά το μαθητή 

να διαμορφώσει την προσωπική του ταυτότητα και να ενηλικιωθεί αλώβητος από 

τραύματα προσωπικά, οικογενειακά και κοινωνικά.  

• Ο Στοχαστικός συνοδοιπόρος στη μάθηση συσχετίζει τη διδασκαλία του με θέματα 

που απασχολούν την κοινωνία και παρωθεί τους μαθητές να ευαισθητοποιηθούν και 

να τα ερμηνεύσουν αρχικά και στο μέλλον να συνδράμουν στην επίλυσή τους. Προε-

τοιμάζει ενεργούς πολίτες που αντιλαμβάνονται την ανάγκη αποδοχής της κοινωνικής 

ευθύνης αλλά και του προσωπικού χρέους.  
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2ο Κεφάλαιο: Ο ΡΟΛΟΣ ΤΟΥ ΘΕΟΛΟΓΟΥ 

 

 

2.1 Εισαγωγή 
 

Στο παρόν κεφάλαιο αναλύεται η θέση και η εικόνα του θεολόγου στο σχολείο. 

Καταρχάς θα αναφερθούν τα προσόντα που απαιτούνται για τον διορισμό τους σε 

σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Στη συνέχεια ακολουθούν σύγχρονες α-

πόψεις και προβληματισμοί σχετικά με την εικόνα των διδασκόντων του ΜτΘ. Κατό-

πιν θα αναζητηθεί η επίδραση της κονστρουκτιβιστής προσέγγισης της μάθησης και 

της διδασκαλίας στο εκπαιδευτικό έργο του θεολόγου σε σχέση, μάλιστα, με τις σύγ-

χρονες απαιτήσεις της Επιστήμης. Τέλος θα διερευνηθεί το θέμα της ετερότητας και η 

θέση των θεολόγων σε αυτό το επίκαιρο και επιτακτικό ζήτημα της εποχής.  

 

2.2. Τα προσόντα των Θεολόγων 

 

Οι απόφοιτοι των τεσσάρων Τμημάτων των Θεολογικών Σχολών Αθήνας και 

Θεσσαλονίκης έχουν τη δυνατότητα διορισμού στα Γυμνάσια και Λύκεια της χώρας 

ως καθηγητές θεολόγοι (ΠΕ01)60. Ως πρώτη ανάθεση61 έχουν τη διδασκαλία του 

ΜτΘ, δεύτερη ανάθεση στα Γυμνάσια το μάθημα της Κοινωνικής και Πολιτικής Παι-

δείας (Γ. Γυμνασίου) και τρίτη ανάθεση το μάθημα της Ιστορίας στο Γυμνάσιο. Στο 

σημείο αυτό θα πρέπει να αναφερθεί ότι τα Θρησκευτικά Γυμνασίου αποτελούν τρίτη 

ανάθεση για τους φιλολόγους (ΠΕ02) (Φ.Ε.Κ., 2020, σσ. 33968-33970). 

Το πιστοποιητικό Παιδαγωγικής Επάρκειας θεωρείται βασικό προσόν για το διο-

ρισμό των θεολόγων. Τα Προγράμματα Σπουδών και των τεσσάρων Θεολογικών 

Τμημάτων προσφέρουν επιστημονική κατάρτιση καθώς και Διδακτική και Παιδαγω-

γική62 Επάρκεια στους πτυχιούχους τους. Η εμπλοκή των φοιτητών στη διδακτική 

 
60Άρθρο 14 «8. α. Τα προσόντα διορισμού του εκπαιδευτικού προσωπικού της δευτεροβάθμιας εκπαί-

δευσης ορίζονται κατά κλάδους ως εξής: Κλάδος ΠΕ1 Θεολόγων: πτυχίο θεολογικού ή ποιμαντικού 

τμήματος Α.Ε.Ι. της ημεδαπής ή της θεολογικής σχολής Χάλκης.» Άρθρο 14 «9. Για το διορισμό στις 

θέσεις των κλάδων ΠΕ01 και ΠΕ02 αντί για πτυχίο τμήματος ΑΕΙ της ημεδαπής γίνεται δεκτό και ισό-

τιμο πτυχίο ορθόδοξης θεολογικής σχολής της αλλοδαπής ή ανώτατης σχολής ελληνικής φιλολογίας 

της αλλοδαπής αντίστοιχα, εφόσον ο υποψήφιος έχει και απολυτήριο ελληνικού εξατάξιου γυμνασίου 

ή λυκείου. Για το διορισμό στις θέσεις των άλλων κλάδων ΠΕ κατηγορίας αντί για πτυχίο της ημεδα-

πής γίνεται δεκτό ισότιμο πτυχίο ομοταγούς ιδρύματος της αλλοδαπής, εφόσον ο υποψήφιος έχει και 

απολυτήριο ελληνικού εξατάξιου γυμνασίου ή λυκείου..» (Νόμος1566, 1985). 
61 «Με τα μαθήματα πρώτης (Α΄) ανάθεσης οι εκπαιδευτικοί καλύπτουν το υποχρεωτικό τους ωράριο, 

ενώ με τα μαθήματα δεύτερης (Β΄) ανάθεσης συμπληρώνουν το υποχρεωτικό τους ωράριο ή καλύ-

πτουν εκπαιδευτικές ανάγκες» (Φ.Ε.Κ., 2020, σ. 33970). 
62Το μάθημα των Παιδαγωγικών δεν προβλεπόταν στα Π.Σ. της Θεολογικής Σχολής. Μετά το 1982 οι 

φοιτητές και των δυο τμημάτων διδάσκονται το μάθημα των Παιδαγωγικών και της Διδακτικής των 

Θρησκευτικών αποκλειστικά από καθηγητές της Φιλοσοφικής Σχολής του ΕΚΠΑ. Ο καθηγητής του 
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διαδικασία εξισορροπεί τη θεωρητική γνώση που έχουν προσλάβει από τα μαθήματα 

που έχουν διδαχθεί με την εφαρμογή και την πρακτική αποτύπωση αυτών 

(Μητροπούλου & Συργιάννη, 2019, σ. 392).  

Με βάση τους νόμους 3843/2010 και 4186/2013 οι καθηγητικές σχολές έχουν την 

υποχρέωση να διαμορφώσουν ένα εξάμηνο «Παιδαγωγικό και Διδακτικό Πρόγραμμα 

Ικανότητας», σύμφωνα με το οποίο οι τελειόφοιτοι να κρίνονται επαρκείς ως προς 

την εκπαιδευτική τους ιδιότητα. Στο πρόγραμμα αυτό εντάσσεται η παρακολούθηση 

8 έως 10 θεωρητικών γνωστικών αντικειμένων, που προσφέρουν 30 ECTS, η θεμα-

τολογία τους σχετίζεται με:  

α. εκπαιδευτικά θέματα.  

β. θέματα μάθησης και διδασκαλίας.  

γ. μέθοδοι διδασκαλίας σε σχολικά μαθήματα. 

Τα Θεολογικά Τμήματα του ΕΚΠΑ και του ΑΠΘ έχουν συμπεριλάβει στο συγκε-

κριμένο Πρόγραμμα 8 μαθήματα και 6 το Τμήμα Ποιμαντικής και Κοινωνικής 

Θεολογίας του Α.Π.Θ. (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020α, σ. 29). 

Στη συνέχεια οι φοιτητές πραγματοποιούν τη δεύτερη φάση του προγράμματος, 

την πρακτική άσκηση. Οι φοιτητές αποκτούν επαγγελματική εμπειρία στον φυσικό 

χώρο του σχολείου, στον σχεδιασμό και στην υλοποίηση δραστηριοτήτων, στη δια-

χείριση της τάξης, στην επικοινωνία με τους μαθητές και τις μαθήτριες, όπως και ά-

μεση συνεργασία με τον/ τη μέντορα. Κατανοούν κλιμακωτά μέσα από αυτή τη δια-

δικασία ότι το πρόσωπο του/ της μέντορα διευκολύνει τα πρώτα επαγγελματικά τους 

βήματα, εμψυχώνει τις προσπάθειές τους και διαμεσολαβεί για να ολοκληρώσουν 

επιτυχώς τις διδασκαλίες τους (Βλάχου & Μάνεσης , 2019, σσ. 84-85). Οι φοιτητές 

και φοιτήτριες αποκτούν αυτοπεποίθηση, αυτοεκτίμηση και αυτοαποτελεσματικότητα 

στη δόμηση της επαγγελματικής τους ταυτότητας (Βλάχου & Μάνεσης , 2019, σ. 86). 

Το 2015-16 εγκαινιάζεται, στο Τμήμα Θεολογίας του ΕΚΠΑ , το πρόγραμμα της 

Πρακτικής και Διδακτικής Άσκησης προπτυχιακών φοιτητών των ζ΄ και η΄ εξαμήνων. 

Η Πρακτική Άσκηση υλοποιείται σε σχολεία δημόσιας και ιδιωτικής εκπαίδευσης 

από εν ενεργεία μόνιμους και αναπληρωτές θεολόγους (Μέντορες), οι οποίοι συνερ-

γάζονται καθημερινά με τους φοιτητές/τριες στο σχεδιασμό και την πραγμάτωση της 

μαθησιακής διαδικασίας. 

Αντίστοιχο πρόγραμμα υλοποιείται και στο Τμήμα Θεολογίας του Α.Π.Θ., με α-

πόφαση της Γενικής Συνέλευσης του τμήματος με αριθ. 357/07-05-2009, το οποίο 

έχει διάρκεια δύο μηνών και είναι πλήρους απασχόλησης για τους συμμετέχοντες. 

Αφορά φοιτητές/τριες του Η΄ Εξαμήνου ή επί πτυχίω ως κατ’ επιλογήν υποχρεωτικό 

μάθημα στα πλαίσια του Προγράμματος Παιδαγωγικής και Διδακτικής Επάρκειας 

του Τμήματος Θεολογίας ΑΠΘ. 

Οι συμμετέχοντες έχουν τις εξής επιλογές εργασίας: 

1. σε σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης (διδακτικό έργο) 

 
Ποιμαντικού (Κοινωνικής Θεολογίας) Εμμανουήλ Περσελής, εντάσσει στο μάθημά του τη Διδακτική 

των Θρησκευτικών. Μόλις το 2001 τοποθετείται στον Τομέα της Συστηματικής Θεολογίας του Θεολο-

γικού τμήματος του Ε.Κ.Π.Α ο καθηγητής Φιλοσοφίας Κωνσταντίνος Δεληκωνσταντής με αντικείμενο 

τη Διδακτική των Θρησκευτικών και στη συνέχεια τη θέση αυτή καταλαμβάνει ο Μάριος Κουκουνά-

ρας Λιάγκης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2017α, σσ. 544-545). 
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2. σε ενορίες και Μητροπόλεις (ποιμαντικό έργο) 

3. στην Εκκλησία, στους Ο.Τ.Α. και σε Μ.Κ.Ο (κοινωνικό έργο).  

Η πρακτική άσκηση των φοιτητών συνίσταται απαραίτητη στη διαμόρφωση της προ-

υπηρεσιακής εκπαίδευσή τους (Κουκουνάρας Λιάγκης & Γκρίλης, 2021α, σ. 28) κα-

θώς και την ανάπτυξη και στη διαμόρφωση δεξιοτήτων που σχετίζονται με την παρα-

τήρηση, την ερμηνεία και την κριτική προσέγγιση της εκπαιδευτικής πράξης. Η διαδι-

κασία αυτή πραγματοποιείται σύμφωνα με τις σύγχρονες προσεγγίσεις των Επιστη-

μών της Αγωγής όπως και τη επίδραση που ασκούν στους μαθητές (Αυγητίδου, 2016, 

σ. 67). 

Οι εκκολαπτόμενοι εκπαιδευτικοί με τις ακαδημαϊκές63 γνώσεις τους καθώς και 

με δημιουργική διάθεση-ενίοτε και με αναστολές- αναλαμβάνουν σταδιακά υπευθυ-

νότητες στον φυσικό χώρο της σχολικής αίθουσας, διαχειρίζονται θέματα που προκύ-

πτουν καθώς και επικοινωνούν με τους μαθητές υπό τη διακριτική επίβλεψη των με-

ντόρων τους. Η διαδικασία αυτής της διάδρασης είναι γόνιμη για τους/τις φοιτη-

τές/τριες. γιατί αποτελεί προσομοίωση της εκπαιδευτικής δράσης αλλά και για τους 

εν ενεργεία καθηγητές που μεταδίδουν γνώση και εμπειρία αλλά προσλαμβάνουν και 

αύρα ανανέωσης από τις νέες πρακτικές και τεχνικές των Επιστημών της Αγωγής. 

Οι φοιτητές αξιολογούνται συνολικά από τους διδάσκοντες καθηγητές τους και 

τους Μέντορες/ θεολόγους για την αποτελεσματικότητα του εκπαιδευτικού του έργου 

όπως και για την επαγγελματική τους συμπεριφορά. Με ανώνυμα ερωτηματολόγια οι 

φοιτητές και φοιτήτριες αυτοαξιολογούνται και με τη σειρά τους αξιολογούν τους/τις 

Μέντορες τους (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020α, σ. 29). 

Με το τέλος της Πρακτικής Άσκησης οι φοιτητές παραλαμβάνουν το Πιστοποιη-

τικό Παιδαγωγικής και Διδακτικής Επάρκειας καθώς με τον 3843/2010 αποτελεί ση-

μαντικό πλεονέκτημα για τη συμμετοχή στον διαγωνισμό του Α.Σ.Ε.Π.64 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020α, σ. 12). 

Από το 1974 έως το 1997 οι διορισμοί πραγματοποιούνταν με βάση την επετηρί-

δα, δηλαδή την κατάρτιση πινάκων πτυχιούχων εκπαιδευτικών ανάλογα με την ημε-

ρομηνία υποβολής αίτησης του διορισμού τους στη δημόσια εκπαίδευση 

(Κουκουνάρας Λιάγκης & Γκρίλης, 2021α, σ. 5). Το 1997 προέκυψε ένα νέο σύστη-

μα διορισμών, ο ΑΣΕΠ, που αρχικά προκάλεσε μεγάλες αντιδράσεις λόγω της κατάρ-

γησης του προηγούμενου. Θα πρέπει να αναφερθεί, ότι υπήρξε ένα μεταβατικό διά-

στημα (1998-2002) με μεικτό σύστημα διορισμών και με αντιστρόφως ανάλογα πο-

σοστά προσλήψεων εκπαιδευτικών θεολόγων με την επετηρίδα και τον ΑΣΕΠ 

(Κουκουνάρας Λιάγκης & Γκρίλης, 2021α, σσ. 5-8).  

Από το 1998 μέχρι το 2008 πραγματοποιήθηκαν έξι διαγωνισμοί Α.Σ.Ε.Π. Εκπαι-

δευτικών, οι όποιοι περιλάμβαναν γραπτή δοκιμασία στο Γνωστικό αλλά και το Παι-

δαγωγικό αντικείμενο (Κουκουνάρας Λιάγκης & Γκρίλης, 2021α, σ. 11). 

 
63 Οι φοιτητές καλούνται να συνδέσουν τη θεωρία με την πράξη, μακριά από τα πανεπιστημιακά αμφι-

θέατρα να αποκτήσουν επαγγελματική κοινωνικοποίηση και να αναστοχασθούν τη μελλοντική τους ανά-

πτυξη (Φρυδάκη, 2011, σσ. 543-544). 
64 «Οι θεματικές ενότητες στις οποίες διαγωνίζονταν οι υποψήφιοι ήταν δύο: το γνωστικό αντικείμενο 

(Ερμηνεία Καινής Διαθήκης, Εκκλησιαστική Ιστορία, Θέματα Δογματικής και Λατρείας και Χριστια-

νισμός και ξένα θρησκεύματα) και το παιδαγωγικό.» (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020, σ. 15). 
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Η Σύσταση CM/Rec (2008) 12 του Συμβουλίου της Ευρώπης τονίζει την εισαγω-

γική αλλά και δια βίου επιμόρφωση των καθηγητών, με την οποία πιστοποιείται η 

επάρκεια αλλά και η επιστημονικότητα του εκπαιδευτικού. Ο καθηγητής συντονίζει 

τη μαθησιακή διαδικασία και ενισχύει την προσπάθεια των μαθητών του (Jackson, 

2016, σσ. 49-50). 

Η δια βίου μάθηση αποτελεί πρόκληση για τους δασκάλους, γιατί οι αποτελεσμα-

τικοί δάσκαλοι του σήμερα πρέπει να είναι δια βίου μαθητευόμενοι. Η εμπειρία τους 

αυτή πρέπει στη συνέχεια να διαχέεται στην εκπαιδευτική κοινότητα αποσκοπώντας 

στη συνεργασία και στην ποιοτική βελτίωση του έργου τους. Επομένως «όπου υπάρ-

χει μαθησιακή κουλτούρα μεταξύ των δασκάλων, θα υπάρχει και επιτυχής μάθηση 

για τα παιδιά65» (Tiedao, 2002, σ. 306). 

   

 

 

 

2.3 «Γηράσκω αεί διδασκόμενος;» 
 

 

Ο Θεολόγος ακολουθεί τις προκλήσεις της Παιδαγωγικής 

Επιστήμης και της Διδακτικής; 
 

Ο ρόλος των θεολόγων στη Μ.Ε. γίνεται αντιληπτός ανάλογα με την εποχή και 

τον τύπο του ΜτΘ που ακολουθούνταν εκείνη την περίοδο, οι θέσεις αυτές επιβε-

βαιώνονται βιβλιογραφικά. Παράλληλα, οι περισσότεροι αναφέρουν και τη σχέση 

που προκύπτει ανάμεσα στην Επιστήμη της Θεολογίας και τις Επιστήμες της Αγωγής.  

Ο Δημήτριος Μωραΐτης μέσα από τα βιβλία του παρουσιάζει το πρότυπο του θε-

ολόγου που συμφωνεί με τη δική του διδακτική και παιδαγωγική προσέγγιση. Ο θεο-

λόγος-εκπαιδευτικός καλείται να διαμορφώσει την προσωπική πρόταση στον σχεδια-

σμό, στην υλοποίηση και  στην αξιολόγηση του μαθήματος των Θρησκευτικών. Α-

παραίτητη προϋπόθεση σε αυτό το εγχείρημα είναι ο σεβασμός του ρόλου των μαθη-

τών καθώς και η εναρμόνιση των διδακτικών απαιτήσεων με τις εκπαιδευτικές απαι-

τήσεις που προκύπτουν ενίοτε στις σχολικές αίθουσες (Μωραΐτης, 1935α, σσ. 173-

175). Στα κείμενα του δείχνει μια σαφή προτίμηση στη διδακτική νοησιοκρατία κα-

θώς και στον παιδο-κεντρικό προσανατολισμό στη μαθησιακή διαδικασία, χωρίς ό-

μως να γίνεται δογματικός στις απόψεις του. Ο θεολόγος ρυθμίζει66 τον τρόπο που θα 

εναρμονίσει τις αποκλίσεις που παρουσιάζονται κατά καιρούς στην αίθουσα του. 

 
65 Zhang Tiedao, μέλος της Ακαδημίας Εκπαίδευσης, στο Πεκίνο. 
66 Ο θεολόγος κατά τον Μωραΐτη καλείται να ακολουθήσει την αριστοτελική μεσότητα, γιατί οι ακραί-

ες καταστάσεις δημιουργούν προβλήματα στη μαθησιακή διαδικασία. Ο μαθητής κινδυνεύει από την 

άκρατη αυστηρότητα αλλά και από την υπέρμετρη ελευθερία (Μωραΐτης, 1967, σσ. 12-13). 
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Στόχος του είναι η σωστή διαπαιδαγώγηση και η ηθική θωράκιση των νέων, όπου 

στην ενήλικη ζωή τους67 θα τους ζητηθεί να δώσουν λύσεις σε διλήμματα και προ-

βλήματα που θα αντιμετωπίσουν (Μωραΐτης, 1959, σσ. 31-32). Προτείνει μια βιωμα-

τική προσέγγιση διδασκαλίας που επικεντρώνεται στις ηθικές αρχές του Χριστιανι-

σμού όπως και στην απόρριψη της θεωρητικής γνώσης, την οποία θεωρεί περιττή. 

Μάλιστα ο καθηγητής υποδεικνύει την κατάργηση της επίδοσης στο μάθημα των 

Θρησκευτικών και την αντικατάστασή της με την παρατήρηση ήθους των μαθητών 

από τον ομώνυμο διδάσκοντα (Μωραΐτης, 1935α, σ. 219). 

Ο Γκότσης στο βιβλίο του Η Βιβλικο-Λειτουργική Κατεύθυνσις της Διδασκαλίας 

των Θρησκευτικών παρουσιάζει τη διδακτική του πρόταση για τη Θρησκευτική Αγω-

γή που αφορά την ελληνική κοινωνία και εστιάζει στη μελέτη της Βίβλου και τη Λει-

τουργική ζωή της Εκκλησίας. Ο θεολόγος προσανατολίζεται σε ένα κατηχητικό μά-

θημα που στόχο έχει την ένταξη των μαθητών στη Λειτουργική ζωή της Εκκλησίας, 

(Γκότσης , 1967, σ. 44). 

Ανάλογες σκέψεις σημειώνει και ο Κ. Γρηγοριάδης όπου επισημαίνει ότι το μά-

θημα της Θρησκευτικής Αγωγής καλείται να συνεπικουρήσει το έργο της Εκκλησίας 

θέτοντας τον νέο συνειδητά κοντά στον Χριστό (Γρηγορίαδης, 1971, σ. 67) και ορί-

ζοντας, ως εκπαιδευτική υποχρέωση του Θεολόγου, την κατήχηση μέσα και έξω από 

τις σχολικές αίθουσες. 

Την ίδια πορεία ακολουθεί ο Μουρούλης στη Διδακτική του, ο οποίος δέχεται ότι 

η επιτυχία όπως και η αποτυχία της εκπαιδευτικής του προσπάθειας του θεολόγου 

έγκειται αποκλειστικά στην συμπεριφορά του (Μουρούλης, 1975, σ. 55). Απαραίτητη 

προϋπόθεση στο έργο του είναι η θεολογική, παιδαγωγική και διδακτική γνώση του 

αντικειμένου και στόχος του μαθήματος είναι: 

• η μετάδοση της χριστιανικής πίστης,  

• να αποτελεί πρότυπο για τους μαθητές του με τη συμμετοχή του στην λατρεία της 

Εκκλησίας και 

•  η ενεργή δράση του στα Κατηχητικά Σχολεία των Ενοριών (Μουρούλης, 1975, σσ. 

56-62).  

Ο Ευάγγελος Θεοδώρου στο βιβλίο του Μαθήματα Κατηχητικής ή Χριστιανικής 

Παιδαγωγικής αναφέρεται στον ρόλο του θεολόγου μέσα στην σχολική αίθουσα, ό-

που θεωρεί απαραίτητη την άρτια προετοιμασία για την καθημερινή του διδασκαλία 

καθώς και την μελέτη και αφομοίωση του ΑΠ (Θεοδώρου, 1984, σ. 389). Κατευθύνει 

τον διδάσκοντα να οργανώνει το μάθημά του χρησιμοποιώντας διάφορες τεχνικές, να 

αφουγκράζεται τις ανάγκες της τάξης του και να χρησιμοποιεί το διάλογο με τους μα-

θητές του μέχρι το σημείο εκείνο που το θέμα συζήτησης δεν οδηγεί εις άλλα θέματα 

άσχετα προς αυτό (Θεοδώρου, 1984, σ. 391). Άξιο προσοχής ακόμα είναι ότι ο Θεο-

δώρου αποκαλεί τον δάσκαλο του σχολείου (Δημοτικού ή Γυμνασίου) κατηχητή68ή 

 
67Το σχολείο είναι ο χώρος που οι μαθητές προσομοιώνουν καταστάσεις, προβλήματα και συνθήκες 

που βιώνουν στην καθημερινότητά τους. Εύστοχα αποκαλείται μικρογραφία της κοινωνίας, αφού οι 

έφηβοι δέχονται το βάπτισμα του πυρός και εκπαιδεύονται στην αναχαίτηση ατομικών και συλλογικών 

προκλήσεων της ενήλικης ζωής τους (Μωραΐτης, 1959, σσ. 14-15). 
68 Ο Εμμανουήλ Περσελής στο άρθρο του Religious Education in Greece αναφέρει ότι ο καθηγητής 

Θεοδώρου αντιλαμβάνεται τη λειτουργία και την προσευχή ως τον πυρήνα της χριστιανικής εκπαίδευσης. 
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χριστιανό παιδαγωγό (Θεοδώρου, 1984, σ. 389) τονίζοντας για μια ακόμη φορά τον 

κατηχητικό χαρακτήρα του μαθήματος της Θρησκευτικής Αγωγής. Τέλος αναφέρει 

ότι κάθε θεολόγος πρέπει να αποτελεί πρότυπο ήθους, μόρφωσης και πίστεως για 

τους μαθητές του. 

Σύμφωνα με τον Νόμο 1566/1986 ο θεολόγος καλείται να πρωτοστατήσει σε μια 

αθόρυβη επανάσταση που σκοπό έχει να απομακρύνει το ΜτΘ από την απαξίωση και 

να αναλάβει πρωτοβουλίες με σκοπό να αποκαταστήσει τη σχέση του με τους μαθη-

τές του. Θεωρεί ότι ο διδάσκων επιβάλλεται να ανταλλάσσει απόψεις με τους ομότε-

χνους συναδέλφους του, να ακολουθεί τη μεσότητα ως μέθοδο διδασκαλίας και τέλος 

να προσλαμβάνει στη μαθησιακή διαδικασία σύγχρονες θέσεις της Ψυχολογίας και 

της Παιδαγωγικής (Μαρκαντώνης, 1988, σσ. 11-12). Ο θεολόγος καλείται να μετα-

δώσει στην τάξη του «λόγο περισσότερο βιωματικό και χωρίς αποδείξεις, το μυστή-

ριο της βασιλείας του Θεού και της ανακαίνισης του ανθρώπου» (Μαρκαντώνης, 

1988, σ. 19). 

Η διδασκαλία οφείλει να χαρακτηρίζεται από ευελιξία και εναρμόνιση και ο θεο-

λόγος καλείται να επιλέγει τις τεχνικές εκείνες που ταιριάζουν περισσότερο στις ψυ-

χολογικές προτεραιότητες των μαθητών του. Προϋπόθεση αυτής της δυναμικής πο-

ρείας είναι ο αμοιβαίος σεβασμός των προσώπων, της σκέψης και της άποψης 

(Βασιλόπουλος, 1984, σσ. 159-161).   

Ο Δεληκωνσταντής παρουσιάζει τον υπεύθυνο εκπαιδευτικό που αναλαμβάνει την 

εκπαίδευση της νέας γενιάς κάτω από τις συνεχώς μεταβαλλόμενες ιστορικές συνθήκες 

(Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 49). Επισημαίνει μάλιστα ότι ο θεολόγος πρέπει να οδη-

γηθεί σε μία εσωτερική μεταρρύθμιση, επειδή υιοθετεί νέες διδακτικές, παύει να απο-

τελεί την κεντρομόλο δύναμη της τάξης, μεταφέρει τη δυναμική του ρόλου στους μα-

θητές, οι οποίοι δεν δρουν ατομικά αλλά συσπειρώνονται σε ομάδες 

(Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 50).  

Τονίζει ότι το πρόσωπο του θεολόγου και το ηθικό εκτόπισμα του, γίνονται γίνε-

ται πρότυπο για τους μαθητές καθώς το παράδειγμα του διδάσκοντος αποκτά καταλυ-

τική σημασία στη ζωή τους (Δεληκωνσταντής , 2009β, σσ. 108-109). Η μάθηση οδη-

γεί στη γνώση μέσα από την αλληλεπίδραση των προσώπων, του περιβάλλοντος και 

του γνωστικού αντικειμένου μέσα από αμφίδρομες πορείες που συνδέουν τα δεδομέ-

να με διαφορετικές διαδρομές και απολήξεις (Κουκουνάρας Λιάγκης, Επιστήμες της 

Παιδαγωγικής και πρώτη εφηβεία, 2015, σ. 166).  

H διδασκαλία ακολουθεί μια σύνθετη διεργασία, ο θεολόγος καλείται να αναπτύ-

ξει ένα κλίμα σύμπνοιας και εμπιστοσύνης με την τάξη του και να επιδιώξει την ανά-

πτυξη διαπροσωπικών σχέσεων ανάμεσά τους. Η στάση αυτή επιτρέπει στους εφή-

βους να αισθάνονται το σεβασμό των καθηγητών αλλά και την προσωπική τους ελευ-

θερία και ταυτότητα να προστατεύεται στις σχολικές αίθουσες. Η δημοκρατική διά-

δραση των εμπλεκομένων καταλήγει ομαλά και στην κατάκτηση της γνώσης και της 

 
Η Λειτουργική εκπαίδευση, υποστηρίζει, πρέπει να διαπερνά όχι μόνο τη ζωή στο κατηχητικό και στο 

υπόλοιπο Ποιμαντικό έργο της Εκκλησίας, αλλά πρέπει να εισαχθεί και στα δημόσια σχολεία. Η λειτουρ-

γική αγωγή φέρνει πιο κοντά το νέο με τον Χριστό (Perselis, 1984, p. 512). Επομένως η δράση των 

θεολόγων είναι καταλυτική σε αυτή διαδικασία, αφού ο καθηγητής καλείται να ενορχηστρώσει αυτή 

τη δράση. 
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προσωπικής συνάντησης του εφήβου με την χριστιανική αλήθεια (Βασιλόπουλος, 

1991, σσ. 35-38).  

Αν και η διδακτική διεργασία απαιτεί την ανάπτυξη διαπροσωπικών σχέσεων, οι 

θεολόγοι συχνά χαρακτηρίζονται ως μοναχικοί άνθρωποι εκτός των αιθουσών. Αυτή 

η συνθήκη ιδιαίτερα παρατηρείται σε εκπαιδευτικούς με περισσότερα χρόνια υπηρε-

σίας που κρατούν επιφυλακτική στάση έναντι των νεοτέρων συναδέλφων 

(Κοσμόπουλος , 1990, σ. 20). 

Η πλειονότητα των έφηβων επιζητά στο πρόσωπο του θεολόγου ένα ανοιχτό συνομι-

λητή (Κογκούλης , 2003, σσ. 97-102), που με τη συμπεριφορά και τη στάση του θα 

ευοδώσει  τις προσδοκίες τους. Ο ρόλος του θεολόγου δεν περιορίζεται μόνο στη 

συμβουλευτική και την ψυχολογική ενίσχυση των νέων, προσαρμόζεται στις απαιτή-

σεις της Επιστήμης. Προγραμματίζει συντονίζει την τάξη του, καθορίζει τους στό-

χους των μαθημάτων του και βοηθά την τάξη του να αποκτήσει κριτική ματιά και 

σκέψη. Μάλιστα η χρήση των νέων τεχνολογιών αποτελεί προτεραιότητα της σχολι-

κής μάθησης και προσφέρει πολλαπλά οφέλη τόσο σε μαθητές και σε εκπαιδευτικούς 

όσο και στη διδακτική διαδικασία του ΜτΘ (Κογκούλης, 2003, σσ. 195-200). 

Για τον Στέφανο Κουμαρόπουλο ο θεολόγος αντιπροσωπεύει τη φωνή και τη 

σοφία της Ορθόδοξης Χριστιανικής Παράδοσης σε κάθε σχολική μονάδα και καλεί-

ται να συνδέσει την ορθοδοξία με το σημερινό κόσμο, ορίζοντας ως απόλυτη προϋ-

πόθεση αυτής της σχέσης την ελευθερία αλλά και τον σεβασμό της προαίρεσης του 

ανθρώπου Αναφέρει μάλιστα ότι ο εκπαιδευτικός πρέπει να είναι ανοιχτός στα προ-

βλήματα που απασχολούν τους νέους και να στέκεται πάντοτε δίπλα τους και να μην 

επηρεάζεται από την θρησκευτική τους ταυτότητα (Κουμαρόπουλος, 2003, σσ. 31-

32). 

Ο εκπαιδευτικός είναι ελεύθερος να οργανώσει το μάθημά του ανάλογα με τις 

ανάγκες της τάξης του (Τσάφος, 2014, σσ. 142-144). Αυτή η τακτική κάνει το μάθη-

μα πιο θελκτικό για τους εφήβους αλλά για τους θεολόγους γίνεται δημιουργικό, γό-

νιμο και σύγχρονο. Η Κατσαρού επισημαίνει ότι οι εκπαιδευτικοί γίνονται ερευνητές 

και οι τάξεις εργαστήρια (όπου) (ανα)στοχάζονται το ΑΠ και το εκπαιδευτικό σύστημα 

πάνω στις πρακτικές τους και τις κατανοήσεις του (Κατσαρού, 2016, σ. 259). Τα ανοι-

κτά ΑΠ έχουν αποκεντρωτική λογική, δίνουν ευελιξία στον εκπαιδευτικό και ανανε-

ώνουν το πλαίσιο δράσης. 

 Λίγοι θεολόγοι θεωρούν ότι η αποστολή τους ολοκληρώνεται με τη μετάδοση 

γνώσης στους μαθητές τους, η πλειονότητα θεωρεί ότι η συγκεκριμένη ειδικότητα 

εκπαιδευτικών προσφέρει συνάμα και συμβουλευτική υποστήριξη σε εφήβους που 

κατά καιρούς ζητούν τη βοήθειά τους (Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σσ. 36- 37; Κου-

μαρόπουλος., 2003, σσ. 112-114). 
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2.4. Ο Κονστρουκτιβισμός και η επίδραση του στο ρόλο του 

Θεολόγου 
 

Η μετανεωτερική 69οπτική αποτελεί μια προσεγγιστική απόπειρα ανανέωσης των 

επιστημών και της κοινωνίας, από αρχές και αξίες που είχαν βρει έδαφος μέχρι και τη 

δεκαετία του 1990. Στόχος αυτού του κινήματος είναι η αποδόμηση δεδομένων που 

είχαν εγκλωβίσει τον άνθρωπο σε κοινωνίες ορθολογιστικές, προσανατολισμένες σε 

ακλόνητες, δογματικές θέσεις και αλήθειες. Ο μετανεωτερισμός έρχεται να αντιπρο-

τείνει μια νέα πραγματικότητα για την επιστήμη, την κοινωνία, τον άνθρωπο, προ-

βάλλοντας την υποκειμενικότητα, την αμφιβολία, την άρνηση, τη διερεύνηση και τον 

κριτικό λόγο. Το άτομο και η άποψή του γίνεται το μέτρο και αποκαθηλώνει την α-

πολυτότητα της αυθεντίας και τη μονοδιάστατη αλήθεια Η κοινωνία πλαισιώνεται 

από τις υποκειμενικές σκέψεις και πράξεις των ανθρώπων (Τσάφος, 2014, σσ. 47-50).  

Ο κονστρουκτιβισμός70 την ίδια περίοδο επιχειρεί να ανανεώσει την Παιδαγωγική 

αντίληψη και να προσδώσει μια νέα άποψη στη σχολική καθημερινότητα, αποδε-

σμεύοντας αυτή από την αυθεντία του δασκαλοκεντρικού προτύπου. Στο τριπλό σχή-

μα εκπαίδευσης συμπράττουν οι παρακάτω συνισταμένες: «η παιδαγωγική , δηλαδή η 

μικροδυναμική της διδασκαλίας και της μάθησης, το πρόγραμμα σπουδών, δηλαδή το 

συνειδητά σχεδιασμένο πλαίσιο μάθησης ενός συγκεκριμένου συνόλου γνώσεων και 

το θεσμικό πλαίσιο στο οποίο εντάσσονται η παιδαγωγική και το πρόγραμμα σπου-

δών» (Kalantzis & Cope, 2013, σ. 53).  

Σε ένα δομημένο πλαίσιο, ο εκπαιδευτικός αποκτά το δικαίωμα να προσαρμόζει 

τις διδακτικές του απαιτήσεις στις ανάγκες του μαθητή, να συντονίζει τη διαδικασία 

και να αποσκοπεί στην απόκτηση της μετα-γνώσης. Αυτή η διεργασία αποτελεί απα-

ραίτητη προϋπόθεση για τον μαθητή ώστε να είναι σε θέση να συσχετίζει τη σχολική 

μάθηση με τις προσωπικές επιδιώξεις του εφήβου και τις μελλοντικές του κατακτή-

σεις (Kalantzis & Cope, 2013, σ. 55). Παράλληλα η συνεργασία των μαθητών σε ο-

μάδες ευνοεί το διάλογο, την ανάπτυξη κριτικής σκέψης καθώς και την οριοθέτηση 

αλλά και τη συσχέτιση του εγώ με το εσύ. Οι εκπαιδευτικοί καλούνται να ενθαρρύ-

νουν τους μαθητές και τις μαθήτριες τους να αναπτύξουν δεξιότητες και να διαμορ-

φώσουν στάσεις που θα καθορίσουν την προσωπική τους ταυτότητα (Λευκό Βιβλίο, 

1995, σ. 14). 

Αυτή η θέση δεν αποτελούσε προϋπόθεση της εκπαίδευσης παλαιότερα, επειδή η 

μετάδοση της γνώσης μονοπωλούσε το ενδιαφέρον τόσο των εκπαιδευτικών όσο και 

των μοντέλων διδασκαλίας που ίσχυαν. 

 
69 Κατά την Κατσαρού η παγκοσμιοποιημένη κοινωνία της πληροφορίας «σχετίζεται με την τεχνολο-

γική ανάπτυξη και κυρίως με την επεξεργασία και διάχυση πληροφοριών με τα σύγχρονα μέσα» 

(Κατσαρού , 2016, σ. 131).  
70 «Σύμφωνα με την εμπειριστική επιστημολογία, η πραγματικότητα φωτογραφίζεται ή αποτυπώνεται 

στο νου του ανθρώπου. Σύμφωνα με την κονστρουκτιβιστική επιστημολογία το άτομο αλληλοεπιδρά 

με την πραγματικότητα: δρα πάνω της και υφίσταται και την επίδραση της πραγματικότητας πάνω 

του» (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 317). 
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Σήμερα όμως οι καινοτόμοι προσανατολισμοί της Διδακτικής αμφισβητούν71 τη 

μονοδιάστατη και αντικειμενική αλήθεια και αποδεικνύουν πως «η γνώση του μαθή-

ματος δεν εφαρμόζεται απλώς και μόνο στη διδασκαλία» (Marples, 2002). Η άτυπη 

μάθηση που καθημερινά προσλαμβάνει ο έφηβος με επιρροές από την οικογένειά του, 

τον φιλικό του περίγυρο αλλά και την κοινωνία, γίνεται το εφαλτήριο για τη νέα γνώ-

ση (Βασιλόπουλος , 2006, σ. 66)  

Οι μαθητές μέσα από την προσωπική τους εμπειρία, και την παρουσία του άλλου, 

αναπτύσσουν μεταγνωστικές διαδρομές, αφού διερευνούν και στοχάζονται έννοιες, 

αποκτούν κριτικό λόγο και οδηγούνται σε μια ολιστική αποδοχή της μάθησης. Ο 

βιωματικός τρόπος προσέγγισης διενεργείται με σύμπραξη μαθητών σε ομάδες, απο-

σκοπώντας στη σταδιακή βελτίωση της αυτό-εικόνας των προσώπων καθώς και την 

ενεργοποίηση των αισθήσεων, των συναισθημάτων και των αλληλεπιδράσεων των 

εμπλεκομένων.  

Το πρώτο στάδιο της διδακτικής διαδικασίας είναι ο Προκαταρκτικός Παιδαγωγι-

κός Κονστρουκτιβισμός, όπου κάθε μαθητής καλείται να συνεισφέρει το βίωμα του 

στην ομάδα και να διερευνήσει σταδιακά μια θρησκευτική έννοια. Ακολουθεί το δεύ-

τερο στάδιο, ο Άμεσος Κονστρουκτιβισμός, όπου ομαδοσυνεργατικά οι έφηβοι παρα-

τηρούν και νοηματοδοτούν το θέμα που μελετούν. Και στο τρίτο στάδιο τον Συμπλη-

ρωματικό Κονστρουκτιβισμό προσφέρεται η νέα πληροφορία την οποία αξιολογεί ο 

μαθητής ή η μαθήτρια και κριτικά μετασχηματίζει τη νέα γνώση (Grimmitt, 2000, σσ. 

216-217) 

Σε μια εποχή που παρατηρείται έκρηξη της γνώσης72ο μαθητής καλείται, να την 

αναγνωρίσει, να τη συσχετίσει, να την αποδεχθεί και στη συνέχεια να την εντάξει συ-

νειδητά στην καθημερινότητά του, σα «γνώση δράσης73» (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 

40).  

Η Νέα Μάθηση, η σύγχρονη οπτική της Παιδαγωγικής και Διδακτικής επιτάσσει 

μια νέα θεώρηση για τη διδακτική πορεία. Οι ρόλοι δασκάλων και μαθητών τροπο-

ποιούνται μέσα στις σχολικές αίθουσες, τα μαθήματα παραμένουν ίδια αλλά η γνώ-

ση74 συμπορεύεται με τη μάθηση (Kalantzis & Cope, 2013, σσ. 298-299). 

Κατά την Ιωαννίδου- Κουτσελίνη οι συμβατικές τάξεις, χαρακτηρίζονται ατυχώς 

ως τμήματα μικτής ικανότητας, αφού στελεχώνονται από κάποιους μαθητές που χα-

ρακτηρίζονται ως χαρισματικοί στα γνωστικά αντικείμενα ενώ άλλοι απλά δηλώνουν 

αδιάφορα παρόντες στη μαθησιακή διαδικασία. Αυτή η τυποποίηση ουσιαστικά αδι-

κεί το σύνολο των συμμετεχόντων, αφού η μονοσήμαντη διδασκαλία αδικεί την ολο-

μέλεια και αποκλίνει αισθητά από τους στόχους της εκπαίδευσης. Ο όρος αυτός νοη-

 
71« Η ανθρώπινη γνώση είναι ουσιαστικά ενεργητική, Το να γνωρίζεις σημαίνει να αφομοιώνεις την 

πραγματικότητα σε συστήματα μετασχηματισμών. (Piaget , 1970, p. 15). 
72Η Salla Vainio στην εισήγησή της «Using technology to enhance the learning processing religious 

spaces», επισημαίνει ότι η χρήση εποπτικών μέσων εξυπηρετούν διδακτικές ανάγκες της ΘΕ 

(Παρασκευόπουλος, 2019, σ. 145). 
73 Ο φιλόλογος Φάνης Κακριδής είχε αναφέρει σε μαθητές Λυκείου σε μια επαρχιακή πόλη: «Η μόρ-

φωση είναι αυτό που μένει όταν ξεχάσεις όλα όσα μάθατε στο σχολείο» (Πανταζόπουλος , 2019). 
74 «Στη βασική εκπαίδευση, πρέπει να βρεθεί μία σωστή ισορροπία ανάμεσα στην απόκτηση γνώσεων 

και μεθοδολογικών ικανοτήτων που βοηθάνε το άτομο να μαθαίνει μόνο του» (Λευκό Βιβλίο, 1995, σ. 

15) 

 



38 

 

ματοδοτείται στη σύγχρονη σχολική πραγματικότητα όταν τα τμήματα μικτής ετοιμό-

τητας, ενεργοποιούν τη συμβολή του κάθε μαθητή μέσα στην τάξη, σε μια πολυδιά-

στατη διδασκαλία. Οι διαφοροποιημένες ανάγκες και απαιτήσεις των συμμετεχόντων 

ουσιαστικά, μετασχηματίζουν την εξατομικευμένη διδασκαλία σε συλλογική συνερ-

γασία στην αίθουσα. Η συνεισφορά του εκπαιδευτικού75 είναι σημαντική για την έ-

νταξη των μαθητών σε δραστηριότητες που στόχο έχουν να αποκωδικοποιήσουν τα 

Π.Μ.Α. (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σσ. 13-19). 

Ο κονστρουκτιβισμός είναι μια θεωρία μάθησης, που αποβλέπει σε μια φιλοσοφι-

κή ερμηνεία σχετικά με τη φύση της μάθησης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 208), η 

οποία μπορεί να ενταχθεί στη διαδικασία κάθε γνωστικού αντικειμένου της 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Αυτός ο συσχετισμός επιβεβαιώνει πως και η ΘΕ 

καλείται να ακολουθήσει το αξιακό σύστημα της επιστήμης και όχι τις επιταγές της 

θρησκείας (Grimmitt, 1987, σσ. 258-259). Η παιδεία προσανατολίζεται σε ένα 

πλαίσιο ελεύθερης και δράσης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 190) και οι έφηβοι 

έχουν ενεργή συμμετοχή σε αυτή τη διεργασία. Η ΘΕ καλείται να πραγματώσει τη 

σύζευξη της θρησκείας με το μαθητή ως αυθύπαρκτη προσωπικότητα, ως πολιτικό 

ον, μέλος μιας ομάδας αλλά και της κοινωνίας (Erricker, 2010, σ. 39). Η μελέτη της 

πολιτικής και του πολιτισμού διαχρονικά προϋποθέτει και μελέτη του θρησκευτικού 

φαινομένου (Wright , 2004, σ. 166). Αυτή η εξελικτική πορεία δεν αποδυναμώνει το 

θεολογικό χαρακτήρα του γνωστικού αντικειμένου αλλά και δεν ταυτίζει την 

διδακτική του προσέγγιση με την κατήχηση (Περσελής, 1998, σ. 148).  

Κάθε νέος διαμορφώνει την προσωπική του θεωρία εξατομικεύει τη μάθηση, 

αποδέχεται ότι η αλήθεια δεν είναι μονοδιάστατη, η γνώση σχετική και οι 

νοηματοδοτήσεις πολυδιάστατες (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2013, σ. 67). H 

κονστρουκτιβιστική προσέγγιση εξαρτάται από τα παρακάτω δεδομένα: α. στη 

μαθησιακή πορεία μελετάται μια έννοια, την οποία οι μαθητές ερευνούν, μαθαίνουν 

και εφαρμόζουν, β. οι έφηβοι καταθέτουν, στην πρώτη φάση, γνώσεις και εμπειρίες 

που έχουν προσλάβει από άτυπες και μη τυπικές πηγές μάθησης και γ. υπάρχει 

αλληλεξάρτηση στα δομικά στοιχεία της διδακτικής διεργασίας (περιεχόμενο, 

διδασκαλία και στόχοι ενότητας) (Erricker, 2010, σ. 80) 

Η Φρυδάκη παρατηρεί πως οι εκπαιδευτικοί όταν εντάσσουν τον 

κονστρουκτιβισμό στο σχεδιασμό της προσωπικής τους διδασκαλίας καλούνται να 

ανασυντάξουν το σύνολο «των πεποιθήσεων και υποθέσεών τους για τη φύση της 

γνώσης, τους σκοπούς του σχολείου και τη διεξαγωγή της διδασκαλίας» (Φρυδάκη, 

2011, σ. 539). Ο εκπαιδευτικός συντονίζει αυτή τη διαδικασία, προτεραιότητά του 

αποτελεί η μέθοδος (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 186), σχεδιάζει τη διαδικασία 

οργανώνει τις δραστηριότητες που θα πραγματοποιήσουν οι έφηβοι, επιβλέπει την 

εξέλιξη, συμμετέχει χωρίς να παρεμβαίνει, ενισχύει και αξιολογεί τα αποτελέσματα 

των δράσεων. Η πορεία δεν οριοθετείται, έχουν όμως προκαθορισθεί τα 

Προσδοκόμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα (ΠΜΑ), τα οποία δεν επιδρούν 

ομοιόμορφα σε ένταση και βάθος σε όλους τους μαθητές Ο κάθε ένας στο τέλος της 

 
75 « Η μάθηση δεν εξαρτάται από το τι λέει ο εκπαιδευτικός αλλά από το αν αυτό που λέει ή κάνει 

δραστηριοποιεί και εμπλουτίζει τα γνωστικά σχήματα του μαθητή» (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σ. 

18). 
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ενότητας έχει μετασχηματίσει την εμπειρική του γνώση σε μετα-γνώση που 

προσαρμόζεται στις προσωπικές του επιλογές και απαιτήσεις (Κουκουνάρας-Λιάγκης 

, 2019, σσ. 81-82). 

Η ΘΕ εστιάζει σε μια συγκροτημένη διδασκαλία της θρησκείας ως φαινόμενο και 

ως εμπειρία (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 184), όπου οι μαθητές ακολουθώντας 

τα στάδια της βιωματικής προσέγγισης καλούνται να συνεισφέρουν προσωπικές 

εμπειρίες και υποκειμενικές εμπειρίες με γεγονότα, καταστάσεις του θρησκευτικού 

γίγνεσθαι, να τα νοηματοδοτήσουν, να τα αναλύσουν θεολογικά και τέλος να τα 

εφαρμόσουν πάλι στη ζωή τους. Αν ο σκοπός της εκπαιδευσης εστιάζει στην ομαλή 

ένταξη των νέων στην κοινωνία, η ΘΕ τους οδηγεί σε αυτό τον προσανατολισμό και 

τους προσδίδει εφόδια απαραίτητα (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2013, σ. 64). Ο μαθητής 

συγκροτεί τη γνώση σε μία αδιάλειπτη σχέση θέσης και αντίθεσης με τις πολλαπλές 

πραγματικότητες του κόσμου (Κουκουνάρας Λιάγκης , 2013, σ. 68). 

Ο διδάσκων τη ΘΕ επιδιώκει ο μαθητής του να προσλάμβάνει διττό ρόλο: 

ορίζεται ως το πρόσωπο που διερευνά αλλά συμπράτττει και σε ομαδικές 

δραστηριότητες, (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 211). 

Ο έφηβος καλείται να διαγράψει ένα κύκλο με κέντρο τη θεολογία και με ακτίνα 

την κοινωνία, η διδακτική αυτή πορεία δίνει προτεραιότητα στο ρόλο των 

εκπαιδευόμενων, να χρησιμοποιήσουν συνεργατικές76 μεθόδους μάθησης και να 

δομήσουν τη γνώση σύμφωνα με τις δικές τους προσλαμβάνουσες. Οι θεολόγοι, με 

την σειρά τους, καλούνται να οργανώσουν αυτή τη μαθησιακή πορεία, ορίζοντας 

συνοδοιπόρους τους το σύνολο των μαθητών του τμήματος χωρίς να συνυπολογίζεται 

η θρησκευτική ταυτότητα αυτών (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 211). Η 

συλλογιστική αυτή, αποβάλλει αντίστοιχες που κυριαρχούσαν σε παλιοτερες εποχές 

που περιόριζαν τους μαθητές σε ένα αυστηρό δίπολο που περιλάμβανε την απόκτηση 

γνώσεων και την ηθική αγωγή. Σήμερα απαιτείται η συσχέτιση του γνωστικού 

αντικειμένου με άτομικές και συλλογικές κοινωνικές αναζητήσεις και ίσως σε μια 

μελλοντική συνειδητή θρησκευτική συμπορευση (Βασιλόπουλος, 2008, σ. 57). Ο 

διδακτισμός μετατοπίζεται από τη δημοκρατική μάθηση, δίνεται προτεραιότητα στην 

εφαρμογή δραστηριοτήτων και αποδομείται η αυθεντική και μονοεπίπεδη γνώση 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 185-186). 

Τα Προγράμματα Σπουδών 2016- 17 αποτυπώνουν τη μεταθεωρία του 

κονστρουκτιβισμού στη ΘΕ, αφού οι μαθητές μέσα από την Ορθόδοξη Θεολογία 

διαλέγονται με θέματα που άπτονται της σύγχρονης καθημερινότητας και αφορούν 

όλους, χωρίς διακρίσεις (Γιαγκάζογλου , 2019, σ. 1). 

 

 

 

 
76 « Η τάξη μεταβάλλεται σε κοινότητα, που βοηθά στην ανάδειξη των ιδιαίτερων ικανοτήτων του κά-

θε μαθητή. Η μετακίνηση των μαθητών σε διαφορετικές ομάδες και η ανάγκη επικοινωνίας των στό-

χων ωθεί και στις δύο περιπτώσεις την αποδοχή και ανάπτυξη υγιών διαπροσωπικών σχέσεων. Βασικό 

συμπέρασμα είναι η αναγνώριση της αλληλεξάρτησης των μεθόδων ως προϋπόθεσης για την αποτελε-

σματικότητα της διδακτικής πράξης» (Κοντοβούρκη & Κουτσελίνη, 2004, σ. 94) 
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2.5 Ο θεολόγος και η ετερότητα στο σχολείο 
 

Η πιο γνωστή φράση του Ζαν Πωλ Σαρτρ « η κόλαση είναι οι άλλοι» (Σαρτρ, 

1995, σ. 74) επισημαίνει τη σκοτεινή εικόνα των διαπροσωπικών σχέσεων. Ο υπαρ-

ξιακός στοχαστής δεν αναφέρεται στη μοναξιά των ανθρώπων και την επιλογή της 

αυτοαπομόνωσης αλλά στην έντονη αποστροφή της παρουσίας του άλλου. Η αναφο-

ρά αυτή προβάλλει μια κοινωνία μοναχική και βίαιη, αφού απαρτίζεται από αντιπά-

λους και όχι από συνοδοιπόρους που μοναδικό στόχο έχουν να κρύψουν το φόβο τους 

και να μη χάσουν τα κεκτημένα τους αλλά ούτε να αποκαλυφθεί η ευαλωτότητά τους. 

Από αυτή τη συνθήκη απουσιάζουν τα δημοκρατικά ιδεώδη, οι κοινωνικές και ψυχο-

λογικές αλληλενέργειες και βέβαια η παρουσία του Θεού, και τη θέση τους καταλαμ-

βάνει ο ατομισμός, ο αρνητισμός και η διάκριση. Μια κοινωνία που λειτουργεί με 

αυτούς τους όρους οδηγείται μοιραία στην αποσύνθεση, αφού η απουσία του Θεού 

δίνει βήμα στην αποξένωση και την αμαρτία και ο φόβος77 πλανάται στις ψυχές των 

ανθρώπων (Ζηζιούλας, 2000, σσ. 5-6). Για τον Μητροπολίτη Περγάμου το πρόσωπο 

καλείται να συμβιώσει και να αλληλοεπιδράσει με τον άλλο, όταν όμως τον αποκλείει 

από τη ζωή του, τότε αντιλαμβάνεται ότι έχει απωλέσει ταυτόχρονα την ετερότητα 

και την ύπαρξή του. Η συνεργασία του εγώ με το εσύ οδηγεί σε ασφαλή νερά και σε 

συσπείρωση του ανθρώπινου δυναμικού (Ζηζιούλας, 2000, σσ. 12-14). 

Στη Σύμβαση του Ο.Η.Ε για τα Δικαιώματα των Παιδιών (1989) επικαιροποιήθη-

κε το αναφαίρετο δικαίωμα της εκπαίδευσης των παιδιών και στην Παγκόσμια Διά-

σκεψη της Σαλαμάνκα της Ισπανίας (UNESCO, 1994) προσδιορίζεται η απαίτηση της 

συμπεριληπτικής εκπαίδευσης που απευθύνεται σε κατηγορίες «μαθητών με αναπηρί-

ες78, αλλά και όλων εκείνων των μαθητών που βιώνουν καταστάσεις περιθωριοποίη-

σης και αποκλεισμού» (Μπακιρτζή, 2020, σ. 137). 

Η οπτική αυτής της εκπαίδευσης εστιάζει σε μια τάξη που αποδέχεται ολιστικά 

τους μαθητές, αποσκοπεί στην εκπλήρωση των στόχων τους καθώς και στη μελλοντι-

κή τους ένταξη στην κοινωνία ως ισότιμα μέλη. Καλλιεργείται το αίσθημα αλληλεγγύ-

ης και αλληλενέργειας επειδή στις εφηβικές διαπροσωπικές σχέσεις79 αναπτύσσονται 

αμφίδρομα αγαπητικά συναισθήματα χωρίς διακρίσεις και περιορισμούς (Ρεράκης , 

2006, σσ. 273-274). Οι εκπαιδευτικοί καλούνται να αναδιατάξουν τη διδασκαλία 

τους, προσαρμόζοντας τις εκπαιδευτικές πρακτικές τους στις απαιτήσεις της ομάδας 

(Μπακιρτζή, 2020, σσ. 141-142).  

 
77 Ο Δ. Σολωμός συγκεφαλαιώνει γλαφυρά την κατάσταση αυτή και επιβεβαιώνει ότι ο αδιόρατος  

φόβος καθηλώνει τον άνθρωπο, τον υποδουλώνει, αποδυναμώνει το αίσθημα αντίστασης και εγκλωβί-

ζει την αγάπη και την ελευθερία. 

«…Άργειε να 'λθει εκείνη η μέρα, 

κι ήταν όλα σιωπηλά, 

γιατί τα 'σκιαζε ἡ φοβέρα 

και τα πλάκωνε ἡ σκλαβιά…» 
78 Ο Vygotsky επισημαίνει ότι απαιτείται η «κοινωνική αναπλήρωση» της οργανικής αναπηρίας με τη 

συμμετοχή αυτών των παιδιών στο σχολείο (Παπαδοπούλου , 2009, σ. 45). 
79 Οι σχέσεις στο σχολείο παύουν να είναι ιεραρχικές και ασύμμετρες και μετασχηματίζονται σε ισότι-

μες και συμμετρικές (Ρεράκης , 2006, σ. 309). 
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Οι σύγχρονος ρόλος του σχολείου αποβλέπει στην «προώθηση της κοινωνικής 

ισότητας και δικαιοσύνης» (Ματθαίου, 2007, σ. 23), συμπεριλαμβάνει όλα τα παιδιά 

του κόσμου που αποζητούν «γνωστικές80, κοινωνικές, προσωπικές και επαγγελματι-

κές ικανότητες», για να αντιμετωπίσουν τις προκλήσεις της πραγματικότητας και να 

πραγματώσουν τα όνειρα τους (Ματθαίου, 2007, σ. 24). 

Η ετερότητα σήμερα παραπέμπει στην ανοχή του διαφορετικού και του ξένου που 

καθορίζεται από την προσωπική επιλογή και στάση του προσώπου και διευρύνεται 

στην κοινή απαίτηση της ειρηνικής συμβίωσης (Γιαγκάζογλου , 2013, σ. 356). Η 

διευρεύνηση, μέσω της ΘΕ, θεμάτων που σχετίζονται με τη θρησκεία και την 

κοινωνία-διαχρονικά-απομακρύνει την εσωστρέφεια από τους έφηβους και ενισχύει 

την ανάπτυξη του κριτικού λόγου. Οι μαθητές αντιλαμβάνονται πως η δημοκρατική 

ταυτότητα των πολιτών προϋποθέτει το σεβασμό της θρησκευτικής επιλογής των 

προσώπων (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2021, σ. 11). 

Ο θρησκευτικός προσανατολισμός των μεταναστών/προσφύγων είναι ίσως το πιο 

ιδιαίτερο σημείο αναφοράς τους από τις πατρίδες που άφησαν και γι’ αυτό 

«επιδιώκουν να αυτοπροσδιορίζονται με θρησκευτικούς όρους και λιγότερο με 

εθνικούς ή φυλετικούς, ώστε να διευκολύνουν την ένταξή τους στις χώρες υποδοχής» 

(Τσιρέβελος, 2019, σ. 69).  

Οι άνθρωποι συχνά περιχαρακώνουν το χώρο τους και απομονώνουν τους 

διαφορετικούς από αυτούς θεωρώντας ότι η ετερότητα στιγματίζει την ενότητα και τη 

συμφιλίωση. Προβάλλονται περισσότερο σημεία που τους διαχωρίζουν παρά αντί-

στοιχα που τους ενώνουν, με αποτέλεσμα η διαφορά να γίνεται το μέτρο και η ενότη-

τα να φαντάζει ουτοπία. Ο Μητροπολίτης Περγάμου επισημαίνει ότι «αν αγαπάμε 

τον άλλον, παρότι είναι διαφορετικός από μας ή μάλλον άλλος από εμάς ζούμε την 

ελευθερία ως αγάπη και την αγάπη ως ελευθερία» (Ζηζιούλας, 2000, σ. 14). 

Η ορθόδοξη θεολογία καλείται να επέμβει δυναμικά, να επαναπροσδιορίσει την 

οπτική της κοινωνίας και να επιβεβαιώσει τη διαχρονικότητα του ευαγγελικού χωρίου 

(Κατά Ιωάννην17. 14) «ἵνα ὦσιν ἕν καθώς ἡμεῖς» (Καινή Διαθήκη, 1981, σ. 220), 

γιατί η παγκόσμια κοινότητα συχνά χάνει τον ενωτικό προσανατολισμό της και οι 

διακρίσεις διαμελίζουν τον κόσμο. «Η θρησκευτική ετερότητα δεν πρέπει να 

αντιμετωπίζεται ως πρόβλημα, αλλά ως διεύρυνση των γνώσεων της πολιτισμικής 

ετερότητας» (Καραμούζης & Αθανασιάδης, 2011, σ. 41), αλλά δημιουργούνται 

κατάλληλες συνθήκες όπου το εγώ γνωρίζει, κατανοεί, διαλέγεται, αλληλεπιδρά με 

τον άλλο. Η ένταξη της θρησκευτικής ετερότητας στα ελληνικά σχολεία αποτελεί 

προϋπόθεση για «να ανοίξει ο μορφωτικός ορίζοντας της θρησκευτικής εκπαίδευσης 

προς όφελος όλων των μαθητών και, εν τέλει, προς όφελος του κοινωνικού σώματος» 

(Γιαγκάζογλου , 2019, σ. 5) καθώς και η ένταξη των αλλόθρησκων που κατοικούν 

στην Ελλάδα στην εκπαιδευτική πορεία. Οι τάξεις μεταστοιχειώνονται σε ένα χώρο 

δημιουργικού διαλόγου, σεβασμού στη διαφορετικότητα, ανεκτικότητας, πολυφωνίας 

και αποδοχής του δημοκρατικού αισθήματος. Το ευαγγελικό χωρίο Γαλ .3. 28: «Οὐκ 

ἔνι Ἰουδαῖος οὐδὲ Ἕλλην, οὐκ ἔνι δοῦλος οὐδὲ ἐλεύθερος, οὐκ ἔνι ἄρσεν καὶ θῆλυ· πά-

 
80 Οι καλές διαπροσωπικές σχέσεις που ανέπτυξαν εκπαιδευτικοί στις Η.Π.Α. με παιδιά από μειονότη-

τες Ινδιάνων και Εσκιμώων, συνέβαλαν να ανταποκριθούν θετικά οι μαθητές στους ακαδημαϊκούς τους 

στόχους (Αναγωστοπούλου, 2005, σ. 28). 
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ντες γὰρ ὑμεῖς εἷς ἐστε ἐν Χριστῷ Ἰησοῦ» (Καινή Διαθήκη, 1981, σ. 372)επαληθεύεται 

και στις σχολικές αίθουσες, όπου όλοι έχουν ρόλο, θέση και λόγο. Η κοινωνική ετε-

ρογένεια βοηθά τους μαθητές να αναπτύξουν ισχυρούς δεσμούς συνεργασίας 

(Recalcati, 2020, σ. 91), επειδή οι έφηβοι – μαθητές προσαρμόζονται ευκολότερα σε 

επικοινωνιακές συνθήκες. Καλλιεργείται η ενσυναίσθηση, αποβάλλεται η μονομέρεια 

και η μονοφωνία προωθείται η ευελιξία και η προσαρμογή σε νέες συνθήκες. Ανα-

πτύσσεται ώσμωση σχέσεων, διαχέονται τα συναισθήματα της ομάδας, μαθαίνουν να 

κατανοούν τη θέση και απόψεις του ετέρου συνεργάτη τους και να τον αποδέχονται 

τελικά ως ισότιμο με αυτούς. Η διαδικασία αυτή συσπειρώνει τους μαθητές, αφού 

αποβάλλει την απομόνωση και το αυτοπεριορισμό, τονώνει την αυτοεκτίμηση και την 

εικόνα τους στην ομάδα και αποδομεί ολοκληρωτικά στερεοτυπικές αντιλήψεις και 

προκαταλήψεις (Τσιρώνης , 2008, σσ. 129- 133). Ο ορθόδοξος άνθρωπος είναι ανοι-

κτός, ορθόδοξος, οικουμενικός και φιλάνθρωπος (Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 124) 

και ο μαθητής καλείται να επιβεβαιώσει το στίγμα του σε αυτή την πορεία 

αποφασίζοντας να αποδεσμευθεί από τα στενά όρια του εγώ, να ενεργεί με ευγένεια 

και σεβασμό στο εσύ και να αποδεχθεί την αξία της συλλογικής συνείδησης μέσα 

στην κοινωνία.  

Το Συμβούλιο της Ευρώπης, από το 2001, έχει αναλάβει πρωτοβουλίες, για το 

διαπολιτισμικό και διαθρησκειακό διάλογο επισημαίνοντας τη σημασία της 

διαπολιτισμικής εκπαίδευσης και τη διδασκαλία των θρησκειών στα σχολεία. Το 2008 

το Συμβούλιο των Υπουργών Παιδείας της Ε.Ε. συνέστησε τη Σύσταση, όπου ορίζει 

τη θρησκευτική αγωγή ως υποχρεωτικό γνωστικό αντικείμενο της διαπολιτισμικής 

εκπαίδευσης και τους θεολόγους εκπαιδευτικούς υπεύθυνους της υλοποίησης αυτού 

του μαθήματος. Επισημαίνεται μάλιστα, ότι οι νέοι μέσω της διδασκαλίας των 

θρησκειών, γνωρίζονται, αποδέχονται, επικοινωνούν, αλληλεπιδρούν και 

συνδιαμορφώνουν μια ανέφελη πορεία στον χρόνο (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2010, σ. 

38). Είναι «σημαντική η προαγωγή ενός σχολείου ανοιχτού στην κοινωνία και ταυτό-

χρονα μιας κοινωνίας που είναι ανοιχτή στην αλλαγή του σχολείου» (Μπακιρτζή, 

2020, σ. 142). 

Σε αυτό το πλαίσιο η διαπολιτισμική επικοινωνία είναι μια συνθήκη, που συνεχώς 

χρειάζεται να καλλιεργείται και επαναβεβαιώνεται (Τσιρώνης, 2008, σ. 132). Με 

αυτό συμφωνεί και προσφατη Υπουργική Απόφαση, ορίζει ότι το ΜτΘ «συντελεί 

στην ανάπτυξη της ταυτότητας του προσώπου, αντιμετωπίζει τους μαθητές και τις 

μαθήτριες ως πρόσωπα, καθένα εκ των οποίων φέρει ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και 

εμπειρίες, συγκεκριμένες ανάγκες και ποικίλα ενδιαφέροντα, που έχουν άμεση 

αναφορά στην πορεία της ψυχοσωματικής του ωρίμανσης. Επομένως, το μάθημα των 

Θρησκευτικών αποτελεί παράγοντα ενίσχυσης της αυτοεκτίμησης, της 

αυτοπεποίθησης, της ενσυναίσθησης αλλά και της ανθεκτικότητας των νέων 

ανθρώπων. Μέσα από αυτό το πρίσμα, οι μαθητές και οι μαθήτριες καλούνται να 

αποκτήσουν τις κατάλληλες ικανότητες, ώστε να συνυπάρχουν αρμονικά με όλους 

τους ανθρώπους και με τον θρησκευτικά «άλλο» και να συνεργάζονται 

συμβάλλοντας στην εύρυθμη λειτουργία του κοινωνικού συνόλο» (ΦΕΚ 5266, 2021). 

Αντίθετα η ατομικότητα οδηγεί τον άνθρωπο σε αδιέξοδο, περιορίζει τον δυναμι-

κό χαρακτήρα της ηθικής, διασπά την ενότητα του κόσμου και εξασθενεί τη διάθεση 
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για κοινωνική προσφορά αλλά και υποβιβάζει τη χριστιανική παράδοση (Μαντζαρί-

δης , 2015, σσ. 231-245). Ο Τριαδικός Θεός, κατά την Ορθόδοξη Παράδοση, επικοι-

νωνεί με τον άνθρωπο και αποκαλύπτεται μέσω των διαπροσωπικών σχέσεων που 

αναπτύσσουν ελεύθερα (Γιαγκάζογλου , 2006, σσ. 101-102). Το ιδιόμελο της Μεγά-

λης Παρασκευής «Δος μοι τούτον ξένον….» αποτυπώνει καθημερινά την αγωνία και 

το μετέωρο βήμα της ανθρώπινης ύπαρξης, που ακόμα και τον Χριστό θεώρησε απο-

συνάγωγο. 

 

 

 

2.6 Σύνοψη 
 

Στο κεφάλαιο αυτό μελετήθηκε η εικόνα του θεολόγου που προβάλλεται μέσα 

από επιστημονικές αλλά και κοινωνικές προκλήσεις.  

Καταρχάς παρουσιάστηκε το προφίλ του νεοδιόριστου θεολόγου και τα μαθήματα 

ανάθεσης που αναλογούν στην ειδικότητά του στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. Επι-

πλέον αναφέρθηκε η Πρακτική Άσκηση που πραγματοποιούν οι φοιτητές των τελευ-

ταίων εξαμήνων των Θεολογικών Σχολών και το Πιστοποιητικό Διδακτικής και Παι-

δαγωγικής Επάρκειας που παραλαμβάνουν με την ολοκλήρωση των Σπουδών τους.  

Στη συνέχεια παρουσιάστηκε η πορεία εξέλιξης των θεολόγων μέσα στο χρόνο 

καθώς και οι προτεραιότητες που καθορίζουν ως προς τη διδασκαλία και μεθοδολο-

γία του γνωστικού τους αντικειμένου.  

Ο κονστρουκτιβισμός, αποτελεί μια θεωρία μάθηση του μετανεωτερισμού, που 

αντιπροτείνει μια νέα πραγματικότητα για την επιστήμη, την κοινωνία, τον άνθρωπο, 

προβάλλοντας την υποκειμενικότητα, την αμφιβολία, την άρνηση, τη διερεύνηση και 

τον κριτικό λόγο. Σε αυτό το πλαίσιο ο θεολόγος αποζητά από τον μαθητή να προσ-

λάβει διττό ρόλο στις σχολικές αίθουσες, να ενεργεί υπεύθυνα ως πρόσωπο που διε-

ρευνά αλλά και να συμπράττει σε ομαδικές δραστηριότητες και δράσεις (Κουκουνά-

ρας Λιάγκης, 2015, σ. 211). 

Τέλος μελετήθηκε και η ένταξη του άλλου στις σχολικές αίθουσες, αφού η εκπαί-

δευση αποτελεί αναφαίρετο δικαίωμα όλων των παιδιών που αποσκοπεί στη μελλο-

ντική επαγγελματική τους αποκατάσταση καθώς και την ένταξή τους στην κοινωνία 

ως ισότιμα μέλη. 
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3ο Κεφάλαιο: ΤΟ ΜΑΘΗΜΑ ΤΩΝ ΘΡΗΣΚΕΥΤΙΚΩΝ- Η ΣΧΕΣΗ 

ΤΟΥ ΘΕΟΛΟΓΟΥ ΜΕ ΤΗΝ ΚΟΙΝΩΝΙΑ 

 

 
 

3.1 Εισαγωγή 
 

Διαχρονικά η σχέση των Ελλήνων με το θείο είναι άρρηκτα δεμένο με την ιστορι-

κή τους πορεία από την αρχαιότητα μέχρι σήμερα. Η θέση του ιερού στην καθημερι-

νότητά τους επιβεβαιώνεται από διάφορα είδη της αρχαίας ελληνικής γραμματείας 

καθώς και από αρχαιολογικά ευρήματα που προβάλλουν το μεγαλείο της σύλληψης , 

της υλοποίησης καθώς και της πνευματικής σχέσης πιστού και θείου.  

Η πορεία όμως αυτή αποτελούσε προσωπική, οικογενειακή, κοινωνική ανάγκη 

και απαίτηση χωρίς όμως να αποτελεί τυπικό μαθησιακό αντικείμενο. Ο άνθρωπος 

μάθαινε να είναι θρήσκος και να πορεύεται σε ένα λαβύρινθο γνωρίζοντας ότι σε συ-

γκεκριμένα σημεία υπήρχαν περιορισμοί, απαγορεύσεις και τιμωρίες και σε άλλα ε-

πιβραβεύσεις και δόξα. Ο Χριστιανισμός βρίσκει γόνιμο έδαφος στην Ελλάδα, αφού 

οι πνευματικές και φιλοσοφικές αναζητήσεις του λαού τους κατέστησαν ικανούς να 

εγκολπωθούν το μήνυμα του Ιησού. 

Μέχρι το 1830 τα Θρησκευτικά δεν διδάσκονταν στο σχολείο και η οικογένεια με 

την Εκκλησία γαλουχούσε τη θρησκευτική ταυτότητα των Ελλήνων. Η Κατήχηση, τα 

Θρησκευτικά, η Σχολική Θρησκευτική Αγωγή, τα Ιερά, η Θρησκευτική Εκπαίδευση 

αποτελούν ονομασίες του ίδιου γνωστικού αντικειμένου που εναλλάσσονται τα τε-

λευταία διακόσια περίπου χρόνια, σε διατάγματα, νομοθετικά κείμενα και Ωρολόγια 

Προγράμματα αποτυπώνοντας τη φιλοσοφία, τις παιδαγωγικές προτεραιότητες καθώς 

και τους διδακτικούς σκοπούς του μαθήματος (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 180-

187). 

Η Θ.Ε. είναι το μάθημα που έχει υποστεί πολλές αλλαγές στην ελληνική εκπαί-

δευση, συγκεντρώνοντας συχνά επικρίσεις σχετικά με τη υποχρεωτική θέση του στην 

εκπαίδευση, τις ώρες διδασκαλίας, τον τύπο του μαθήματος που διδάσκεται, το πρό-

σωπο του Θεολόγου καθώς και τη δυνατότητα της απαλλαγής των μαθητών από τη 

διδασκαλία του μαθήματος.  
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3.2 Ιστορική πορεία της Θρησκευτικής Εκπαίδευσης στη νεότερη 

Ελλάδα 

 

 

Η Θ.Ε. τον 19ο αιώνα 
 

Τα ελληνόπουλα, το 1830 θα υποδεχθούν για πρώτη φορά στο Ωρολόγιο Πρό-

γραμμα το υποχρεωτικό γνωστικό αντικείμενο της Χριστιανικής διδασκαλίας, μάθη-

μα, το οποίο ο κυβερνήτης Ιωάννης Καποδίστριας εμπλούτισε με τις θέσεις και αντι-

λήψεις του Διαφωτισμού. Η σύσταση της Γραμματείας επί των Εκκλησιαστικών και 

της Δημοσίας Παιδείας δείχνει το ενδιαφέρον του για την ολιστική και αρμονική ανά-

πτυξη της ελληνικής και εκκλησιαστικής παιδείας 81 όπως και τη λειτουργία του πρώ-

του εκκλησιαστικού σχολείου στον Πόρο (1830) με 15 μαθητές ἀπό τιμίους γονεῑς 

μαρτυροῦσι κλίσιν ἀληθινήν νά ἀφιερωθῶσιν εἰς ἐκκλησιαστική ὑπηρεσίαν 

(Κωνσταντινίδης , 1983, σσ. 58- 72). Στόχος της πολιτικής του πρώτου κυβερνήτη 

της Ελλάδος ήταν να εναρμονίσει τη «βάσιν τῆς ἐπανορθώσεως ταύτης, τήν διά τῆς 

ἱερᾶς θρησκείας καί τῆς ὀρθῆς Παιδείας ἠθικήν τῶν πολιτῶν διαμόρφωσιν» (Περσε-

λής, 1997, σ. 38). Προωθείται ο κατηχητικός ρόλος του μαθήματος της Θ.Ε τόσο στη 

μελέτη των διδαγμάτων της Αγίας Γραφής όσο και στην ηθική και χρηστή διαπαιδα-

γώγηση των μαθητών των νεοιδρυθέντων σχολείων. Παρατηρείται ωστόσο προτερο-

ποίηση της ενδυνάμωσης των εκκλησιαστικών ελλείψεων παρά των σχολικών 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020, σ. 24). 

Η βασιλεία του Όθωνα82 θα επιφέρει μετονομασία του αντικειμένου σε «Μάθημα 

των θρησκευτικών» (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2017, σσ. 539-540). Οι παράγοντες που 

επηρέασαν αυτή την κατάσταση ήταν το πραξικοπηματικό αυτοκέφαλο της νεοσύ-

στατης Εκκλησίας της Ελλάδος, η πνευματική απομόνωση από το Οικουμενικό Πα-

τριαρχείο, οι αναλφάβητοι και κουρασμένοι από την επανάσταση Έλληνες. η πρωτό-

λεια και μη διαμορφωμένη εικόνα της ελληνικής δημόσιας εκπαίδευσης και τέλος οι 

γαλλικές και γερμανικές επιρροές που εισήγαγαν σταδιακά οι αντιβασιλείς με σκοπό 

να καλύψουν το εκπαιδευτικό κενό του νεοσύστατου κράτους (Λέφας, 1942, σσ. 7-

10). Η Εκκλησία της Ελλάδος δεν συμμετείχε στη διαδικασία σχεδιασμού και υλο-

ποίησης του ΜτΘ, επειδή αποτελούσε αποκλειστικό προνόμιο της πολιτείας, τόσο ο 

καθορισμός πλαισίου των γνωστικών και διδακτικών απαιτήσεων όσο και οι μαθη-

σιακοί στόχοι των γνωστικών αντικειμένων όλων των ειδικοτήτων (Κογκούλης, 1993 

[1985], σ. 36; Κουκουνάρας - Λιάγκης, 2020, σ. 9). 

 
81 Τον Καποδίστρια τον απασχολούσε ιδιαίτερα «το πρόβλημα της μορφώσεως του ελληνικού κλήρου 

και γενικότερον της ηθικής διαπαιδαγωγήσεως και εξυψώσεως του λαού» (Κωνσταντινίδης , 1983, σσ. 

26-27). Οι φόβοι του επιβεβαιώνονται λίγες δεκαετίες αργότερα όταν ο Θ. .Δεληγιάννης και ο Τ. Ζη-

νόπουλος αναφέρουν ότι η έλλειψη μόρφωσης του κατώτερου κλήρου δημιουργούσε έντονα προβλή-

ματα και στη διδασκαλία της θρησκευτικής αγωγής στα δημοτικά σχολεία (Λέφας, 1942, σ. 72). 
82 « Πρωταρχικός στόχος της εκπαίδευσης, κατά τον 19ο αιώνα ήταν η διαμόρφωση εθνικής ταυτότη-

τας και η ενίσχυση των θεσμών και της εξουσίας του εθνικού κράτους» (Ματθαίου, 2007, σ. 15). 
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Το ΜτΘ από πολύ νωρίς αντιμετώπισε προβλήματα στη σχολική κοινότητα και 

δεν απολάμβανε τον πρέποντα σεβασμό τόσο από τους μαθητές όσο και από τους γο-

νείς τους. Οι αιτίες που οδήγησαν σε αυτή τη ρήξη αρχικά ήταν ο δυτικός προσανα-

τολισμός του μαθήματος, οι επιδράσεις και οι αξίες που προωθούνταν ήταν ξένες για 

τον ελληνισμό και το ορθόδοξο φρόνημα καθώς και απαίτηση της μεταστοιχείωσης 

των μαθητών σε υπεύθυνους πολίτες (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 181-183). 

Μάλιστα στην υπ. αριθ. 11498/ 20 Νοεμβρίου 1854 επισημαίνεται ότι συχνά οι δά-

σκαλοι στα δημοτικά αναπληρώνουν τις ώρες διδασκαλίας του ΜτΘ με τη μελέτη 

των Αρχαίων Ελληνικών και η πρόταση του Υπουργείου για την αναπλήρωση είναι η 

μελέτη εκκλησιαστικών κειμένων κάθε Σάββατο καθώς και τις παραμονές δεσποτι-

κών και θεομητορικών εορτών (Λέφας, 1942, σσ. 71-72). Αυτή η διάταξη δηλώνει 

την υποβάθμιση του μαθήματος, αφού η μη σταθερή διδασκαλία του μαθήματος σε 

εβδομαδιαία βάση αποδυναμώνει τόσο το γνωστικό αντικείμενο όσο και τη σχέση 

των μαθητών με αυτό. 

Οι εγκύκλιες διαταγές του Υπουργείου Παιδείας επισημαίνουν συστηματικά τη 

σημασία του ΜτΘ καθώς και τον κατηχητικό83 προσανατολισμό που έχει. Τον ρόλο 

του διδάσκοντος αναλαμβάνει ιερέας «τοῦ αὐτοῦ δόγματος ὡς οἱ διδασκόμενοι» 

(«Διδασκαλία της Κατηχήσεως εις τα σχολεία», Διάταγμα 5/17 Ιουλίου 1834) 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 182). Άλλωστε ο υποχρεωτικός εκκλησιασμός των 

μαθητών στην κυριακάτική λειτουργία, όριζε επιπλέον στο θεολόγο τον ρόλο του 

επόπτη-απουσιολόγου που παρατηρούσε την παρουσία των μαθητών του και 

παράλληλα επίπληττε τους αδικαιολόγητα απόντες (Περσελής, 1997, σ. 79). Η 

πρακτική αυτή ουσιαστικά αποδυνάμωνε τη σχέση του θεολόγου και μαθητών, ο 

εκπαιδευτικός ασκούσε έλεγχο εκτός του σχολικού περιβάλλοντος και αποκτούσε 

ελεγκτικό χαρακτήρα.  

Ο κατηχητικός προσανατολισμός του ΜτΘ επηρέασε και τα προγράμματα σπου-

δών της Θεολογικής Σχολής, θεωρώντας ότι οι πτυχιούχοι θεολόγοι δεν χρειάζονται 

διδακτική επάρκεια μια και δεν αποτελεί προϋπόθεση για τον διορισμό 84 τους (Κου-

κουνάρας Λιάγκης, 2017, σ. 540). Είναι απορίας άξιο μια καθαρά καθηγητική σχολή 

να μη δίνει προτεραιότητα στον τρόπο μετάδοσης της γνώσης στους μαθητές.  

 

 

Η Θ.Ε. τον 20ο αιώνα 
 

Οι εκπαιδευτικές αλλαγές, στο ΑΠ των μαθημάτων της Δευτεροβάθμιας (Μέσης) 

Εκπαίδευσης, που εισηγήθηκε η κυβέρνηση του Ελευθέριου Βενιζέλου επέφεραν μια 

νέα πρακτική στη διδασκαλία των ιερών μαθημάτων (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2017, 

 
83 « Ως σκοπός της διδασκαλίας των ιερών μαθημάτων ωρίζετο ουχί η ψιλή μετάδοσις των θρησκευτι-

κών γνώσεων, αλλά η δι αυτής εξέγερσις εν τη ψυχή των παίδων ηθικού και θρησκευτικού αισθήματος 

και μάλιστα η διάπλασις ακραιφνούς χριστιανικού χαρακτήρος…» (Λέφας, 1942, σ. 92), αναφέρει για 

το ΜτΘ στις Στοιχειώδεις πρακτικαί οδηγίαι των μαθημάτων εν τοις δημοτικοίς σχολείοις το Υπουργείο 

Παιδείας στις 15 Φεβρουαρίου 1880.  
84 Ο νόμος του 1834 αναφέρει ότι στα προσόντα ενός νεοπροσλαμβανόμενου δασκάλου είναι η ακρι-

βής γνώσις της χριστιανικής κατηχήσεως (Λέφας, 1942, σσ. 168-170). 
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σ. 540), τοποθετώντας τον γνωσιολογικό προσανατολισμό του ΜτΘ στη θέση του 

ηθικού.Ο μαθητής καλείται να διδαχθεί θεματολογία ανάλογη με την τάξη που φοιτά 

γιατί «θα έπρεπε να διδαχθεί συστηματικά σε όλες τις βαθμίδες του σχολείου κατά 

τρόπο που να ικανοποιεί τη νοητική περιέργεια και αναζήτηση και αναζήτηση των 

διδασκομένων» (Περσελής, 1998, σ. 10). 

Για αρκετές δεκαετίες στην Ελλάδα δεν υπήρχε ερευνητικό ενδιαφέρον 

αξιολόγησης θεμάτων σχετικών με τη διδακτική εικόνα του ΜτΘ, των πραγματικών 

αναγκών των μαθητών, αλλά ούτε και διάθεση συμπόρευσης με αντίστοιχες έρευνες 

που πραγματοποιούνταν στο εξωτερικό. Παράλληλα η δασκαλοκεντρική διδασκαλία 

δεν άφηνε περιθώρια σε ριζικές αλλαγές μέσα στις σχολικές αίθουσες. Το 

αποτέλεσμα, σε αυτή τη δυσλειτουργική συνθήκη, ήταν η συχνή αδιαφορία των 

εφήβων να είναι μέτοχοι σε ένα μάθημα που συγκεντρώνει επικριτικά σχόλια 

(Βασιλόπουλος, 1998, σσ. 118-119). Τα ΑΠ μέχρι το 1982 επιβεβαιώνουν τη 

διδακτική στασιμότητα στο ΜτΘ, τη μερική τυποποίηση της διάρθρωσης της ύλης 

ανά τάξη και την παντελή απουσία της παιδοκεντρικής προσέγγισης διδασκαλίας 

(Βασιλόπουλος, 1998, σσ. 119-123). Η εκπαιδευτική πολιτική στην Ελλάδα με το ΑΠ 

του 1983 προβάλει σημεία ανανέωσης ακολουθώντας σύγχρονες ευρωπαικές 

διδακτικές τάσεις και πρακτικές και εγκαταλείποντας χρόνιες ημιδαπές καταστάσεις 

που ελλόχευαν κινδύνους «θρησκευτικού ευσεβισμού, συναισθηματισμού και 

ηθικισμού» (Περσελής, 1998, σσ. 10-11; Βασιλόπουλος, 1998, σσ. 124-126). 

Η Θεολογική Σχολή εξακολουθεί να διδάσκει το μάθημα της Κατηχητικής στους 

προπτυχιακούς φοιτητές, αφήνοντας διδακτικά και παιδαγωγικά ανοχύρωτους τους 

μελλοντικούς θεολόγους της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 

2017, σ. 542). Αξιζει μάλιστα να αναφερθεί ότι μέχρι το 1904 φιλόλογοι δίδασκαν το 

ΜτΘ και όχι οι πτυχιούχοι θεολόγοι καθώς και διδατορικό δίπλωμα αποδίδονταν 

αποκλειστικά σε κληρικούς (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2020, σ. 24). 

O καθηγητής Κατηχητικής Δ. Μωραΐτης (από το 1959 έως το 1967), υποστηρίζει 

ότι το ΜτΘ δεν διαφοροποιείται από τα υπόλοιπα μαθήματα του Ωρολόγιου 

Προγράμματος (Μωραΐτης, 1935α, σ. 152), καθώς η Πολιτεία νομοθετεί ισότιμα για 

όλα τα γνωστικά αντικείμενα της Μέσης Εκπαίδευσης (Περσελής , 1994, σ. 

35).Επισημαίνει μάλιστα ότι η Κατήχηση είναι άρρηκτα συνδεδεμένη με την ζωή της 

Εκκλησίας, αποτελεί τμήμα της Θρησκευτικής Αγωγής (Μωραΐτης, 1935α, σ. 2) και 

δίνει ένα προβάδισμα στον υπερτονισμό της ηθικής αγωγής (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 

2020, σ. 25). 

Η πρωτοποριακή εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964 από την κυβέρνηση του 

Γεωργίου Παπανδρέου, σχεδιάστηκε από τον Ευάγγελο Παπανούτσο85 και επέφερε 

σημαντικές αλλαγές στην εγκλωβισμένη ελληνική εκπαίδευση, δυστυχώς όμως δεν 

κατάφερε να έχει διάρκεια, ούτε πρόλαβε να αξιολογηθεί αυτή την προσπάθεια από 

τα αποτελέσματά της. Προκάλεσε αλυσιδωτές αντιδράσεις στον ακαδημαϊκό, εκκλη-

σιαστικό και πολιτικό χώρο, ώσπου το πραξικόπημα των συνταγματαρχών ανέκοψε 

 
85 « Για τον Παπανούτσο οι λέξεις παιδεία και αγωγή είχε το χαρακτήρα της δημιουργίας ενημερωμέ-

νων, ελεύθερων και δημιουργικών πολιτών» (Περσελής, 1998, σ. 12). Ο Παπανούτσος,επισημαίνει ότι 

ο ελεύθερος άνθρωπος χαρακτηρίζεται από την υπευθυνότητα στις σκέψεις και τις πράξεις του 

αναλογιζόμενος πάντα το κοινωνικό γίγνεσθαι (Παπανούτσος, 1977, σ. 62). 
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βίαια την πορεία των αλλαγών. Η Θρησκευτική Αγωγή προσλαμβάνει θεολογικό χα-

ρακτήρα και τα σχολικά εγχειρίδια, τα οποία συνέγραψαν την περίοδο αυτή, αποσκο-

πούσαν στην ερμηνεία Βιβλικών και Πατερικών Κειμένων. Αυτή η φιλοσοφία γρα-

φής βιβλίων για το ΜτΘ θα ακολουθεί και μετά τη μεταπολίτευση έως το 1985 

(Περσελής, 1998, σσ. 11-13). 

Τα Θρησκευτικά συγκέντρωσαν τη μεγαλύτερη αμφισβήτηση από τα υπόλοιπα 

μαθήματα καθώς και πλήθος απόψεων που συχνά διαφοροποιούνται με τη χρησιμό-

τητα, τη διδακτική, τη μέθοδο διδασκαλίας καθώς και την παιδαγωγική επάρκεια των 

θεολόγων (Γεωργούλης, 1975, σ. 76). Αυτή η κατάσταση διατηρήθηκε δυστυχώς και 

στις επόμενες δεκαετίες τοποθετώντας το μάθημα σε δυσμενή θέση και τους θεολό-

γους να διακατέχονται από απολογητική διάθεση. 

Στη Θεολογική Αθηνών, την περίοδο αυτή, στην έδρα της Πρακτικής Θεολογίας 

διακονεί ο καθηγητής Ευάγγελος Θεοδώρου (από το 1969 έως το 1988) διδάσκει τους 

φοιτητές Χριστιανική Παιδαγωγική, 86 αντλώντας θεματολογία από τη Λειτουργική, 

την Εκκλησιαστική Ρητορική και την Κατηχητική (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2017, σ. 

543). 

Το δημόσιο σχολείο λοιπόν έρχεται να επισφραγίσει αυτή την πορεία και να ε-

δραιώσει την θρησκευτική συνείδηση των μαθητών. Ο Θεοδώρου δεν μπορεί να κα-

τανοήσει τη Θεολογία έξω από την Εκκλησία, η οποία είναι το ποιητικό αίτιο της Θεο-

λογίας (Επιστημονική Επετηρίς της Θεολογικής Σχολής, 1997, σ. 13). Μέσα στα κεί-

μενά του αναπτύσσει τη φιλοσοφία των αξιών θέλοντας να νοηματοδοτήσει τη σημα-

σία της Λειτουργικής Αγωγής στη ζωή των πιστών και ιδιαίτερα των νέων. Η επιστή-

μη της Θεολογίας δεν παρουσιάζει ομοιότητες με τις αντίστοιχες επιστήμες των γνω-

στικών αντικειμένων που διδάσκονται στα σχολεία, επειδή δεν αναφέρεται μόνο στον 

αισθητό κόσμο αλλά και στον υπεραισθητό (Κοσμόπουλος , 2005, σ. 29). 

Αυτή την περίοδο ο νόμος 1566/1985 ορίζει ότι οι μαθητές με το ΜτΘ εκπαιδεύ-

ονται ώστε «να συνειδητοποιούν τη βαθύτερη σημασία του ορθόδοξου χριστιανικού 

ήθους και τη σταθερή προσήλωση στις πανανθρώπινες αξίες, να κατανοούν τη σπου-

δαιότητα του δημοκρατικού διαλόγου και της συμμετοχής σε συλλογικές δραστηριό-

τητες (Νόμος 1566, 1985)». Παράλληλα οι θεολόγοι συνήθιζαν να διευκολύνουν τη 

διενέργεια της εξομολόγησης των μαθητών του σχολείου και παραχωρούσαν τις δι-

δακτικές τους ώρες σε αυτή τη διαδικασία. Αυτή η πρακτική έλαβε τέλος με την υπ. 

αριθ. Εγκύκλιο 76992/Γ2/27.7.2006 του ΥΠ.Ε.Π.Θ.87  

 
86 Ο Θεοδώρου συνειδητά χρησιμοποιεί τον όρο Χριστιανική Παιδαγωγική στη Διδακτική του μαθή-

ματος της Χριστιανικής Αγωγής γιατί ανταποκρίνεται ακριβώς στο πλαίσιο της εποχής, αλλά και στις 

προσωπικές θέσεις του καθηγητή. Έχει άλλωστε παρατηρήσει ότι η Κατηχητική δεν πρέπει να ταυτίζηται 

ή να συγχέηται προς την θύραθεν Παιδαγωγικήν (Θεοδώρου, 1984, σ. 34). 

 
87Σύμφωνα με υπ. αριθ. Εγκύκλιο 76992/Γ2/27.7.2006 του ΥΠ.Ε.Π.Θ: «Η τέλεση του μυστηρίου της 

εξομολόγησης, ενός από τα επτά μυστήρια της Εκκλησίας, προϋποθέτει διακριτικότητα, ήρεμο περι-

βάλλον και κατάλληλη ψυχική προετοιμασία. Επιπλέον, λόγω της ιδιαίτερης σημασίας του μυστηρίου, 

το οποίο σημειωτέον δεν αποτελεί μέρος της γνωστικής διαδικασίας ούτε ξεχωριστή δραστηριότητα 

που υπάγεται στο μάθημα των θρησκευτικών, η τέλεσή του απαιτεί την εκούσια και συνειδητή προσέ-

λευση του μαθητή, καθώς και την επιλογή κατάλληλου ιερέα, ο οποίος να ανταποκρίνεται στις υποκει-

μενικές πνευματικές του ανάγκες. Για τους παραπάνω παιδαγωγικούς αλλά και θεολογικούς λόγους, κι 
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Τα τελευταία σαράντα χρόνια θα εγκαινιαστεί η αρχή ενός κύκλου διαβουλεύσε-

ων σχετικά με το ΜτΘ ορίζοντας ως πρωταρχικές παραμέτρους του θέματος τη συ-

μπόρευση του γνωστικού αντικειμένου με απαιτήσεις ενός σύγχρονου σχολείου αλλά 

και διατηρώντας την υποχρεωτικότητα του μαθήματος στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα 

(Κορναράκης, 2011, σ. 379). Η διαδικασία αυτή θεωρήθηκε απαραίτητη διότι υπήρχε 

στασιμότητα στις διδακτικές και παιδαγωγικές πρακτικές του μαθήματος και παράλ-

ληλα μια απόκλιση από αντίστοιχες ευρωπαϊκές. 

Έχει υποστηριχθεί μάλιστα, ότι τα Θρησκευτικά οφείλουν κα έχουν διαφορετική 

αξιολόγηση από τα υπόλοιπα μαθήματα του Ωρολογίου Προγράμματος, αφού απο-

σκοπούν στην πρόσληψη θεολογικής γνώσης, στην ανάπτυξη δεξιοτήτων και στάσε-

ων που οι μαθητές απαιτούνται να διαθέτουν και στην ενήλικη ζωή τους (Ζαχαρό-

πουλος, 2001, σ. 27). Η ίδια πρόταση είχε διατυπωθεί και από τον Μωραΐτη στο πα-

ρελθόν, ευτυχώς όμως η πρόταση αυτή δεν έγινε αποδεκτή, γιατί αυτή η απόφαση 

μάλλον θα αλλοίωνε τη θέση του Μτθ στο σχολείο αλλά και στις συνειδήσεις των 

μαθητών. 

Η Σύχρονη Παιδαγωγική αποβάλει την αυθεντία του δασκάλου και τοποθετεί στο 

κέντρο της παιδαγωγικής διεργασίας το παιδί, ακολουθούνται νέοι μέθοδοι 

διδασκαλίας κα δίνεται προτεραιότητα στη συλλογική δράση των εφήβων 

(Πυργιωτάκης , 1999, σ. 290). 

Η ενεργή παρουσία των μαθητών στην παιδευτική μέθοδο (Βασιλόπουλος, 1984, 

σ. 151) θεωρείται απαραίτητη στην εμπειρική θρησκευτική αγωγή, επειδή τα προσω-

πικά βιώματα των εφήβων αποτελούν αφετηρία διερεύνησης του βιβλικού μηνύματος 

και συνειδητό συναπάντημα των νέων με τη θρησκεία (Βασιλόπουλος, 1998, σσ. 136-

139). Αυτοσκοπός της μάθηση δεν είναι η μετάδοση της γνώσης αλλά η προσωπική 

ερμηνεία και αξιολόγηση αυτής (Βασιλόπουλος, 1984, σ. 157). 

Ο Ματσούκας επισημαίνει ότι οι θεολόγοι καλούνται να εντάξουν το διάλογο στη 

μαθησιακή διαδικασία, γιατί θεωρεί πως οι μαθητές οφείλουν να αναπτύσσουν τις 

θέσεις τους κριτικά απαλλαγμένοι από το βάρος της απομνημόνευσης. Επιπλέον προ-

τείνει την αντικατάσταση των σχολικών εγχειριδίων με νέα που δεν θα εστιάζουν στη 

δογματική διδασκαλία και την κατηχητική άποψη του ΜτΘ (Ματσούκας, 2001, σ. 

20). Επίσης ο Κογκούλης προτείνει τη μείωση πρόσληψης γνώσεων στο 

συγκεκριμένο γνωστικό αντικείμενο, επειδή η υπερβολική συσσώρευση 

πληροφοριών αποδυναμώνει συχνά τη διάθεση των μαθητών για μαθηση 

(Κογκούλης, 1990, σ. 33). 

Κατά τον Μαρκαντώνη το ΜτΘ συνδέεται με τη διδασκαλία της Χριστιανικής 

Θρησκείας και οι μαθητές καλούνται μέσω της Αγίας Γραφής και των Πατερικών 

Κειμένων να προσεγγίσουν τη θρησκευτική τους ταυτότητα και να διαμορφώσουν 

τον ηθικό τους προσανατολισμό. Σημειώνει μάλιστα ότι δεν ο χαρακτήρας του μαθή-

ματος δε θα πρέπει να αλλοιώνεται με άλλα ανθρωπιστικά γνωστικά αντικείμενα 

(Μαρκαντώνης, 1988, σσ. 18-20). 

 
επειδή στα σχολεία δεν υπάρχει ο κατάλληλος χώρος ώστε να εξασφαλίζεται γαλήνη και εχεμύθεια 

κατά την τέλεση του μυστηρίου, η εξομολόγηση δεν μπορεί να τελείται μέσα στις σχολικές μονάδες».  



50 

 

Ανάλογο συλλογισμό ακολουθεί και ο Κογκούλης θεωρώντας πως η ελληνορθό-

δοξη παράδοση αποτελεί παρακαταθήκη για τον θεολόγο που ενεργεί αγαπητικά τόσο 

για το λειτούργημά του όσο και για τον άνθρωπο (Κογκούλης, 2011, σ. 174). Ο 

εκπαιδευτικός της Χριστιανικής Ορθόδοξης Παιδαγωγικής καλείται να δημιουργήσει 

μια σχέση διάφανη, προσωπική με τους εφήβους μαθητές του, η εμπιστοσύνη που 

αναπτύσσεται, ανάμεσα στους εμπλεκόμενους της μάθησης, προϋπόθέτει ειλικρίνεια, 

αγάπη και ελευθερία. Ο διδάσκων εμπνέεται από την Παράδοση της Ορθόδοξης 

Εκκλησίας και οι μαθητές γίνονται κοινωνοί της καινής κτίσης (Κοσμόπουλος , 2005, 

σσ. 127-145). Οι τάξεις μετασχηματίζονται αρμονικά σε μορφωτικές κοινότητες, και 

οι εμπλεκόμενοι διαπνέονται από δημοκρατική διάθεση συνεργασίας (Κοσμόπουλος, 

1990, σ. 11). 

Αντίθετα παρατηρείται κούραση, απογοήτευση και έλλειψη επαγγελματικού 

ενδιαφέροντος σε εκπαιδευτικούς –θεολόγους, που η ενασχόλησή τους με το ΜτΘ 

δεν αποτελούσε συνειδητή, αλλά τυχαία επιλογή. Η μειωμένη εργασιακή διάθεση 

τους ωθεί σε εξωδιδακτικές δραστηριότητες (φροντιστηριακές, κοινωνικές και συνδι-

καλιστικές) αποσκοπώντας στην ενδυνάμωση του επαγγελματικής τους ρόλου 

(Κοσμόπουλος , 1990, σ. 20). 

Μια διαφορετική προσέγγιση για το ΜτΘ προβάλλει ο Πέτρου αναφέροντας ότι 

τα Θρησκευτικά απαιτείται να αποκτήσουν γνωσιολογικό και ουδέτερο χαρακτήρα 

(Πέτρου, 2001, σ. 33), προβάλλοντας τις σύγχρονες απαιτήσεις της κοινωνίας και 

διεκδικώντας ένα μάθημα συμβατό σε όλη την τάξη που οι θρησκευτικές τους πεποι-

θήσεις δεν αποτελούν εμπόδιο για κανένα. 

Η Κοινωνική Παιδαγωγική, ως επιστήμη, οραματίζεται τη ριζική ανακαίνιση χρό-

νιων ζητημάτων που ταλανίζουν την Εκπαίδευση αλλά και την Κοινωνία. Προσβλέ-

πει σε μια ανανεωμένη, ολιστική και καθολική εκπαίδευση που θα επιφέρει άρση των 

στερεοτυπικών συμπεριφορών και προκαταλήψεων καθώς και αποδοχή της κοινωνι-

κής διαφορετικότητας. Εστιάζει σε προβληματικές καταστάσεις και με κοινή δράση 

προσώπων και φορέων αποσκοπεί στην εξάλειψη αυτών (Κουκουνάρας-Λιάγκης & 

Μυλωνάκου Κεκέ, 2020β, σσ. 23-24). 

Η ΘΕ σε αυτή την συνθήκη συνεργασίας με την Κριτική Παιδαγωγική μελετά τη 

θρησκεία διεπιστημονικά και διαθεματικά, επιζητώντας οι μαθητές, μέσω του θρη-

σκευτικού γραμματισμού, να νοηματοδοτήσουν και να εφαρμόσουν το σεβασμό στη 

μοναδικότητα του προσώπου και να παρωθήσουν την ενσυναίσθηση απέναντι σε ά-

τομα που προέρχονται από διαφορετικές εθνικές, θρησκευτικές ή πολιτισμικές κοινό-

τητες. Παράλληλα αντιλαμβάνονται ότι η ευημερία της κοινωνίας προϋποθέτει την 

ατομική πληρότητα και αποδοχή (Κουκουνάρας-Λιάγκης & Μυλωνάκου Κεκέ, 

2020β, σ. 28).  

H ΘΕ στοχεύει:  

α. στο μετασχηματισμό του εφήβου σε πρόσωπο, που αναπτύσσεται ολιστικά. Η 

βιωματική μάθηση διευκολύνει τον μαθητή και τη μαθήτρια να συμμετέχουν σε δρα-

στηριότητες που αναδιοργανώνουν και εξελίσσουν την προσωπική εμπειρία και οδη-

γούνται στη γνώση (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 138), 
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β. σε έννοιες και τα γεγονότα που διερευνώνται ατομικά και συλλογικά και 

νοηματοδοτούνται σε ορισμένο πλαίσιο, 

γ. στη συνεργασία των ομάδων, που αποκτούν αλληλεπιδραστική σχέση, 

δ. στην αναστοχαστική διεργασία, όπου ο μαθητής ή η μαθήτρια προσδιοριζει τη 

νέα γνώση και την αξιολογεί σύμφωνα με την προσωπική του/της εμπειρία 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σσ. 140-141).  

Ο μετασχηματισμός αναμορφώνει το θρησκειοπαιδαγωγικό και διδακτικό πλαίσιο  

της ΘΕ και ορίζει ότι η θρησκευτική γνώση είναι απαραίτητη τόσο στην Εκπαίδευση 

όσο και στην κοινωνία (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 97). 

Η ΘΕ κατά καιρούς έχει δεχθεί πυρά για τον ρόλο της στο σχολείο, την 

υποχρεωτικότητά της τον τύπο και τους σκοπούς του μαθήματος, την επαγγελματική 

επάρκεια των θεολόγων καθώς και τις απαλλαγές μαθητών από αυτό. Στο σύνολό 

τους καθηγητές της Τριτοβάθμιας και της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης 

υπερασπίστηκαν την παρουσία του μαθήματος στο σχολείο, συχνά με ιδιαίτερο τρόπο 

και πρακτικές, προβάλλοντας επιχειρήματα. 

 Σε ένα σύγχρονο και δημοκρατικό σχολείο το συγκεκριμένο γνωστικό 

αντικείμενο έχει θέση και δεν μπορεί να θεωρείται νεκρό και απολιθωμένο κομμάτι 

της εκπαιδευτικής εξέλιξης (Δεληκωνσταντής , 2009γ, σ. 42).  

 

 

 

3.3 Η Θ.Ε. στην Ευρώπη 
 

Ανάλογη πορεία με την ελληνική πραγματικότητα είχε και η θρησκευτική αγωγή 

και στην Ευρώπη. Ιδιαίτερα σε ρωμαιοκαθολικές χώρες, ο γνωσιοκεντρικός προσα-

νατολισμός της εκπαίδευσης αποτελούσε προτεραιότητα και ο θεολόγος μεθοδικά 

διεκπεραίωνε την προγραμματισμένη του ύλη (Βασιλόπουλος, 1998, σ. 102).  

Το ΜτΘ παρουσιάζει μια έντονη κινητικότητα στον σχεδιασμό, την οργάνωση 

την υλοποίηση αλλά και την αξιολόγηση τόσο στην Ελλάδα όσο και στα υπόλοιπα 

κράτη, επειδή αέναα τροποποιούνται οι συνθήκες που καθορίζουν τις παιδαγωγικές, 

φιλοσοφικές, κοινωνικές αλλά και πολιτικές απαιτήσεις του.  

Η διδασκαλία της ΘΕ ολοένα διαφοροποιείται στα κράτη της Ε.Ε. και δεν αποτε-

λεί υποχρεωτική απαίτηση όλων των σχολείων μιας χώρας να ακολουθούν την ίδια 

εκπαιδευτική γραμμή, αλλά συχνά υπάρχει ελευθερία επιλογής ενός προσωπικού 

πλαισίου που ταιριάζει με το ύφος ή το είδος (δημόσιο-θρησκευτικό) της σχολικής 

μονάδας. Παρόλες τις ιδιαιτερότητες που παρατηρούνται, τα κράτη χρησιμοποιούν 

κοινή ορολογία στο χαρακτηρισμό του τύπου μαθήματος που ακολουθούν στα σχο-

λεία τους (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018α, σσ. 3-5). 

Στην Ευρώπη παρατηρούνται οι παρακάτω τύποι διδασκαλίας:  

α. Μη-ομολογιακή θρησκευτική εκπαίδευση, διδάσκονται οι μαθητές στις παρα-

κάτω χώρες: Δανία, Εσθονία, Ουκρανία, Φινλανδία, Σλοβενία, Σουηδία και Ηνωμένο 

Βασίλειο (Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σ. 45). 
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β Ομολογιακή εκπαίδευση, με προαιρετική συμμετοχή των μαθητών του σχολείου 

(χώρες που ακολουθούν αυτή την εκπαιδευτική πολιτική είναι το Βέλγιο, η Ουγγαρία, 

η Ιταλία, η Λετονία, η Λιθουανία, το Λουξεμβούργο, η Ολλανδία, η Τσεχία, η Ισπα-

νία, η Πολωνία, η Πορτογαλία και η Σλοβακία (Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 

2020γ, σ. 47). 

γ. Ομολογιακή θρησκευτική εκπαίδευση, με υποχρεωτική συμμετοχή, αλλά και 

με δυνατότητα εξαίρεσης (απαλλαγής) συναντάται σε χώρες όπως η Ελλάδα, η Κύ-

προς, η Μάλτα, η Ρουμανία, η Γερμανία, η Ιρλανδία, και η Αυστρία(Κουκουνάρας - 

Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σ. 48). 

δ. Και τέλος ένταξη θεολογικών εννοιών και γεγονότων σε διαφορετικά γνωστικά 

αντικείμενα παρατηρείται στη Γαλλία (Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σ. 

45). 

Τα ευρωπαϊκά κράτη δεν ακολουθούν σταθερά την ίδια πολιτική σχετικά με τη 

διδασκαλία της ΘΕ, συχνά μάλιστα παρουσιάζονται διαφορετικές εκπαιδευτικές επι-

λογές και στρατηγικές σε τμήματα του ίδιου κράτους (Κουκουνάρας - Λιάγκης & 

Ρεντζή, 2020γ, σ. 45). 

Η προσπάθεια των ευρωπαϊκών κρατών να αναζητήσουν μια ουσιαστική 

παρουσία της ΘΕ στα σχολεία ευθύνης, τους οδηγεί ενίοτε σε νέες προτάσεις 

συμπερίληψης. Το παράδειγμα της Σουηδίας επιβεβαιώνει αυτό τον συλλογισμό αφού 

καλείται να αναστοχαστεί τον τύπο μαθήματος που ταιρίαζει στο προφίλ των 

μαθητών της καθώς και στο ύφος της χώρας. Τα σημεία που απασχολούν τη 

σουηδική κυβέρνηση είναι το θέμα της ετερότητας88και η συμπόρευση αυτής με τον 

ομολογιακό προσανατολισμό σχολείων. Μια κυβερνητική έκθεση από το 2020 

προτείνει νέους κανονισμούς για αυτόν τον τύπο εκπαίδευσης ( Laviola-Svensäter, 

2021). 

Αν και στις περισσότερες ευρωπαικές χώρες υπάρχουν θρησκευτικά σχολεία 

(Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σ. 45) στη Σουηδία , κυριαρχει η ιδέα ότι 

δεν πρέπει να ιδρυθούν -μετά το 2023 -νέα σχολεία εξομολόγησης, μάλιστα αυτή η 

θέση δημιουργεί πολλές σκέψειςκαι αντιπαραθέσεις. Αφενός, μια τέτοια απαγόρευση 

μπορεί να είναι αντίθετη με την ευρωπαϊκή σύμβαση, η οποία τονίζει το δικαίωμα 

επιλογής εκπαίδευσης σύμφωνα με τις θρησκευτικές πεποιθήσεις του ατόμου. 

Αφετέρου υπάρχει ανάγκη να αναγνωριστούν τα διαφορετικά χαρακτηριστικά των 

σχολείων εξομολόγησης αντί να γενικευτεί το έργο τους με βάση τη σύνδεσή τους με 

την πίστη και τη θρησκεία. Ο αριθμός των μαθητών που συμμετέχουν σε αυτό το 

είδος εκπαίδευσης ανέρχεται περίπου στο 1% του συνολικού αριθμού μαθητών στη 

Σουηδία, ιδιαιτερα χαμηλό ποσοστό για ευρωπαικό κράτος, Η Σουηδία μπορεί να 

ενισχύσει την ιδέα ότι η (ομολογιακή) θρησκευτικότητα συνδέεται με μια μικρή 

ομάδα ανθρώπων που επιλέγουν σχολεία πίστης. Κατά συνέπεια, η θρησκεία δεν 

φαίνεται να έχει καμία σχέση με την επικρατούσα θέση της συγκεκριμένης χώρας 

( Laviola-Svensäter, 2021). 

 
88 Δύο σουηδικοί δήμοι υιοθέτησαν την απαγόρευση της χρήσης θρησκευτικού καλύμματος στα σχο-

λεία, με τα νομικά δικαστήρια να αναστέλλουν την απαγόρευση το 2020 και το 2021. Το 2021, η πρό-

ταση απαγόρευσης της χρήσης μουσουλμανικής μαντήλας στα δικαστήρια εστιάζει στη διάκριση των 

γυναικών ( Laviola-Svensäter, 2021). 
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Το θέμα της «ποιότητας στην εκπαίδευση»89 αποτελεί προτεραιότητα των 

ευρωπαϊκών πανεπιστημίων αλλά και της εκπαιδευτικής πολιτικής. Ιδιαίτερα η 

επιστημονική βιβλιογραφία στην Αγγλία προτάσσει την τάση αυτή (Ματθαίου, 2007, 

σ. 11). 

Το 1980 οι εν ενεργεία θεολόγοι των χωρών του Συμβουλίου της Ευρώπης 

απέκτησαν ένα κοινό βήμα λόγου, συσπειρώθηκαν σε ένα ευρωπαϊκό δίκτυο, το 

σύνδεσμο EFTRE,90 με όραμα τη συνεργασία και τη σύμπραξη ομοτέχνων 

εκπαιδευτικών. Η προσπάθεια αυτή επιβεβαιώνει την κοινή επιθυμία των 

εμπλεκομένων να παρουσιάσουν τη σχολική πραγματικότητα της ΘΕ στην 

Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση των κρατών τους, να γίνουν κοινωνοί 

θεμάτων που άπτονται των Επιστημών της Αγωγής καθώς και μέτοχοι της 

συναδελφικής αλληλεγγύης μεταξύ των μελών. Συνεπώς η προσέγγιση αυτή 

αποκοπεί στην ενδυνάμωση των εκπαιδευτικών όπως και στην αναβάθμιση της ΘΕ 

(Παρασκευόπουλος, 2019, σσ. 143-144). 

 

 

 

3.4 Η αναγκαιότητα του μαθήματος της Θ.Ε. στη Δ/βαθμια 

Εκπαίδευση 
 

Η αναγκαιότητα του μαθήματος της ΘΕ στη σύγχρονη εκπαίδευση είναι ένα θέμα 

που απασχολεί μια κοινωνία που εξελίσσεται ραγδαία, αναζητώντας την εξειδικευμέ-

νη πληροφορία και την επιτυχή μετάβαση στην επόμενη βαθμίδα εκπαίδευσης. Εύλο-

γα η κοινή γνώμη κατακλύζεται με ερωτήματα Γιατί πρέπει να διδάσκονται τα παιδιά 

το ΜτΘ; Ποια η θέση ενός παραδοσιακού μαθήματος στη σχολική καθημερινότητα 

ενός μαθητή; Γιατί πρέπει να διδάσκεται ένα θεολογικό μάθημα ο έφηβος που δεν 

πιστεύει; 

«Η θρησκευτική αγωγή αποτελεί το δυσκολότερο κομμάτι της αγωγής και το 

ΜτΘ έχει τις μεγαλύτερες απαιτήσεις τόσο από τον διδάσκοντα όσο και από το μαθη-

τή» (Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 117). Η ΘΕ καλείται να υπηρετήσει τους 

διδακτικούς στόχους ενός αυτόνομου και σύγχρονου γνωστικού αντικειμένου στη 

Δ/βάθμια Εκπαίδευσης απαλλαγμένο από συσχετίσεις κατηχητικές, θρησκειολογικές 

και κοινωνιολογικές (Γκρίλης, 2019, σ. 63). Ο αποχρωματισμός του ρόλου και της 

στοχοθεσίας του μαθήματος καθιστά ευάλωτη τη θέση του στο σύγχρονο σχολείο, με 

αποτέλεσμα να ελλοχεύει η άρση της υποχρεωτικότητάς του. Τα τελευταία 40 

 
89 Κριτήρια αξιολόγησης της ποιότητας αποτελούν: α. το πρόγραμμα σπουδών, που διατρέχει την πο-

ρεία κάθε γνωστικού αντικειμένου στην Δευτεροβάθμια και Τριτοβάθμια Εκπαίδευση και β. και η δια-

δικασία μάθησης που διαμορφώνεται από τους εκπαιδευτικούς όπως και την υλικοτεχνική υποδομή 

(Ματθαίου, 2007, σ. 17). 
90 EFTRE: The European Forum for Teachers of Religious Education 
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91χρόνια διεξάγεται ένας γόνιμος διάλογος για τον τύπο του μαθήματος των 

Θρησκευτικών, που ταιριάζει στα σχολεία των ευρωπαικών κρατών, συνδυάζοντας 

τις κρατικές επιλογές των χωρών αυτών με τις σύγχρονες απαιτήσεις της 

Παιδαγωγικής και της Διδακτικής καθώς και τη διατήρησή της υποχρεωτικότητάς του 

στο σχολείο (Κορναράκης, 2011, σσ. 379-381). 

Η διδασκαλία της ΘΕ αρχικά αποβλέπει στη συνάντηση του νέου με την 

πολυδιάστατη ταυτότητα του θρησκευτικού φαινομένου, η οποία συχνά οδηγείται σε 

αδιέξοδο, επειδή η ορθολογιστική αντίληψη κάποιων αδυνατεί να αντιληφθεί και να 

κατανοήσει αυτό το αντάμωμα. Ενίοτε αυτή η γνωριμία χαρακτηρίζεται και ως 

αναχρονιστική τάση και η αθεΐα απαίτηση μιας σύγχρονης και προοδευτικής εποχής, 

απαλλαγμένης από αγκυλώσεις του παρελθόντος. Η άγνοια, η έλλειψη ενδιαφέροντος 

και καθώς και η αδιαφορία καθιστούν τον Θεό, ανεπιθύμητο άγνωστο που δεν έχει 

κανένα σημείο επαφής με το εφηβικό εγώ. Παράλληλα ο εκπαιδευτικός καλείται να 

διαχειριστεί στην τάξη του την απορία, την αμφισβήτηση αλλά και την άρνηση του 

μαθητή, στοιχεία που ορίζουν την έλλειψη απουσία της θρησκευτικής εμπειρίας και 

θρησκευτικής αγωγής (Δεληκωσταντής, 2009, σσ. 117-121).). Το συγκεκριμένο 

γνωστικό αντικείμενο θεωρείται αναγκαίο στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα, καθώς μέσω 

του θρησκευτικού γραμματισμού ο μαθητής διερευνά υπαρξιακά ζητήματα, 

αναπτύσσει κριτική σκέψη και λόγο και εξελίσσεται πνευματικά (Κορναράκης, 2011, 

σ. 382). 

Ο Ζουμπουλάκης τονίζει ότι οι μαθητές δεν ενισχύουν τη θρησκευτικότητά τους 

με τη διδασκαλια του ΜτΘ, ούτε τα σχολικά βιβλία είναι ικανά να πυροδοτήσουν την 

πίστη σε αυτούς (Ζουμπουλάκης , 2017, σ. 143). Μάλιστα ο Κουκουνάρας Λιάγκης 

επισημαίνει ότι η αυτογνωσία οδηγεί τον άνθρωπο στη θεογνωσία (Κουκουνάρας 

Λιάγκης, 2015, σ. 95), η θέση αυτή επιβεβαίωνει ότι ο δρόμος που οδηγεί τον 

άνθρωπο κοντά στο Θεό έχει πάντα σημείο εκκίννησης την ουσιαστική γνωριμία του 

εγώ με το εαυτό του. Ο ρόλος της οικογένειας είναι καθοριστικός στην παρουσία και 

ένταξη του θρησκευτικού φαινομένου στη ζωή του παιδιού του και στον καθορισμό 

της σχέση του με αυτό. Αντίθετα η ΘΕ προσφέρει τη γνώση που απαιτείται για να 

συσχτετίσει πτυχές της κοινωνίας με το θρησκευτικό γίγνεσθαι και να ερμηνεύσει τη 

διαχρονική παρουσία του Θεού στην ιστορία (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 106-

108). 

Πορίσματα ερευνών92 καταδεικνύουν την αναγκαιότητα της διδασκαλίας της ΘΕ 

στη δημόσια Εκπαίδευση, η οποία αποσκοπεί στην κοινωνική και ηθική 

διαπαιδαγώγηση των νέων, προσβλέπει στην εξάλειψη των κοινωνικών διακρίσεων 

 
91Τα τελευταία 40 χρόνια στην Ελλάδα, η εξαγγελία μελλοντικών εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων 

στην Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση συνοδευόταν από την πρόταση κατάργησης του ΜτΘ. Η υπόθεση 

αυτή εύρισκε πάντα αρκετούς υποστηρικτές (Ζουμπουλάκης , 2017, σ. 131). 
92 Υλοποιήθηκαν ευρωπαϊκές έρευνες με θέμα τη θέση του Μτθ στα σχολεία, όπως το Πρόγραμμα 

RED Co, στο οποίο προΐσταται ο καθηγητής Weisse του Πανεπιστημίου του Αμβούργου και με τριετή 

διάρκεια ( 2006- 2009). 

Ο Κουκουνάρας Λιάγκης υλοποίησε έρευνα- δράση σε σχολεία της Β/θμιας Εκπαίδευσης της Θεσσα-

λονίκης αλλά και πόλης της Θράκης ,που διαθέτει ισχυρό το Μουσουλμανικό στοιχείο. Η έρευνα είχε 

διάρκεια από το Δεκέμβριο του 2006 έως τον Μάιο του 2007 (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2010, σσ. 43-

44). 
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και στερεότυπων. Η διδασκαλία έχει γνωσιακό προσανατολισμό και την ευθύνη της 

διδακτικής πράξης θα έχουν εκπαιδευτικοί που έχουν ορισθεί από την Πολιτεία 

(Κουκουνάρας Λιάγκης & Παπαϊωάννου, 2016, σ. 207; Κουκουνάρας Λιάγκης, 2010, 

σσ. 46-49). Η συμπεριληπτική εκπαιδευση, αποδέχεται τη μαθησιακή διεργασία της 

ΘΕ επειδή βοηθά τον έφηβο να ενταχθεί ομαλά σε ένα πλουραλιστικό κόσμο και να 

εξελιχθεί σε ενεργό και συνειδητό πολίτη (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2010, σσ. 46-47). 

 

 

  

3.5 Οι σκοποί της ΘΕ 
 

Οι μαθητές στη Β/θμια Εκπαίδευση αναζητούν την προσωπική τους ταυτότητα 

επιδιώκοντας να διαμορφώσουν απόψεις για τον κόσμο που τους περιβάλλει καθώς 

τη στάση που θα λάβει το εγώ απέναντι στο εσύ. Η διαδικασία αυτή δεν είναι αυτό-

ματη, αλλά απαιτεί χρόνο και θέληση από τον έφηβο να γνωρίσει και να αποκωδικο-

ποιήσει την κοινωνία που τον περιβάλλει και να οριοθετήσει με περίσκεψη το χώρο 

και τις προτεραιότητές του. Η ΘΕ «επιχειρεί ένα πλουραλιστικό άνοιγμα» του θεολο-

γικού γίγνεσθαι συνδέοντας τις μαθησιακές και κοινωνικές ανάγκες των εφήβων με 

τον θρησκευτικό γραμματισμό (Καραμούζης & Αθανασιάδης, 2011, σ. 45). 

Η κριτική κατανόηση της θρησκευτικότητας συμβάλλει σε αυτή την πορεία της 

διάπλασης της προσωπικής τους ταυτότητας, αφού οι έφηβοι καλούνται να διερευνή-

σουν θεολογικά ζητήματα προσανατολισμένα στο κοινωνικό πλαίσιο της ζωής, χωρίς 

την προαπαίτηση της θρησκευτικής πίστης (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 194-

195). Οι ομάδες των συνομηλίκων αποκτούν την κοινωνική δεξιότητα της συνεργα-

σίας, διαλέγονται ισότιμα, αναπτύσσουν αλληλέγγυα αισθήματα και κριτική σκέψη 

όχι μόνο για τον κλειστό κύκλο της τάξης, αλλά για τους ανθρώπους93, σε θέματα που 

συνδέουν την κοινωνία και τη θρησκεία.  

Στο μάθημα της ΘΕ εισάγεται ο θρησκευτικός γραμματισμός,94 αποσκοπώντας 

στην ολιστική ανάπτυξη των εφήβων και το σταδιακό τους μετασχηματισμό σε μελ-

λοντικούς ενεργούς πολίτες με όπλα τη γνώση, την αλληλεγγύη, την ελευθερία και τη 

συνύπαρξη. Η γνώση παύει να είναι φλύαρη πληροφορία, αλλά νοηματοδοτεί τη α-

ποδοχή των πολιτών σε ένα πλουραλιστικό κόσμο συνθέσεων αλλά και αντιθέσεων. 

Οι μαθητές έχουν τη δυνατότητα να αντιλαμβάνονται θρησκευτικές έννοιες μέσα 

από προσωπικά τους βιώματα και αφού τα αναλύσουν θεολογικά, μπορούν στη συνέ-

 
93 «Επιπλέον, οι μαθητές και οι μαθήτριες χρειάζονται μάθηση «μέσα από τη θρησκεία», η οποία θα 

τους επιτρέψει να συνομιλήσουν με τη ζωντανή πραγματικότητα που αυτή αντιπροσωπεύει σήμερα-

και κατεξοχήν της δικής τους θρησκευτικής παράδοσης-και να κατανοήσουν κατά πόσο και με ποιο 

τρόπο η θρησκεία συνυφαίνεται με τα προβλήματα της καθημερινής ζωής και με τις κοινωνικοπολιτι-

σμικές αντιφάσεις και συγκρούσεις. Οι ομοιότητες που έχουν επισημανθεί στους στόχους των ευρωπα-

ϊκών ΜτΘ εκφράζουν αυτή τη συνθετική κατεύθυνση της ΘΕ» (Πρόγραμμα Σπουδών του μαθήματος 

των Θρησκευτικών στο Δημοτικό και στο Γυμνάσιο, 2017, σ. 21048). 
94 «Ο θρησκευτικός αυτός γραμματισμός βασίζεται στους κανόνες της παιδαγωγικής και επιστημονι-

κής γνώσης και στοχεύει στην κριτική ανάπτυξη της θρησκευτικής συνείδησης των μαθητών με τις 

γνώσεις, τις αξίες και τις στάσεις ζωής που παρέχει για τις θρησκείες και από τις θρησκείες, εφαρμό-

ζοντας μια διερευνητική, ερμηνευτική και διαλογική μαθησιακή προσέγγιση» (Πρόγραμμα Σπουδών 

του μαθήματος των Θρησκευτικών στο Δημοτικό και στο Γυμνάσιο, 2017, σ. 21048). 
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χεια να τα εφαρμόσουν στο πλαίσιο της καθημερινότητάς τους στην κοινωνία 

(Kalantzis & Cope, 2013, σ. 434). Με αυτό τον τρόπο αποκτούν εσωτερικό κίνητρο 

για μάθηση, επειδή αποκτούν ευελιξία στη σκέψη τους, ελέγχουν την παρορμητικότη-

τά τους, συνεργάζονται αρμονικά, ολοκληρώνουν και αξιολογούν τις δραστηριότητές 

τους (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 144-145). 

Οι έφηβοι δεν κινδυνεύουν από τη συνεργασία τους με τους άλλους, γιατί η γνώ-

ση γίνεται δύναμη, αυτοσυνειδησία και αυτοσεβασμός που προβάλλεται και διαχέεται 

στην κοινωνία. Οι μαθησιακές εμπειρίες οδηγούν σε δεξιότητες και στάσεις που συν-

δέουν τη θρησκεία με τις εκφάνσεις της κοινωνίας. Οι μαθητές μαθαίνουν να αναλύ-

ουν πολυτροπικά τη θρησκεία και να διερευνούν αν είναι μια παρωχημένη έννοια ή 

διαχρονική ανάγκη των ανθρώπων.  

Η βιωματική προσέγγιση της ΘΕ ενθαρρύνει τους μαθητές να συνεργάζονται συ-

νειδητά και αρμονικά ενώ σταδιακά να δομούνται υγιείς διαπροσωπικές σχέσεις ανά-

μεσα στους εφήβους και τον εκπαιδευτικό. Καλλιεργείται ο γόνιμος διάλογος με συ-

ντεταγμένες την ελευθερία της σκέψης, του λόγου και τον σεβασμό της προσωπικό-

τητας του άλλου. Το σχολείο λειτουργεί ως φορέας κοινωνικοποίησης, οι μαθητές 

γίνονται μέλη μιας ομάδας που αξιολογούν τον εαυτό τους και κατανοούν τους άλ-

λους, η ΘΕ είναι μια προσωπική και διαπροσωπική διείσδυση στη ζωή με σκοπό την 

αποκωδικοποίησή της (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 190). Η διδασκαλία του 

συγκεκριμένου αντικειμένου προσβλέπει στη συμπόρευση του εγώ και του εσύ 

καθώς και στην αποδοχή της θρησκευτικής ταυτότητας των προσώπων και αποσκοπεί 

στην εγκόλπωση της ιδιότητας του δημοκρατικού και ενεργού πολίτη (Κουκουνάρας 

Λιάγκης, 2021, σσ. 9-10; Erricker, 2010, σσ. 38-39)). 

Πολλές φορές έχει κατηγορηθεί το ΜτΘ ότι δεν αποτελεί ένα προσφιλές γνωστικό 

αντικείμενο για τους μαθητές, αφού μοιραία μετατρέπεται σε μαθητικό καθήκον των 

διδασκομένων (Βαλλιανάτος , 1999, σ. 109) και όχι αρμονική και δημιουργική 

συνύπαρξη εκπαιδευόμενων. Αυτή η άνευρη διαδικασία της μαθησιακής διαδικασίας 

ουσιαστικά καθηλώνεται από την έλλειψη ενδιαφέροντος των μαθητών και η 

παρέμβαση του εκπαιδευτικού συχνά αποδεικνύεται αίολη να δρομολογήσει νέες 

εμπειρίες και πρακτικές, αφου στο μάθημα κυριαρχεί η λογική και η δικαιοσύνη, ενώ 

το αίσθημα της αγάπης κρύβεται (Βαλλιανάτος , 1999, σ. 110). 

Καταλήγοντας, γίνεται αντιληπτό ότι η ΘΕ υπηρετεί τους θρησκειοπαιδαγωγικούς 

σκοπούς του αντικειμένου, ακολουθεί σύγχρονη διδακτική προσέγγιση, στοχεύει 

στην ολιστική ανάπτυξη των μαθητών και στην ένταξη της γνώσης στα κοινωνικά 

δρώμενα.  

 

 

 

3. 6 Τύποι μαθήματος της Θ.Ε. 
 

Ο εκπαιδευτικός δέχεται καθημερινά την πρόκληση του σχεδιασμού και της ορ-

γάνωσης της διδακτικής διαδικασίας του γνωστικού του αντικειμένου βασιζόμενος 

στους σκοπούς και τους στόχους του ισχύοντος ΑΠΣ. 
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Ο θεολόγος διαγράφει μια ανάλογη πορεία διαμορφώνοντας την ταυτότητα του 

μαθήματος τους ισορροπώντας ανάμεσα στις προαπαιτήσεις των Υπουργικών Απο-

φάσεων και στις προσωπικές του επιλογές, προτάσσοντας τα μαθησιακά αποτελέσμα-

τα που επιδιώκει να μεταδώσει στο μαθητή του: τη γνώση(τί θα μάθει ο νέος), τα συ-

μπεράσματα (γιατί θα μάθει κάτι ο νέος), ή τον τρόπο της μάθησης (πώς θα μάθει ο 

νέος), επιλέγει δηλαδή ένα προνεωτερικό, ένα νεωτερικό ή ένα μετανεωτερικό τύπο 

μαθήματος(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 186-187). 

Οι αντιλήψεις των θεολόγων για τον τύπο του μαθήματος που ταιριάζει στο προ-

σωπικό τους επαγγελματικό προφίλ δεν συγκλίνουν αναγκαστικά σε ένα κοινό πλαί-

σιο θέσεων, γεγονός απόλυτα φυσικό σε ένα κόσμο που κυριαρχεί ο πλουραλισμός 

απόψεων και παραδοχών. Απαιτείται γόνιμος και εποικοδομητικός διάλογος95 ανάμε-

σα στους διδάσκοντες που αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση της βελτίωσης και εξέ-

λιξης του γνωστικού αντικειμένου. 

 

Οι πιο γνωστοί τύποι μαθήματος της ΘΕ είναι: 

 

3.6.1 Το κατηχητικό μάθημα ακολουθεί τον προνεωτορικό προσανατολισμό 

στην εκπαίδευση (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 185-186) και αποτελεί την 

παραδοσιακή εκδοχή διδασκαλίας του ΜτΘ, που ήταν ιδιατερα διαδεδομένο τόσο στα 

ευρωπαϊκά όσο και στα ελληνικά σχολεία. 

Ο Θεοδώρου αποδέχεται τον κατηχητικό χαρακτήρα του μαθήματος και επιθυμεί 

να προσδώσει στη διδασκαλία του χαρακτήρα χριστιανικής αγωγής και 

εκκλησιαστικής παιδείας, αφού απευθύνεται σε βαπτισμένους96Χριστιανούς 

(Θεοδώρου, 1984, σ. 32). Παρουσιάζεται καθαρά πως η μόρφωση που λαμβάνει ο 

μαθητής ξεκινά με τη γνωριμία του προσώπου του Χριστού και οδηγείται στην ένωσή 

του με Αυτόν. Ο καθηγητής ακολουθεί με τη σειρά του τα βήματα των προηγουμένων 

πανεπιστημιακών και επικεντρώνεται στη Χριστοκεντρική διδασκαλία του 

μαθήματος. 

Ο ερβατιανός τρόπος προσέγγισης της διδακτικής διδασκαλίας εστιάζει στη 

μετάδοση γνώσης καθώς και τη διαμόρφωση των μαθητών σε ηθικούς και έντιμους 

πολίτες. Κυριαρχεί η παντοδύναμη και αυταρχική προσωπικότητα του δασκάλου που 

ρυθμίζει τη διαδικασία της μάθησης, επιβάλλει την πειθαρχία και αξιώνει τον έλεγχο 

των γνώσεων αλλά και της προσοχής της τάξης του. Ο Περσελής σημειώνει ότι μέσω 

του κατηχητικού μαθήματος μεταδίδεται το αφηρημένο, συστηματικό και ηθικό 

πνεύμα της ακαδημαϊκής θεολογίας (Περσελής, 2009, σ. 60) και οι μαθητές στωικά 

προετοιμάζονται για την επόμενη εξέταση. Μάλιστα ο όρος θρησκευτική αγωγή 

χρησιμοποιείται διεθνώς και αποσκοπεί στη μετάδοση της θρησκευτικής γνώσης στην 

εκπαίδευση (Κογκούλης, 1990, σ. 26). Για τον Καλαιτζίδη, ο τύπος αυτού του 

μαθήματος θεωρείται παρωχημένος και επιβάλλεται ανασύνταξη της παιδαγωγικής 

 
95Ο Ματσούκας δανείζεται μια φράση από τις Δοκιμές του Γ. Σεφέρη «Είμαστε η χώρα των παράλλη-

λων μονολόγων» που αντικατοπτρίζει τη θέση πολλών εκπαιδευτικών που υπερασπίζονται το δίκαιο 

των λόγων τους όχι πολυφωνικά αλλά μονοφωνικά (Ματσούκας , 2001, σ. 16). 
96 Το κατηχητικό μάθημα αναπτύσσεται σε μια θρησκευτικά και πολιτιστικά «ομογενοποιημένη κοι-

νωνία» (Καραμούζης & Αθανασιάδης, 2011, σ. 39). 
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και διδακτικής διαδικασίας, ακολουθώντας ευρωπαϊκές τεχνικές. Επισημαίνει ότι ένα 

μάθημα κατηχητικό είναι προαιρετικό και δεν απαιτείται επίδοση βαθμών στους 

μαθητές (Καλαϊτζίδης, 2000, σ. 69 και 76). 

Για τον Ματσούκα το κατηχητικό μάθημα προωθεί τον ηθικισμό απομονώνει τη 

γνώση, και κυριαρχεί η επιφυλακτικότητα απέναντι στο διαφορετικό και συχνά στην 

πρόοδο της επιστήμης. Αυτή η στάση ουσιαστικά περιθωριοποιεί το μάθημα μέσα 

στο σχολικό περιβάλλον και αποπροσανατολίζει τους μαθητές που το διδάσκονται 

(Ματσούκας , 1982, σσ. 36-37). 

Αυτός ο παραδοσιακός τύπος μάθησης προβάλλει τον διδακτισμό, την 

ηθικοποίηση και την τυποποίηση στη μετάδοση της γνώσης όπως και τη σιωπηλή 

απουσία των παιδιών στο ταξίδι της γνώσης. Ο Κουκουνάρας- Λιάγκης αναφέρει ότι 

η κατηχητική προσέγγιση αποσκοπεί στην ενσωμάτατωση των μαθητών σε μια 

θρησκευτική κοινότητητα μέσω της θρησκευτικής διδασκαλίας (Κουκουνάρας-

Λιάγκης , 2019, σ. 32). 

Το ΜτΘ για πολλούς λογίσθηκε ως «ακραία περίπτωση κατηχητισμού και 

θρησκευτικής ενδογμάτισης στο πλαίσιο των χωρών της Ευρωπαϊκής Ένωσης» 

(Γιαγκάζογλου, 2019, σ. 1-2), η πορεία του χαρακτηρίστηκε ανακόλουθη και 

οπισθοδρομική, αδύναμη να ακολουθήσει τις σύγχρονες ψυχοπαιδαγωγικές 

προκλήσεις τηςεπιστήμης καθώς και νωχελική για τις επίκαιρες αγωνίες και 

προσδοκίες των εμπλεκόμενων. 

Το κατηχητικό μάθημα, επισημαίνει ο Αντώνης Παπαρίζος στον Πρόλογο του 

βιβλίου των Καραμούζη και Αθανασιάδη: Θρησκεία, Εκπαιδευση, 

Μετανεωτερικότητα, προσκρούει στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, τη διατύπωση 

ερωτημάτων και αμφιβολιών που θέτουν αυθόρμητα οι μαθητές και η διδακτική 

γνώση παραχωρεί τη θέση της στη διδακτική κατήχηση (Καραμούζης & Αθανασιάδης, 

σ. 14).  

 

3.6.2 Το Ομολογιακό μάθημα (confessional), διαμορφώνεται συνήθως από το 

κράτος και με τη σύμπραξη των Εκκλησιών και των θρησκευτικών κοινοτήτων της 

χώρας αυτής. Σε κάποιες περιπτώσεις το έργο αυτό αποτελεί αρμοδιότητα της επίση-

μης θρησκείας του κράτους που αναλαμβάνει το σχεδιασμό αλλά και την υλοποίηση 

του γνωστικού αντικειμένου (Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2019, σ. 31). Θεωρείται είδος 

κατηχητικού μαθήματος και παρατηρείται και στις δυο πρώτες βαθμίδες εκπαίδευσης 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018α, σ. 4). Οι μαθητές που δικαιούνται απαλλαγή και α-

πέχουν από τη ΘΕ παρακολουθούν εναλλακτικό μάθημα. Το ομολογιακό μάθημα συ-

νήθως είναι υποχρεωτικό και βαθμολογείται, παράλληλα επιτρέπεται η χρήση απαλ-

λαγών σε συγκεκριμένες περιπτώσεις97 (Δεληκωνσταντής, 2009α, σσ. 249-250). 

 
97 Οι ενστάσεις του Δεληκωνσταντή για το ομολογιακό μάθημα είναι οι εξής: 

 α. ο διαχωρισμός των μαθητών σε ένα μάθημα Γενικής Παιδείας όπως το ΜτΘ ουσιαστικά αποδυνα-

μώνει παιδαγωγικά το μάθημα αλλά και τη συνοχή του τμήματος, 

 β. κινδυνεύουν οι ώρες διδασκαλίας του μαθήματος στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα  

 και γ. η διδακτική διαδικασία δεν πρέπει να μένει στάσιμη, αλλά οφείλει να ακολουθεί τις σύγχρονες 

Παιδαγωγικές και Διδακτικές προσεγγίσεις της επιστήμης (Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 250). Η εμμο-

νή στα καθιερωμένα και πατροπαράδοτα πλαίσια της διδασκαλίας ενός μαθήματος ουσιαστικά το κα-

θιστά μουσειακό.  
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Ανοιχτό ομολογιακό (denominational) ορίζεται το μάθημα που παρουσιάζει τη 

διδασκαλία της επικρατούσας θρησκείας του κράτους καθώς άλλων θρησκευμάτων 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2019, σ. 31). Κάποιες ευρωπαϊκές χώρες που ακολουθούν 

τον ομολογιακό τύπο διδασκαλίας, επιλέγουν ένα παράλληλο μάθημα Ηθικής ή 

Φιλοσοφίας (Βέλγιο και Γερμανία) για τους μαθητές και τις μαθήτριες που έχουν 

απαλλαγεί από το ΜτΘ (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018α, σ. 4). 

Ο σχεδιασμός του περιεχομένου της διδασκαλίας κάθε γνωστικού αντικειμένου 

στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση ορίζεται από το εκάστοτε ΑΠΣ που εκπονείται από 

το Υπουργείο Παιδείας και υπογράφεται από τον Πρόεδρο της Δημοκρατίας 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 185). 

Το μάθημα της ΘΕ στην Ελλάδα αποτελεί αρμοδιότητα της πολιτείας και έχει ο-

μολογιακό χαρακτήρα, με περιεχόμενο, Ορθόδοξο Χριστιανικό (Κουκουνάρας 

Λιάγκης, 2013 σ. 146). Τα άρθρα 398και 16 § 299του ελληνικού Συντάγματος μνημο-

νεύουν οι θιασώτες του ομολογιακού μαθήματος προβάλλοντας και τους μαθησια-

κούς στόχους του αντικειμένου καθώς και την ποσόστωση των Ορθοδόξων Χριστια-

νών στην ελληνική επικράτεια100. Στον αντίποδα αυτών των απόψεων στέκουν άτομα 

και ομάδες που επισημαίνουν ότι το ομολογιακό μάθημα προσκρούει στο αναφαίρετο 

δικαίωμα της ελευθερίας της θρησκευτικής συνείδησης101 όπως και της ρητής απαγό-

ρευσης του προσηλυτισμού βάσει του άρθρου 13 §1-2 (Γιαγκάζογλου Σ. , 2007). 

Για πολλούς «τα θρησκευτικά ως ομολογιακό μάθημα έχουν κλείσει τον ιστορικό 

κύκλο τους» (Ζουμπουλάκης , 2017, σ. 145) και υπάρχει απαίτηση για αναζήτηση 

νέων δρόμων διδασκαλίας για το μάθημα, πράγμα που άλλωστε συμβαίνει τα τελευ-

ταία 20 χρόνια. 

 

3.6.3 Το μη Ομολογιακό μάθημα (non confessional), αποτελεί μια παιδαγωγική 

πρόταση, η οποία εμφανίζεται μετά το 1975, δεν έχει κατηχητικό χαρακτήρα απο-

σκοπεί να δώσει μια νέα προοπτική στη ΘΕ χωρίς να αποδομήσει στοιχεία της τοπι-

 
98 «Επικρατούσα θρησκεία στην Ελλάδα είναι η θρησκεία της Ανατολικής Ορθόδοξης Εκκλησίας του 

Χριστού. H Ορθόδοξη Εκκλησία της Ελλάδας, που γνωρίζει κεφαλή της τον Κύριο ημών Ιησού Χρι-

στό, υπάρχει αναπόσπαστα ενωμένη δογματικά με τη Μεγάλη Εκκλησία της Κωνσταντινούπολης και 

με κάθε άλλη ομόδοξη Εκκλησία του Χριστού  τηρεί απαρασάλευτα, όπως εκείνες, τους ιερούς απο-

στολικούς και συνοδικούς κανόνες και τις ιερές παραδόσεις» Άρθρο 3 (Σύνταγμα της Ελλάδας, 2019, 

σ. 5710). 
99 2. «H παιδεία αποτελεί βασική αποστολή του Κράτους και έχει σκοπό την ηθική, πνευματική, επαγ-

γελματική και φυσική αγωγή των Ελλήνων, την ανάπτυξη της εθνικής και θρησκευτικής συνείδησης 

και τη διάπλασή τους σε ελεύθερους και υπεύθυνους πολίτες» (Σύνταγμα της Ελλάδας, 2019, σ. 5713). 
100 Ο Τσιρώνης σημειώνει ότι στην  Ελλάδα το 81% των πολιτών δηλώνουν ότι πιστεύουν στον Θεό 

ενώ στο ίδιο ερώτημα μόνο το 52% των Ευρωπαίων δίνει την ίδια απάντηση (Τσιρώνης , 2012, σ. 70). 

Η απλή δήλωση ότι κάποιος άνθρωπος πιστεύει στο Θεό αποτελεί μια γενίκευση και καλό είναι να 

αναζητηθούν ποσοτικά και ποιοτικά δεδομένα που επαληθεύουν την αρχική απάντηση. Έρευνες επι-

βεβαιώνουν ότι η θρησκευτικότητα των Ελλήνων συνδέεται με τη συμμετοχή τους σε πολιτιστικά 

δρώμενα που συχνά συνδέουν τη λαϊκή παράδοση με τη χριστιανική πίστη (Τσιρώνης , 2012, σ. 73). 
101 Άρθρο 13. 1. «H ελευθερία της θρησκευτικής συνείδησης είναι απαραβίαστη. H απόλαυση των 

ατομικών και πολιτικών δικαιωμάτων δεν εξαρτάται από τις θρησκευτικές πεποιθήσεις καθενός. 

 2. Κάθε γνωστή θρησκεία είναι ελεύθερη και τα σχετικά με τη λατρεία της τελούνται ανεμπόδιστα 

υπό την προστασία των νόμων. H άσκηση της λατρείας δεν επιτρέπεται να προσβάλλει τη δημόσια 

τάξη ή τα χρηστά ήθη. O προσηλυτισμός απαγορεύεται» (Σύνταγμα της Ελλάδας, 2019, σσ. 5711-

5712). 
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κής ταυτότητας αλλά συνδέοντας τη μαθησιακή και γνωστική διαδικασία με τις προ-

κλήσεις της μετανεωτερικότητας102 (Γριζοπούλου , χ.χ.). Αντικείμενο μελέτης για 

τους μαθητές αποτελεί η διδασκαλία όλων των θρησκευμάτων εστιάζοντας στον κοι-

νωνικό και πολιτιστικό τους χαρακτήρα (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 31). 

Ο συγκεκριμένος τύπος μαθήματος οργανώνεται από την πολιτεία και δεν προ-

βλέπονται απαλλαγές μαθητών από τη διδασκαλία. Οι έφηβοι μαθαίνουν να λειτουρ-

γούν ομαδικά, χωρίς να προαπαιτείται, η πίστη στην ίδια θρησκεία. Η διδασκαλία 

διαπνέεται από δημοκρατικό φρόνημα και οι μαθητές διαλέγονται και αποκτούν κρι-

τική σκέψη και λόγο. Αντιλαμβάνονται τη θρησκευτικότητα διαφορετικότητα των 

υποκειμένων και κατευθύνονται στην συνεργασία των προσώπων (Κουκουνάρας-

Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σσ. 46-47). 

Διακρίνεται σε πολυθρησκευτικό μάθημα, όπου διδάσκονται χωρίς διακρίσεις και 

χρονικές αποκλίσεις όλα τα θρησκεύματα και σε μονοθρησκευτικό, όπου δίνεται 

προτεραιότητα στο τοπικό θρήσκευμα και στη συνέχεια συνοπτικά διδάσκονται τα 

υπόλοιπα (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018α, σσ. 4-5). Αυτός ο τύπος ακολουθείται σε 

αρκετές χώρες και εμφανίζεται και στις δυο βαθμίδες Εκπαίδευσης με αρκετές δια-

φοροποιήσεις, όπως ως προς τις ώρες και την υποχρεωτικότητα της διδασκαλίας 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 31). 

«Η μη ομολογιακή θρησκευτική εκπαίδευση στην πραγματικότητα δεν βρίσκεται 

στον αντίποδα της ομολογιακής, αλλά συνιστά μια δυναμική εξέλιξη της ομολογια-

κής και των εκδοχών της» (Γριζοπούλου , χ.χ.). 

Το φαινομενολογικό μάθημα ή η Διαθρησκειακή Αγωγή (ΔΑ)αποτελεί μια καινο-

τόμα προσέγγιση της ΘΕ στη μετανεωτερική εποχή, η οποία προσβλέπει -σε ευρωπα-

ϊκό επίπεδο- στην άρση των διακρίσεων, στην υλοποίηση ενός νέου σύγχρονου σχο-

λείου με διδακτικές πρακτικές που προσφέρουν μια ολιστική αποτύπωση των εννοιών 

που αναλύονται καθώς και ώσμωση σκέψεων και συναισθημάτων.  

Εισηγητής αυτής της προσέγγισης είναι ο N. Smart, ο οποίος προτείνει μια αντι-

κειμενική και ανοιχτή διδασκαλία όλων των θρησκειών. Οι μαθητές καλούνται να 

μελετήσουν τους έξι άξονες κάθε θρησκείας το δογματικό, τον τελετουργικό, τον η-

θικό, τον μυθολογικό, τον εμπειρικό και τον κοινωνικό (Smart, 1968, σ. 97).  

Αποστολή του θεολόγου αποτελεί η ολιστική γνωριμία των μαθητών του με τις θρη-

σκείες του κόσμου χωρίς διακρίσεις και υποτιμητική διάθεση (Βασιλόπουλος, 1998, 

σ. 116). Σκοπός της φαινομενολογικής προσέγγισης, είναι η κατανόηση της μοναδι-

κότητας κάθε θρησκείας από τους έφηβους (Smart, 1968, σ. 95). 

 Η ΔΑ απαγκιστρώνει τους εφήβους από τη διαφορετικότητά τους και τους εντάσ-

σει σε μια νέα σχολική πραγματικότητα που τους αποδέχεται εκ προοιμίου ισότιμους, 

ενεργοποιεί τη δημοκρατική τους εικόνα και τους προτρέπει στη μελέτη του φαινομέ-

νου της θρησκείας (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 191-192). «Η αποϊδεολογικο-

ποίηση της θρησκείας στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής διαδικασίας συνδέεται με την 

αντικειμενική γνώση των θρησκειών, η οποία ενισχύει το σεβασμό και την ανοχή στη 

 
102 Σε κάποιες χώρες αυτός ο τύπος μαθήματος ονομάζεται: διαλογικό, ερμηνευτικό, κριτικό, εθνογρα-

φικό ΜτΘ (Γριζοπούλου , χ.χ.).  
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διαφορετικότητα πολιτισμικών και κοινωνικών πτυχών της θρησκείας» (Καραμούζης 

& Αθανασιάδης, 2011, σ. 18). 

Η ΔΑ αποτελεί αντίποδα του κατηχητικού μαθήματος, επειδή θεωρεί ότι η διά-

πλαση ηθικού προσανατολισμού στο άτομο αποτελεί προτεραιότητα της φυσικής οι-

κογένειας του εφήβου καθώς και της θρησκευτικής κοινότητας που ανήκει. Ο παρα-

δοσιακός κατηχητικός τύπος του ΜτΘ αρμόζει σε θρησκευτικά σχολεία και όχι σε 

δημόσια εκκοσμικευμένα σχολεία που αποσυνδέονται από τον ηθικό ρόλο της ΘΕ και 

ανταποκρίνονται στις σύγχρονες απαιτήσεις της παρούσας εποχής (Καραμούζης & 

Αθανασιάδης, 2011, σ. 32). 

Ο θεολόγος καλείται να διδάξει το γνωστικό αντικείμενό του σε « παρατηρητές 

και συμμετέχοντες» στη μαθησιακή διαδικασία, χωρίς να επηρεάζει το συναίσθημα, ή 

να κατευθύνει την σκέψη αυτών. Οι εμπλεκόμενοι δεν αποβάλλουν την θρησκευτική 

ταυτότητα, αλλά προσλαμβάνουν γνώσεις, αναπτύσσουν δεξιότητες και κριτική σκέ-

ψη και θα διαμορφώσει στάσεις που θα χαρακτηρίζουν την ενήλικη ζωή τους (Καρα-

μούζης & Αθανασιάδης, 2011, σσ. 43- 45).  

 

3.6.4 Το θρησκειολογικό μάθημα εκπροσωπεί μια άλλη προοπτική της ΘΕ που 

προβάλλει την ολιστική παρουσίαση των θρησκειών και την ερμηνεία των επιμέρους 

θεμάτων που σχετίζονται με αυτή. Ο εκπαιδευτικός καλείται να μυήσει το μαθητή σε 

όλες τις πτυχές κάθε θρησκεύματος, επιχειρώντας μια διαδικασία φιλόδοξη, αντικει-

μενική , απαιτητική, αλλά αβέβαιη στην έκβασή της  

Ο συγκεκριμένος τύπος μαθήματος δεν ενισχύει τη νοημοσύνη, την κριτική ικα-

νότητα, την ελευθερία και την ευαισθησία των εφήβων δεν επιφέρει τα αναμενόμενα 

μαθησιακά αποτελέσματα που προβλέπονται για το ΜτΘ (Δεληκωνσταντής, 2009α, 

σ. 251). Η γνωριμία των μαθητών με τις άλλες θρησκείες αποτελεί ένα κομβικό 

σημείο συνάντησης της γνώσης και της πλουραλιστικής οικουμένης, αλλά δεν μπορεί 

να θεωρηθεί πρωταρχικός σκοπός του ΜτΘ (Γιαγκάζογλου , 2019, σ. 2). Το 

συγκεκριμένο είδος μαθήματος, επιδιώκει την αποκλειστική συνάντηση των εφήβων 

με τις θρησκείες του κόσμου συχνά δεν προσφέρει την ολοκληρωμένη γνώση της 

τοπικής θρησκευτικής παράδοσης (Τσιρέβελος, 2019, σ. 67). Η γνώση καταντά ένα 

κράμα από ελκυστκές αλλά ασύνδετες πληροφορίες που αφήνουν αμέτοχους και 

συχνά αδιάφορους τους μαθητές/μαθήτριες από την πορεία του μαθήματος. 

Όταν το θρησκειολογικό μάθημα επικεντρώνεται στα πολιτιστικά γνωρίσματα των 

θρησκειών,οι έφηβοι εκτιμούν τη μοναδικότητα της θρησκευτικής ταυτότητας και η 

τάξη μεταμορφώνεται σε εργαστήριο της ειρήνης (Diez de Velasco, 2007, σ. 77). 

Αρχικά αυτός ο τύπος μαθήματος φαίνεται σαν ένα γοητευτικό τραγούδι 

σειρήνων για τους μαθητές, γιατί τους απομακρύνει από τη μονοτονία ενός 

ομολογιακού μαθήματος, η ουδέτερη όμως και εξειδικευμένη μελέτη των θρησκειών 

τους απωθεί και ουσιαστικά αποδυναμώνει πάλι τους μαθησιακούς και γνωστικούς 

στόχους και τέλος δεν βοηθά στην ανααβάθμιση του ΜτΘ (Δεληκωνσταντής , 2009γ, 

σσ. 408-409). 
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3.6.5 Θεωρητικές παραδοχές διδακτικής μεθοδολογίας 
 

Το πολιτιστικό και το βιβλικό μάθημα αποτελούν δυο διδακτικές προσεγγίσεις 

του ΜτΘ, οι οποίες δεν έχουν δοκιμασθεί στις σχολικές αίθουσες και δεν έχουν διε-

νεργηθεί εμπειρικές έρευνες που σχετίζονται με αυτές. Συνεπώς δεν συνάγονται ευ-

ρήματα που θα μπορούσαν να δικαιολογήσουν την υλοποίηση των προτάσεων αυτών 

στις σχολικές αίθουσες. Το πολιτιστικό μάθημα πάντως θα μπορούσε να θεωρηθεί 

προέκταση του μη ομολογιακού μαθήματος, επειδή σε χώρες που έχει επιλεγεί το αυ-

τό το μοντέλο (Σουηδία, Δανία) η διδασκαλία των θρησκευμάτων επικεντρώνεται στα 

κοινωνικά και πολιτιστικά του χαρακτηριστικά (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 

31). 

Ειδικότερα: 

 Το πολιτιστικό μάθημα επιδιώκει την προοπτική της δημιουργίας ενός θεολο-

γικού μαθήματος, όπου οι μαθητές θα έχουν τη δυνατότητα να συνδέσουν τον ελλη-

νορθόδοξο πολιτισμό με την ορθόδοξη χριστιανική Εκκλησία και πίστη, αποτελεί αρ-

χική πρόταση του καθηγητού Ματσούκα, αλλά την ενστερνίστηκαν και την υποστή-

ριξαν οι καθηγητές Καλαϊτζίδης και Γιαγκάζογλου (Καρακόλης, 2019, σ. 13). 

Ο Ν. Ματσούκας προσεγγίζει το ΜτΘ με τη διερευνητική ματιά του πολιτι-

σμού, αναλογιζόμενος την πνευματική ανάπτυξη των νέων με τα επιτεύγματα «της 

ελληνορθόδοξης παράδοσης103» (Δεληκωνσταντής, 2009α, σ. 251) σε ένα σύγχρονο 

και ανοικτό σχολείο (Ματσούκας , 2001, σ. 16). Θεωρεί ότι το ΜτΘ 104 όπως και τα 

φιλολογικά γνωστικά αντικείμενα οφείλουν να διδάσκονται με κοινή φιλοσοφία, α-

φού στοχεύουν στη μεταλαμπάδευση του ελληνορθόδοξου πολιτισμού στη νεολαία 

(Ματσούκας , 2001, σ. 17). 

Ο καθηγητής με ευαισθησία αφουγκράζεται κείμενα του Μακρυγιάννη, του 

Καζαντζάκη, του Καβάφη, σημεία που δυναμικά συνδέουν το Χριστιανισμό με την 

Ελλάδα. Θεωρεί ότι στο κοινό ταξίδι που πορεύονται αντάμα προστατεύονται από 

μια αύρα λεπτή, τον πολιτισμό. Αυτή λοιπόν την παρακαταθήκη οι νέοι έχουν ανάγκη 

να τη γνωρίζουν στο ΜτΘ γιατί, σύμφωνα με τον καθηγητή, η θρησκεία διαχρονικά 

νοηματοδοτεί τη ζωή των Ελλήνων. 

Ο Παπαθανασίου επισημαίνει ότι ο θεολόγος απαιτείται να αναμορφώσει τον 

τρόπο διδασκαλίας του και να εντάξει νέες τεχνικές στη διδακτική του αποσκοπώντας 

το γνωστικό αντικείμενο να γίνει περισσότερο θελκτικό και ωφέλιμο. Μάλιστα προ-

τείνει στο ΜτΘ να εγκαινιαστεί ένας διάλογος των μαθητών με κείμενα από τα οποία 

προκύπτουν θεολογικά μηνύματα, χωρίς όμως υποχρεωτικά να ανήκουν στη θεολογι-

κή γραμματεία105 (Παπαθανασίου, 1999, σσ. 97-105; Πέτρου, 2001, σ. 33).  

 
103 Ο Φλωρόφσκυ αναφέρει ότι οι φιλόλογοι διδάσκουν τον πολιτισμό των αρχαίων Ελλήνων και οι 

θεολόγοι καλούνται να διδάξουν τον πολιτισμό μετά την Έλευση του Χριστού (Καλαϊτζίδης, , 2000, σ. 

72). 
104 Την ίδια άποψη διατυπώνει και ο Ζαχαρόπουλος αναφέροντας την ανάγκη ανανέωσης του μαθήμα-

τος και προτείνει το μάθημα «να ξεκινάει από την ανάγνωση επιλεγμένων κειμένων, όπως γίνεται με 

το μάθημα των νέων ελληνικών, οπότε θα παρέχεται η δυνατότητα προβληματισμού και συζήτησης» 

(Ζαχαρόπουλος, 2001, σ. 26). 
105 Στο βιβλίο της Γ Λυκείου Θέματα Χριστιανικής Ηθικής (1999) ο Θ. Παπαθανασίου ως συγγραφέας 

των πρώτων 12 κεφαλαίων του εγχειριδίου υλοποίησε τη διδακτική του πρόταση, ενσωματώνοντας 

εκκλησιαστικά και μη κείμενα. Πρόθεσή του όμως ήταν να εμπλουτίσει τα θέματα με περισσότερα 

λογοτεχνικά αποσπάσματα, αλλά αυτή η επιθυμία του δεν ευοδώθηκε (Παπαθανασίου, 1999, σσ. 105-

106). Ο Μάριος Μπέγζος  ανέλαβε τη συγγραφή των υπολοίπων  κεφαλαίων του βιβλίου. Αξίζει να 
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Οι μαθητές κατανοούν ότι η θρησκεία και οι αναζητήσεις των ανθρώπων για 

το υπεραισθητό αποτυπώνονται άρρηκτα στα λογοτεχνικά κείμενα, αφού προβάλλο-

νται γλαφυρά οι ανθρώπινες σκέψεις, αγωνίες, αμφιβολίες, αλλά και οι καθημερινές 

στιγμές που τους φέρνουν αντιμέτωπους με την παρουσία ή την απουσία του Θεού 

στη ζωή τους. 

Ο Σταύρος Γιαγκάζογλου αναφέρει ότι «στο νέο περιβάλλον του πλουραλι-

σμού, η χριστιανική θεολογία καλείται να διαλεχθεί δημιουργικά με την πολιτιστική 

και θρησκευτική ποικιλομορφία του σύγχρονου κόσμου» (Γιαγκάζογλου , 2013, σ. 

352). Η Θεολογία καλείται να διατηρήσει τα κεκτημένα του παρελθόντος αλλά και να 

εγκλιματιστεί στις συνθήκες της σημερινής πραγματικότητας έτσι ώστε να συνεχίσει 

το ρόλο της στην κοινωνία των ανθρώπων και προσβλέπουσα στη Βασιλεία των Ου-

ρανών. Οι άνθρωποι επιζητούν την παρουσία της Θεολογίας στη ζωή τους γιατί συν-

δέει την παρουσία του Θεού σε όλες τις εκφάνσεις της ιστορίας. 

Ο Παντελής Καλαϊτζίδης επισημαίνει, στο ίδιο πλαίσιο, ότι η θεολογία δρα 

μέσα στο χρόνο και τον πολιτισμό διαλέγεται με τα δυο αυτά μεγέθη και αποδέχεται 

τη σάρκα και τα σχήματα της κάθε εποχής (Καλαϊτζίδης, 2004, σ. 324). Προτείνει ένα 

σύγχρονο ΜτΘ θεωρώντας δόκιμη και δημιουργική τη γνωριμία των μαθητών με την 

ελληνική πολιτιστική ταυτότητα, συνδέοντας την ορθόδοξη πίστη και λατρεία με όλα 

τα είδη του ελληνικού πολιτισμού106. Θεωρεί ότι τα «Στοιχεία ορθοδόξου πολιτι-

σμού», τίτλος που δόθηκε στη νέα πρόταση μαθήματος, συγκινεί όλους τους μαθητές 

ανεξαρτήτου της θρησκευτικής τους τοποθέτησης και ταιριάζει απόλυτα στις ηλικια-

κές ομάδες των εφήβων του Γυμνασίου και του Λυκείου (Καλαϊτζίδης, 2000, σσ. 70-

82). Το μοντέλο της παρούσας διδασκαλίας, σύμφωνα με τους θιασώτες της άποψης 

αυτής, ευνοεί την κατάκτηση ολιστικής γνώσης για τους μαθητές, επειδή συσχετίζει 

όλα τα γνωστικά αντικείμενα που διδάσκονται στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. 

Στοιχεία του πολιτισμού αποτελούν θέμα μελέτης σε πολλά μαθήματα της ΜΕ και η 

παράλληλη προσέγγιση αυτών στο ΜτΘ επιβεβαιώνει την αξία και τη θέση τους στην 

εκπαίδευση (Durham, 1972, p. 97). 

Θέλοντας μάλιστα να προλάβει ενστάσεις που θα προκύψουν από αυτή την πρό-

ταση ο Ματσούκας σημειώνει, ότι «η Εκκλησία δεν εκσυγχρονίζεται αλλά εκσυγχρο-

νίζει τον κόσμο παράγοντας πολιτισμό» 107 (Ματσούκας, 2005, σ. 238).Οι εισηγητές 

αυτού ΜτΘ θεωρούν απαραίτητη την ανανέωση της διδασκαλίας του γνωστικού 

αντικειμένου (Ματσούκας, 2001, σ. 19) στη σύγχρονη σχολική πραγματικότητα.  

Το βιβλικό μάθημα αποτελεί μια θεωρητική προσέγγιση του Σταύρου Ζουμπου-

λάκη, ο οποίος αποδέχεται ότι η συστηματική μελέτη της Βίβλου θα προσδώσει ένα 

διαφορετικό και περισσότερο αποδεκτό προσανατολισμό σχετικά με το ΜτΘ. Θεωρεί 

 
αναφερθεί ότι το συγκεκριμένο βιβλίο του ΜτΘ είχε μια διαφορετική προσέγγιση και αποδοχή από τα 

υπόλοιπα των λυκειακών τάξεων 
106 Κατά τον Καπετανάκη η μελέτη λογοτεχνικών αποσπασμάτων στη ΘΕ συμβάλλει στην πρόσληψη 

νέας γνώσης, στη διαμόρφωση της θρησκευτικής συνείδησης, στην απόκτηση δεξιοτήτων που μακρο-

πρόθεσμα θα καθορίσουν τις προσωπικές στάσεις της ζωής του ατόμου καθώς και την ανάπτυξη του 

δημοκρατικού αισθήματος των μαθητών (Καπετανάκης Γ. , 2018 β, σ. 183) 
107 Στο ποίημα, «Περί του εαυτού βίου», ο Γρηγόριος ο Θεολόγος με ένα εσωτερικό μονόλογο αναπο-

λεί τους σταθμούς της ζωή του, ξεκινώντας  από τα παιδικά του χρόνια μέχρι τη στιγμή της παραίτη-

σής του από τον πατριαρχικό θρόνο της Βασιλεύουσας, εκφράζει τα συναισθήματά του όπως και τις 

αδικίες που υπέστη και ζητά από το Θεό ειρήνη. Ο Άγιος Γρηγόριος επιβεβαιώνει ότι η θεολογία συμ-

βαδίζει με τη θεολογία γιατί αποτελούν τεχνικές έκφρασης της ανθρώπινης υπόστασης (Καλαϊτζίδης, 

2004, σ. 345). 
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ότι η Βίβλος αποτελεί τον κοινό χώρο συνάντησης ιστορίας, παραδόσεων, τόπων 

θρησκειών και πολιτισμών. Συνδέει όλα τα δόγματα του Χριστιανισμού, τον Ιουδαϊ-

σμό και τα πρώτα βήματα του Ισλάμ σε επάλληλους κύκλους με κέντρο τη μονοθεϊ-

στική πίστη και λατρεία και ακτίνα την ιστορία των λαών τους. Η μελέτη της Πα-

λαιάς και της Καινής Διαθήκης ουσιαστικά συνδέει όχι μόνο τη χριστιανική γραμμα-

τεία αλλά και όσες επηρεάζονται από κοινούς συμβολισμούς και τα μηνύματα που 

προβάλλονται μέσα από τις ζωές των ανθρώπων. (Καρακόλης, 2019, σ. 13). 

Ο καθηγητής Καρακόλης αποδέχεται τη διδακτική προσέγγιση του βιβλικού μα-

θήματος, τονίζοντας ότι αυτός ο τύπος μαθήματος ταιριάζει σε όλους τους μαθητές. 

Οι ορθόδοξοι θα έχουν τη δυνατότητα να μελετήσουν τη Βίβλο στο Μτθ και να συν-

δέσουν την εκκλησιαστική ιστορία με πρόσωπα, γεγονότα και συμβολισμούς της Α-

γίας Γραφής, επειδή «αποτελεί ενδογενές στοιχείο της ορθόδοξης εκκλησιαστικής 

ταυτότητας» (Καρακόλης, 2019, σ. 14). Οι μαθητές που ανήκουν σε άλλες θρησκευτι-

κές κοινότητες με τη μελέτη της Βίβλου θα αναγνωρίσουν τα θετικά και τα αρνητικά 

σημεία της ιστορίας του ανθρώπου, ενώ αυτοί που δεν θεωρούν απαραίτητη την πα-

ρουσία του Θεού στη ζωή τους, η γνωριμία τους με τα κείμενα αυτά θα τους οδηγή-

σουν και στη γνώση της πολιτιστικής ιστορίας των ανθρώπων(Καρακόλης, 2019, σσ. 

15-16). 

Ο Ματσούκας τονίζει ότι «η Αγία Γραφή έχει ρεαλισμό», αφού αναφέρεται σε 

όλες τις εκφάνσεις της ζωής του ανθρώπου, όπως άλλωστε σκιαγραφείται και στην 

καθημερινότητά τους (Ματσούκας., 2001, σ. 19). Οι πρωταγωνιστές της ζωής βιώ-

νουν διαχρονικά ενέργειες, αντιδράσεις, σκέψεις, παρατυπίες, που διαρκώς τον απο-

γειώνουν στο όνειρο και την πίστη και συνάμα τον προσγειώνουν στη συντριβή και 

την απόρριψη. 

Σύμφωνα με τον Καλαϊτζίδη το πολιτιστικό και το βιβλικό μάθημα έχουν κοινές 

προσλαμβάνουσες με μικρές διαφορές ευαισθησίας, αποδέχονται τον μη ομολογιακό 

τύπο του ΜτΘ και την προσφορά του πολιτισμού στην ιστορία του ανθρώπου 

(Καλαϊτζίδης , 2001, σ. 50). Ο Ζουμπουλάκης επισημαίνει ότι τα βιβλία της Αγίας 

Γραφής συνδέονται άρρηκτα με τη συνολική γραμματολογία της Ορθόδοξης 

Παράδοσης. 

Ο Κουκουνάρας-Λιάγκης επισημαίνει ότι ένα βιβλικό μάθημα πλαισιωμένο από 

τη θεωρία του κονστρουκτιβισμού έχει θέση στο σύγχρονο σχολείο, επειδή βιβλικά 

πρόσωπα και γεγονότα της Αγίας Γραφής είναι ήδη γνωστά στους μαθητές και μέσα 

από τα βήματα της βιωματικής προσέγγισης, οι μαθητές μπορούν να διερευνήσουν 

λεκτικά νοήματα που μετατρέπουν τη ζωή σε γνώση (Κουκουνάρας -Λιάγκης, 2011, 

σσ. 194-201). Η πορεία αυτή είναι γόνιμη, αφού ο μαθητής δεν καλείται να αποταμι-

εύσει πληροφορίες, αλλά να οικοδομήσει στην προϋπάρχουσα εμπειρία που διαθέτει 

και με τις κατάλληλες δραστηριότητες που έχει επιλέξει ο διδάσκων μπορεί η τάξη να 

οδηγηθεί στην μετα-γνώση. 

Η παγκόσμια λογοτεχνία αέναα εμπνέεται από γεγονότα και χαρακτήρες ανθρώ-

πων της Βίβλου. Η ιστορία των ανθρώπων και η σχέση τους με το Θεό γοήτευσε ι-

διαίτερα τους συγγραφείς και ανεξάρτητα από τις θρησκευτικές τους πεποιθήσεις 

διαμόρφωσαν ήρωες, σκηνικά και σενάρια που παραπέμπουν στο βιβλίο των λαών 
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και εφαρμόζουν απόλυτα στις απαιτήσεις και τις ανάγκες του ατόμων (Κεφαλέα , 

2018, σσ. 156- 160). 

 

3.7 Τα Θρησκευτικά: μάθημα κοινωνικής ευθύνης 
 

Ο Θουκυδίδης επισημαίνει στον Επιτάφιο (Κεφ. 37) ότι οι Αθηναίοι « ἐλευθέρως 

δὲ τά τε πρὸς τὸ κοινὸν πολιτεύομεν» (Θουκυδίδης, 1994, σσ. 38-39) καλλιεργούσαν 

την αίσθηση της ευθύνης των πολιτών με γνώμονα την ελευθερία και την αγάπη προς 

την κοινωνία. Η ελευθερία καθόριζε τις επιλογές και τις προτεραιότητές τους καθώς 

και τη συνειδητή συμμετοχή τους στα κοινά του κλεινού άστεως. 

Την ίδια πορεία καλείται να διαγράψει και η σχολική κοινότητα, αφού της ζητεί-

ται να διαμορφώσει υπεύθυνους και ενεργούς πολίτες που αντιλαμβάνονται τα προ-

βλήματα της κοινωνίας και έχουν διάθεση να συμμετέχουν δυναμικά σε αυτά. 

Μέσω της βιωματικής προσέγγισης και του θρησκευτικού γραμματισμού η ΘΕ 

διαλέγεται με τους εφήβους, έννοιες και ζητήματα που αφορούν τη θρησκεία και την 

κοινωνία. Η διαδικασία αυτή βοηθά τους μαθητές να καταθέτουν την εμπειρία τους, 

να συναισθάνονται τη θέση τους στην ομάδα και να εξελίσσουν τις διαπροσωπικές 

σχέσεις τους. Το άτομο ενισχύει την αυτοπεποίθηση και την αυτοεκτίμησή του, απο-

κτά κοινωνική συνείδηση και συλλογικό πνεύμα συνεργασίας και συνεργατικότητας. 

Η σχολική αίθουσα διέπεται από αμοιβαίο κλίμα σεβασμού, ισότητας καθώς και 

προώθηση του διαπολιτισμικού διαλόγου Αυτή η διδακτική πορεία προσφέρει στον 

μαθητή μια ολόπλευρη ανάπτυξη επειδή τον καθιστά επαρκή τόσο σε γνώσεις όσο 

και σε δεξιότητες (Κασσωτάκης , 1988, σ. 134). 

Η «παιδαγωγική του κριτικού γραμματισμού» (critical literacy pedagogy) αναφέ-

ρεται στην εκπαίδευση του πολίτη στην κοινωνία (Καπετανάκης, 2018β, σ. 182), ανα-

γνωρίζει τις απαιτήσεις μιας ραγδαίας μεταβαλλόμενης κοινωνίας με προκλήσεις αλ-

ληλενέργειας συναισθημάτων, σκέψεων και πρακτικών. Η κριτική σκέψη βοηθά τον 

άνθρωπο να αντιλαμβάνεται όχι μόνο με τις αισθήσεις του, αλλά να διερευνά, να α-

ναλύει, να αναζητά πτυχές προβλημάτων και καταστάσεων και στη συνέχεια να συν-

θέτει, να αξιολογεί αποτελέσματα και συμπεράσματα. Αναστοχάζεται την κατακτη-

μένη γνώση, συσχετίζει πρόσωπα, περιστατικά, αναλύει συνθήκες, χρησιμοποιεί τη 

λογική, αναγνωρίζει την αλήθεια108 (Κυριακίδης , 2006, σ. 100), απορρίπτει στερεό-

τυπα, αποδέχεται το διαφορετικό, επιδιώκει τη συνεργασία καθώς ωθεί τους μαθητές 

στην ανάληψη πρωτοβουλιών ως ενεργοί πολίτες. 

Οι μαθητές μέσω της ΘΕ αντιλαμβάνονται τον πολυδιάστατο χαρακτήρα της κοι-

νωνίας, αναγνωρίζουν τον πλουραλισμό του θρησκευτικού γίγνεσθαι και της πολιτι-

στικής ταυτότητας των προσώπων καθώς και των συνταγματικών δικαιωμάτων των 

πολιτών. Κατανοούν ότι η κοινωνική ανεκτικότητα εδράζεται στη γνώση, στο σεβα-

σμό και στην ελευθερία των προσώπων (Καραμούζης & Αθανασιάδης , 2011, σ. 31). 

 
108 «H κριτική σκέψη λαβαίνει υπόψη της όχι το μερικό, αλλά το όλον. Μόνον η προκατάληψη υπερ-

τονίζει πτυχή ή πτυχές ενός θέματος παραθεωρώντας άλλες» (Κυριακίδης Π. , 2006, σ. 105). 
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Η ανεκτικότητα επαληθεύεται από την αποδοχή των άλλων στη ζωή μας, η κατ’ 

εικόνα δημιουργία του ανθρώπου, προϋποθέτει την επικοινωνία του με τον συνάν-

θρωπο. Αν αυτή η επίγεια συνθήκη δεν ευοδωθεί τότε επαληθεύεται το χωρίο «ὁ μὴ 

ἀγαπῶν τὸν ἀδελφὸν μένει ἐν τῷ θανάτῳ.» (Ιωα. Α' 3, 14)  

Η συμβολή της ΘΕ είναι καθοριστική στη διαμόρφωση και στην ανάπτυξη κριτι-

κής σκέψης στους μαθητές. Η περίοδος της εφηβείας, η ένταξη σε ομάδες συνομηλί-

κων, η διαμόρφωση της προσωπικής ταυτότητας επιτρέπουν στο μαθητή να αποτυ-

πώσει τη θέση του μέσα στο κοινωνικό γίγνεσθαι και να καθορίσει τη στάση που υιο-

θετεί απέναντι σε όλα τα ζητήματα που καλείται να αναμετρηθεί. Αναγνωρίζει την 

τέχνη του διαλόγου ως μέσο επίλυσης διαφορών, διαπραγμάτευσης και επίτευξης 

κοινών στόχων. Οι νέοι αντιλαμβάνονται ότι η γνωριμία με το θρησκευτικό φαινόμε-

νο εξασφαλίζει και την αναγνώριση της ιδιαιτερότητας των θρησκευτικών πεποιθή-

σεων του άλλου και τέλος συνδιαμορφώνει και τον αμοιβαίο σεβασμό της πίστης. 

Αυτές οι τεχνικές αξιοποιούνται στη ΘΕ που προετοιμάζει τους εφήβους να χρη-

σιμοποιούν τη λογική, το συναίσθημα και την εμπειρία και να πραγματώνουν επιθυ-

μίες και υποχρεώσεις. Αποκτούν γνώσεις και δεξιότητες που ολοένα οξύνουν την 

κριτική τους διάθεση, αναπτύσσουν την αυτονομία τους και εξοικειώνονται με την 

τεχνική του διαλόγου να αποφεύγουν με ευελιξία πιθανά μελλοντικά προβλήματα. Η 

ανθρωπιστική παιδεία αποτελεί πολύτιμη παρακαταθήκη του παρελθόντος που προ-

βάλλεται στο παρόν και δυναμικά συμπλέκει την εκπαίδευση με διαχρονικές και οι-

κουμενικές αξίες του πολιτισμού και της ανθρώπινης ζωής (Γιαγκάζογλου , χ.χ., σ. 5). 

Το Υπουργείο Παιδείας επισημαίνει «Το μάθημα των Θρησκευτικών αποτελεί 

μάθημα παιδείας και πολιτισμού. Σε αυτό καλούνται οι μαθητές και οι μαθήτριες να 

αναγνωρίσουν και να συνειδητοποιήσουν τη σημασία της ορθόδοξης χριστιανικής 

παράδοσης, ώστε να αποκτήσουν συναίσθηση της ευθύνης για τη συνέχειά της σε 

προσωπικό και συλλογικό επίπεδο…Εκτός τούτων, αποτελεί μάθημα ευρωπαϊκής 

παιδείας και εκπαιδεύει Ευρωπαίους πολίτες προάγοντας τις διαχρονικές χριστιανικές 

αξίες, οι οποίες αποτέλεσαν τα θεμέλια του σύγχρονου ευρωπαϊκού πολιτισμού» 

(ΦΕΚ 5266, 2021). 

Η ΘΕ μπορεί να επαναπροσδιορίσει τις σχέσεις των ανθρώπων και να καλύψει το 

κενό που τους απομονώνει, με κοινό σημείο αναφοράς την αποδοχή και την ανεκτι-

κότητα των πολιτών απέναντι στα θέματα της θρησκευτικότητας (Παρασκευόπουλος, 

2019, σ. 145).  

 

3.8 Το δημοκρατικό πρότυπο του πολίτη στο πρόσωπο του 

Θεολόγου 
 

Παλαιότερα στην κοινωνία κυριαρχούσε η αρχή της ομοιομορφίας, κάθε μορφή 

απόκλισης πρακτικά ενσωματωνόταν σε ένα οριοθετημένο πλαίσιο τονίζοντας τα 

κοινά σημεία επαφής των συμμετεχόντων παρά αυτά της απόκλισης. Σήμερα αυτή η 

συνθήκη αντικαθίσταται από την αποδοχή της διαφορετικότητας και το αναφαίρετο 

δικαίωμα συμμετοχής όλων των παιδιών του κόσμου, στην εκπαίδευση (Τσιρώνης , 

2008, σ. 124). 
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Ο Freire αποτυπώνει τις σκέψεις του σχετικά με τις προτεραιότητες του σχολείου 

και θέτει το ερώτημα σχετικά με τη σημασία της ανάγνωσης109, λαμβάνοντας υπόψη 

τους τρόπους με τους οποίους μελετάται η εμπειρία αυτή, μέσω της αλληλεπίδρασης 

του εαυτού και του κόσμου, του ατόμου και της ομάδας. «Το να μαθαίνεις να διαβά-

ζεις θα πρέπει να θεωρηθεί σαν μια οπτική της πράξης του γνωρίζειν και σαν δη-

μιουργική πράξη. Έτσι, η ανάγνωση του κόσμου προηγείται της ανάγνωσης των λέ-

ξεων και η συγγραφή ενός νέου κειμένου πρέπει να θεωρηθεί ως ένα μέσο μετασχη-

ματισμού του κόσμου» (Freire, 1983, σ. 5). Ακολουθώντας αυτή την τακτική, η ζωή 

δεν περιορίζεται στο εγώ, αποσυνδέεται από την στενή επιτήρηση του δικού μου κό-

σμου, αλλά διαχέεται στο εμείς και γινόμαστε κοινωνοί ενός κόσμου που μας χωρά 

όλους. 

Ο θεολόγος δίνει στους μαθητές του κίνητρα και τις επιλογές να μαθαίνουν να 

συμβιώνουν, να συντονίζονται, να αλληλεπιδρούν και να συναποφασίζουν μέσα σε 

κλίμα σεβασμού της προσωπικής ταυτότητας και θέσης (Ντούσκας, 2007, σ. 37). 

Διευκολύνει την ανάπτυξη σχέσεων συνεργασίας, αισθήματος ισότητας, ελευθερίας 

σκέψης και λόγου και δημοκρατικής αντίληψης. Αποδέχεται τη σύμπραξη των μαθη-

τών σε ένα κοινό πλαίσιο γνώσεων, σκέψεων των θρησκευτικών βιωμάτων που έχουν 

προσλάβει από το οικογενειακό τους περιβάλλον, ενθαρρύνει τις πρωτοβουλίες των 

μαθητών και την ένταξη όλων χωρίς διακρίσεις σε μια ομάδα.  

Αντιμετωπίζει ισότιμα τους μαθητές του, απορρίπτει διακρίσεις που τονίζουν την 

ιδιοπροσωπία των παιδιών (φυλή, χρώμα, φύλο, θρησκεία, γλώσσα, εθνικότητα, οι-

κονομική κατάσταση, γνωστικό επίπεδο) και δημιουργεί την συνθήκη εκείνη που ο 

άλλος δεν αισθάνεται διαφορετικός αλλά ίσος και μοναδικός. Σέβεται την προσωπι-

κότητα και την αξιοπρέπεια του προσώπου110 και διαμορφώνει θετικό κλίμα συνερ-

γασίας ανάμεσα στα παιδιά. Αυτή η ενωτική τακτική απομακρύνει τον αποκλεισμό 

μαθητών με διαφορετική προσέγγιση του θρησκευτικού φαινομένου και δεν εστιάζει 

στη διαφύλαξη της ομοιογένειας των ατόμων που ανήκουν στην κυρίαρχη θρησκεία 

(Kalatzis & Cope, 2013, σ. 199). 

Οι μαθητές υιοθετούν τη διαλογική στάση , ως μέσο προσέγγισης, με το σύνολο 

των παιδιών που εντάσσονται στο ίδιο μαθησιακό περιβάλλον, αποβάλλοντας τα ση-

μεία που τους διακρίνουν και με δομημένη σκέψη και φωνή αλληλοεπιδρούν, ανα-

γνωρίζουν αποδέχονται την ετερότητα και αναγνωρίζουν τα δικαιώματα της προσω-

πικότητας κάθε ατόμου (Καπετανάκης , 2018α, σ. 115). H διαλεκτική σχέση διδά-

σκοντα και διδασκομένου ενισχύει την συνοχή της ομάδας και ενδυναμώνει την ε-

νεργητικότητα και αυτενέργεια του έφηβου, αφού με τον λόγο αναγνωρίζει και στα-

διακά εμπιστεύεται τον Πομπό αλλά και τους Δέκτες του. 

Οι έφηβοι μαθητές και μαθήτριες καλούνται να αναλάβουν στο άμεσο μέλλον το 

ρόλο του ενεργού πολίτη σε μία ανοιχτή ευρωπαϊκή κοινωνία, πολυπολιτισμική και 

 
109  Ο Freire αναφέρθηκε για τη σημασία της πράξης της ανάγνωσης στην έναρξη του Brazilian Con-

gress of Reading, Campinas στο Catholic University  του Sao Paulo της Βραζιλίας, τον Νοέμβριο του 

1981, το κείμενο μεταφράστηκε αργότερα στα Αγγλικά από τη Loretta Slover. 
110 «Οι θεολόγοι εκπαιδεύονταν να υποδέχονται στην τάξη όποιον/όποιαν επιθυμούσε να παρακολου-

θήσει ανεξάρτητα από την πίστη και το θρήσκευμά του» (Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020α, σ. 

55) 
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δημοκρατική, έχοντας ως παρακαταθήκη, τη συνειδητή επιλογή σεβασμού των ατομι-

κών δικαιωμάτων των προσώπων (Λευκό Βιβλίο 1995, σ. 12). 

Σε πρόσφατη Υπουργική Απόφαση αναφέρεται ότι: «το μάθημα των Θρησκευτι-

κών επικεντρώνεται στην εκπαίδευση του νέου ανθρώπου111. Για τον λόγο αυτό είναι 

διακριτό μάθημα στη σχολική εκπαίδευση, που εισάγει ως αντικείμενο στη διαδικα-

σία διδασκαλίας-μάθησης τη σχέση του ανθρώπου με το θείο, όπως αυτή νοηματοδο-

τείται στην ορθόδοξη παράδοση και τον πολιτισμό. Το μορφωτικό αυτό περιεχόμενο 

αξιολογείται ως έγκυρη πρόταση προσανατολισμού του βίου και ως ζωτικό σημείο 

αναφοράς για την ανακάλυψη απαντήσεων σε βασικά ερωτήματα που απασχολούν 

τον άνθρωπο στην πορεία ανάπτυξης της ταυτότητάς του. Μαθαίνουν ελεύθερα οι 

μαθητές και οι μαθήτριες, σε σχολικό πλαίσιο, τι σημαίνει να είναι κανείς ορθόδοξος 

χριστιανός, πώς η επιλογή αυτή διαμορφώνει τη ζωή του, το πολιτισμικό του πλαίσιο, 

τις θέσεις του στην ευρύτερη κοινωνία αλλά και τη δράση του ως αυριανού πολίτη 

και ως ισότιμου συνομιλητή στον δημόσιο χώρο του ελληνικού κράτους, της Ευρώ-

πης και του κόσμου όλου. Ενθαρρύνονται, έτσι ουσιαστικά, να συσχετίζουν αυτή την 

πρόταση προσανατολισμού της ζωής με τις σύγχρονες προκλήσεις του κοινωνικού 

γίγνεσθαι και υποστηρίζονται με την ανάπτυξη των ικανοτήτων να δρουν δημοκρατι-

κά, ελεύθερα και με αγάπη για τον συνάνθρωπο» (ΦΕΚ 5266, 2021). 

Ο θεολόγος συμπράττει με τους μαθητές του, αφού δεν επιδιώκει την άνευρη 

συμμόρφωσή τους σε στείρους κανόνες, αλλά ενισχύει την επικοινωνία, την πρωτο-

βουλία, την ελευθερία σκέψης και έκφρασης και την ισότιμη ένταξή τους στη σχολι-

κή κοινότητα. Αναγνωρίζει τις διαφορές που απομακρύνουν τα παιδιά και ομαδοσυ-

νεργατικά τους προτρέπει σε κοινούς στόχους. Αυτή η διαδικασία τονίζει το πρότυπο 

του δημοκρατικού πολίτη, επειδή παρέχει ίσες ευκαιρίες αλλά και δικαιώματα στους 

έφηβους μαθητές και μελλοντικούς συνειδητούς πολίτες ( Κόπτσης, 2017, σ. 66). 

 Η ανατροφοδότηση του θεολόγου με νέες παιδαγωγικές και διδακτικές θεωρίες 

ανανεώνει το πλαίσιο διδασκαλίας του και επικαιριοποιεί τους γενικούς αλλά και 

τους ειδικούς στόχους του έργου του. Ταυτόχρονα με τη διαλογική στάση προσέγγι-

σης και διερεύνησης θεμάτων, οι έφηβοι αποκτούν νέες παραστάσεις, που κλιμακωτά 

τους οδηγούν σε αναλογισμό του προσωπικού με το συλλογικό θρησκευτικό γίγνε-

σθαι καθώς και τις σύγχρονες προκλήσεις (Κουκουνάρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020α, 

σ. 52). 

 

3.9 Σύνοψη 
 

Στο τρίτο κεφάλαιο της παρούσας διπλωματικής παρουσιάζεται το ΜτΘ καθώς η 

σχέση του θεολόγου με την κοινωνία. Αρχικά μελετήθηκε το ΜτΘ, ως γνωστικό α-

ντικείμενο στην Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη νεότερη Ελλάδα καθώς και η θέση 

του στα ευρωπαϊκά σχολεία. Αναφέρθηκαν οι σκοποί αλλά και η αναγκαιότητα του 

 
111 Το πείραμα του Summerhill μας παραπέμπει σε ένα επαναστατικό μοντέλο ελεύθερου σχολείου, 

αλλά η ΘΕ δεν περιλαμβάνεται στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα. Η εκπαιδευτική πραγματικότητα σήμερα 

επισημαίνει την αναγκαιότητα αυτής στη διαδικασία εξέλιξης του μαθητή σε αυριανό πολίτη του κό-

σμου. 
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συγκεκριμένου γνωστικού αντικειμένου, ως υποχρεωτικό μάθημα στο Ωρολόγιο 

Πρόγραμμα. 

Κατόπιν παρουσιάστηκαν οι μορφές που έλαβε το ΜτΘ μέσα στα χρόνια καθώς 

και τις προτεραιότητες αυτής της επιλογής: 

• Το κατηχητικό μάθημα, παραπέμπει στην προνεωτορική εκπαίδευση αποτελεί την 

παραδοσιακή εκδοχή διδασκαλίας του ΜτΘ, η διδασκαλία εστιάζει στην χριστιανική 

αγωγή και την εκκλησιαστική παιδεία. 

• Το Ομολογιακό μάθημα, διαμορφώνεται συνήθως από το κράτος και με τη σύμπραξη 

Εκκλησιών-θρησκευτικών κοινοτήτων της χώρας αυτής. 

• Το μη Ομολογιακό μάθημα αποτελεί μια νέα παιδαγωγική πρόταση, εμφανίζεται μετά 

το 1975, δεν έχει κατηχητικό χαρακτήρα αποσκοπεί να δώσει μια νέα προοπτική στη 

ΘΕ χωρίς να αποδομήσει στοιχεία της τοπικής ταυτότητας αλλά συνδέοντας τη διδα-

σκαλία όλων των θρησκευμάτων εστιάζοντας στον κοινωνικό και πολιτιστικό τους 

χαρακτήρα 

• Το θρησκειολογικό μάθημα εκπροσωπεί μια άλλη προοπτική της ΘΕ, όπου ο εκπαι-

δευτικός καλείται να μυήσει το μαθητή σε όλες τις πτυχές κάθε θρησκεύματος. 

Επιπλέον αναφέρθηκαν δυο θεωρητικές διδακτικές προσεγγίσεις του ΜτΘ, οι οποίες 

δεν έχουν μελετηθεί ερευνητικά. Αυτές είναι: α. το πολιτιστικό μάθημα που επιδιώκει 

τη δημιουργία ενός θεολογικού μαθήματος, όπου οι μαθητές θα έχουν τη δυνατότητα 

να συνδέσουν τον ελληνορθόδοξο πολιτισμό με την ορθόδοξη χριστιανική Εκκλησία  

Και β. το βιβλικό μάθημα που θεωρεί ότι η μελέτη της Βίβλου αποτελεί τον κοινό 

χώρο συνάντησης ιστορίας, παραδόσεων, τόπων θρησκειών και πολιτισμών. Η γνω-

ριμία των μαθητών με βιβλικά αποσπάσματα, επιτυγχάνει και την συνάντησή τους με 

τις θρησκείες.  

Τέλος αναλύθηκαν οι θέσεις που συσχετίζουν τη ΘΕ ως ένα μάθημα κοινωνικής ευ-

θύνης και τον θεολόγο ως ένα εκπαιδευτικό που προάγει το δημοκρατικό πρότυπο 

του πολίτη.   
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4ο Κεφάλαιο: ΕΡΕΥΝΕΣ ΠΟΥ ΥΛΟΠΟΙΗΘΗΚΑΝ ΜΕ ΘΕΜΑ ΤΟ 

ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΟ ΠΡΟΦΙΛ ΤΩΝ ΘΕΟΛΟΓΩΝ ΚΑΙ ΤΗ ΣΧΕΣΗ 

ΤΟΥΣ ΜΕ ΤΟ ΓΝΩΣΤΙΚΟ ΤΟΥΣ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ 

 

4.1 Εισαγωγή 
 

Στο παρόν κεφάλαιο επιχειρείται η καταγραφή των ερευνών που έχουν λάβει 

χώρα τόσο στην Ελλάδα όσο και στην Ευρώπη σχετικά με τη διδασκαλία του ΜτΘ 

καθώς και τις απόψεις των μαθητών για το μάθημα αλλά και για τους διδάσκοντες. 

Παρουσιάζεται μάλιστα εκτενώς η έρευνα των Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου, 

που απετέλεσε έναυσμα της παρούσας ερευνητικής προσπάθειας. Παράλληλα κατα-

γράφονται ανάλογες έρευνες, οι οποίες έχουν διενεργηθεί σε ευρωπαϊκές χώρες με 

σκοπό την καταγραφή θέσεων σχετικά με το επαγγελματικό προφίλ των θεολόγων 

και τη σχέση τους με το γνωστικό τους αντικείμενο. 

 

 

4.2. Έρευνες που διεξήχθησαν στην Ελλάδα 
 

Στην Ελλάδα δεν έχουν πραγματοποιηθεί πολλές ερευνητικές προσπάθειες 

που σχετίζονται με τις αντιλήψεις του θεολόγου και τον ρόλο του στη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 67). Αντίθετα όμως έχουν υλοποιηθεί 

κάποιες που εξειδικεύονται με τον ρόλο του δασκάλου και τη διδασκαλία του μαθή-

ματος των Θρησκευτικών στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση. Παράλληλα έχουν διενερ-

γηθεί επίσης και έρευνες που μελετούν τις απόψεις των μαθητών σχετικά με το γνω-

στικό αντικείμενο που διδάσκονται στο σχολείο.  

Ο Αλ. Σταυρόπουλος και ο Στ. Κουμαρόπουλος επισημαίνουν ότι «οι Έλλη-

νες Θεολόγοι δεν είναι συνηθισμένοι σε τέτοιου είδους έρευνες και πολλές φορές γι’ 

αυτό εκδηλώνουν αναστολές ή διατηρούν επιφυλάξεις και δυσπιστούν ως προς την 

αποτελεσματικότητά τους, κάτι που σίγουρα επηρεάζει την προθυμία και επομένως 

και το ποσοστό συμμετοχής τους» (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 8) σε αυτές. Παρου-

σιάζεται μια εσωστρέφεια από την πλευρά της συγκεκριμένης καθηγητικής ειδικότη-

τας που συχνά αποτυπώνει διάθεση απομόνωσης αλλά και έλλειψη ενδιαφέροντος 

ανταλλαγής απόψεων μεταξύ συναδέλφων.  

Ο Δ. Μωραΐτης, ένας καινοτόμος ερευνητής (Περσελής, 1994, σσ. 36-37) 

πραγματοποίησε τρεις εμπειρικές έρευνες αποτυπώνοντας τις απόψεις των μαθητών 

σχετικά με το μάθημα των Θρησκευτικών, τη σημασία της θρησκευτικότητας και της 

θρησκείας στη ζωή τους. Στην πρώτη που διενεργήθηκε από το 1932 έως το 1933, 

χρησιμοποίησε μικρό στατιστικό δείγμα. Μαθητές από ένα Δημοτικό και ένα Γυμνά-
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σιο 112, αποτύπωσαν την άποψή τους σχετικά με τα γνωστικά αντικείμενα που διδά-

σκονταν. Οι μαθητές επεσήμαναν σημεία της διδακτικής διαδικασίας που παρατήρη-

σαν και κατέταξαν το ΜτΘ στην μεσαία θέση των επιλογών τους (Μωραΐτης, 1935α, 

σσ. 261-271). Η πρωτόλεια αυτή εμπειρική έρευνα του Μωραΐτη μπορεί να θεωρηθεί 

και μελέτη περίπτωσης ενός αστικού σχολείου της δεκαετίας του 1930 (Κουκουνάρας-

Λιάγκης , 2019, σ. 68). 

Το δεύτερο εμπειρικό εγχείρημα του Μωραΐτη πραγματοποιήθηκε το 1936 και 

σχετιζόταν με τη θρησκευτικότητα των μαθητών και τους παράγοντες που συμβάλ-

λουν στη διαμόρφωσή της. Ο καθηγητής διεύρυνε το στατικό δείγμα της έρευνας του 

και συνέλεξε απόψεις μαθητών από περισσότερα σχολεία της Πρωτοβάθμιας και 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης αποσκοπώντας στην συμπερίληψη θέσεων από μαθη-

τές με διαφορετικό κοινωνικό και οικονομικό επίπεδο (Μωραΐτης, 1935α, σσ. 270-

284). Τα πορίσματα της έρευνας επιβεβαιώνουν την εντονη θρησκευτικότητα των 

μαθητών καθώς και την επιβεβλημένη παρουσία του ΜτΘ στις σχολικές αίθουσες 

(Μωραϊτης , 1936, σ. 92). 

Το 1964 ο Μωραΐτης δημοσίευσε τα πορίσματα μιας έρευνας που είχε διενερ-

γήσει από στις αρχές του 1940 στο Πειραματικό Σχολείο Αθηνών, σε μαθητές και 

μαθήτριες των δυο πρώτων τάξεων του Δημοτικού, με σκοπό την αποτύπωση των 

θρησκευτικών παραστάσεων παιδιών από 6 έως 8 ετών. Οι 34 μαθητές της Α΄ Δημο-

τικού (25 αγόρια και 9 κορίτσια) απαντήσαν προφορικά σε απλές ερωτήσεις 113 που 

έθετε κατ’ ιδίαν ο ερευνητής-εκπαιδευτικός του σχολείου τότε-και στη συνέχεια προ-

σωπικά τις κατέγραφε. Τις απόψεις αυτές τις συνέκρινε με αντίστοιχες θέσεις 11 μα-

θητών της Β΄ Δημοτικού (7 αγόρια και 4 κορίτσια) θέλοντας να επισημάνει τη συμ-

βολή του σχολικού περιβάλλοντος σε αυτές (Μωραϊτης , 1964, σσ. 17-18). Τα ευρή-

ματα της συγκριτικής μελέτης αποτυπώνουν τη δυσκολία συναγωγής αξιόπιστων συ-

μπερασμάτων, επειδή μαθητές των πρώτων τάξεων του Δημοτικού αποτυπώνουν με 

παιδικό τρόπο και λόγο το θρησκευτικό φαινόμενο (Μωραϊτης , 1964, σσ. 24-25).  

Ο Παύλος Κυριακίδης πραγματοποίησε εμπειρική έρευνα με 141 συνεντεύ-

ξεις φοιτητών του Α.Π.Θ, τη δεκαετία του 60, με θέμα τον θρησκευτικό και κοινωνι-

κό προσανατολισμό τους. Από τις απαντήσεις που δόθηκαν οι νέοι τόνισαν ότι θρη-

σκευτική και η εθνική ζωή είναι αλληλένδετα συνδεδεμένες (Κυριακίδης, 1978, σ. 

164) και ανέφεραν πως το πρόσωπο του θεολόγου ουσιαστικά διαμορφώνει και την 

εικόνα του ΜτΘ, αφού επηρεάζει και τη στάση των μαθητών απέναντι στο γνωστικό 

αντικείμενο. Αποστολή τους αποτελεί η κατήχηση των νέων και η συσχέτιση της 

σύγχρονης ζωής με τη Θεολογία και την προσαρμογή σε μια συνθήκη που αποδει-

κνύει τη διαχρονικότητα της θρησκείας στο ιστορικό γίγνεσθαι (Κυριακίδης, 1978, σ. 

165). 

Ο Εμμανουήλ Περσελής το 1981, διεξήγαγε πανελλήνια έρευνα με στατιστική 

ανάλυση S.P.S.S., στο πλαίσιο της διδακτορικής του διατριβής, και με δείγμα 977 

μαθητών της Α΄ και Γ΄ Γυμνασίου. Το ερευνητικό ενδιαφέρον του καθηγητή επικε-

ντρώθηκε στην αξιολόγηση της στοχοθεσίας και μεθοδολογίας της Σχολικής Θρη-

 
112 Οι έρευνες των 1932-33 και 1936 υλοποιήθηκαν στο Πειραματικό Γυμνάσιο, Σχολείο του Πανεπι-

στημίου Αθηνών, όπου και ο Δ. Μωραΐτης υπηρετούσε ως καθηγητή Θρησκευτικών. 
113 Τα ερωτήματα που τέθηκαν σε μαθητές 6-8 ετών αφορούσαν τις περί Θεού παραστάσεις: Τι γνωρί-

ζεις για το Θεό, το Χριστό, την Παναγία, τους Αγγέλους; (Μωραϊτης , 1964, σσ. 18- 24). 
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σκευτικής Αγωγής καθώς και τις θέσεις των μαθητών και μαθητριών απέναντι στην 

Ορθοδοξία. Τα συμπεράσματα της ανάλυσης κατέδειξαν την αδυναμία των εφήβων 

να συσχετίσουν τις προσωπικές τους εμπειρίες με τη θρησκευτική γνώση που προσ-

λαμβάνουν στις σχολικές αίθουσες. Η συνθήκη αυτή οφείλεται στη σταδιακή απαξί-

ωση της κοινωνίας στο πρόσωπο της θρησκείας. Ανάλογη στάση έχουν και οι μαθη-

τές, οι οποίοι υποτιμούν τη σημασία του ΜτΘ, αλλά δεν αποδίδουν ευθύνη στους δι-

δάσκοντες (Perselis, 1987, σσ. 277-279). 

Ο Ιωάννης Κογκούλης στο βιβλίο του Ο θεολόγος καθηγητής και η επιστημο-

νική και ψυχοπαιδαγωγική του κατάρτιση, παρουσιάζει τα αποτελέσματα μιας εμπει-

ρικής έρευνας που υλοποίησε τη διετία 1992-1993. Στα ερωτηματολόγια απάντησαν 

205 θεολόγοι από σχολεία της Θεσσαλονίκης, της Δ. Μακεδονίας και της Ηπείρου. 

Σκοπός της έρευνας είναι η ταυτοποίηση της επιστημονικής αλλά και της ψυχοπαιδα-

γωγικής κατάρτισης των θεολόγων (Κογκούλης, 1993, σσ. 37-41). Το δείγμα των κα-

θηγητών απάντησαν σε ερωτήσεις που σχετίζονται με τη βασική επιστημονική γνώση 

καθώς και την Παιδαγωγική κατάρτιση που προσφέρουν οι Θεολογικές Σχολές στους 

μελλοντικούς θεολόγους της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Οι καθηγητές θεωρούν 

απαραίτητη προϋπόθεση στο έργο τους την επιμόρφωση όπως άλλωστε και στην 

πρακτική άσκηση. Δηλώνουν μάλιστα ότι η πρακτική οφείλει να έχει αφετηρία κατά 

τη διάρκεια των φοιτητικών τους χρόνων τότε που η θεωρία μπορεί να συναντήσει 

την πράξη (Κογκούλης, 1993, σσ. 46-63). 

Το 1995 ο Νικόλαος Νευράκης114 πραγματοποίησε μια μικρή έρευνα σε μα-

θητές από 5 Γυμνάσια και 5 Λύκεια της Δυτικής Αττικής, ανάμεσα σε ερωτήματα 

που τους έθεσε, τα παρακάτω ταιριάζουν με αντίστοιχα που έχουν τεθεί και στην πα-

ρούσα έρευνα: «1. Πώς θέλετε να γίνεται το ΜτΘ, 6. Πώς θέλετε το Θεολόγο μέσα 

και έξω από την τάξη;» (Νευράκης, 1996, σσ. 96-97). Οι μαθητές Γυμνασίου στο 

πρώτο ερώτημα δήλωσαν ότι προτιμούν την παραδοσιακή διδασκαλία και ενίοτε σε 

συνδυασμό με άλλες μεθόδους. Αντίθετα οι μαθητές Λυκείου στην πλειονότητά τους 

πρότειναν ποικιλία μεθόδων και η ύλη των μαθημάτων να εμπλουτιστεί από ενότητες 

που σχετίζονται με θέματα θρησκειολογικά, παραθρησκευτικά, κοινωνικά και ψυχο-

λογικά (Νευράκης, 1996, σ. 97). Σχετικά με το επόμενο ερώτημα η πλειοψηφία των 

ερωτηθέντων ζήτησε ο θεολόγος να είναι σύμβουλος μέσα στην τάξη και φιλικός και 

προσηνής στους μαθητές του εκτός αυτής (Νευράκης, 1996, σ. 98). 

Το 2000 η Μαρία Ράντζου υλοποίησε μια πρωτότυπη έρευνα που αποσκοπού-

σε στη μελέτη χαρακτηριστικών της προσωπικότητας των εφήβων και ιδιαίτερα τις 

θέσεις τους για την συγχωρητικότητα στις διαπροσωπικές τους σχέσεις (Ράντζου, 

2000, σ. 239). Ως πληθυσμός της έρευνας ορίσθηκαν μαθητές και μαθήτριες που φοι-

τούν σε ημερήσια δημόσια σχολεία της Β/θμιας Εκπαίδευσης του Νομού Θεσσαλονί-

κης. Η επιλογή του δείγματος, 595 έφηβοι (286 αγόρια και 308 κορίτσια) έγινε με την 

κατά στρώματα τυχαία δειγματοληψία (Ράντζου, 2000, σσ. 240-245). Από τα ευρή-

ματα της έρευνας προέκυψε ότι οι έφηβοι είναι επιφυλακτικοί απέναντι στη συγχώ-

ρηση ενώ η συγγνώμη είναι απόλυτα συμβατή στην καθημερινότητά τους (Ράντζου, 

 
114 Το δείγμα της έρευνας ήταν 394 μαθητές Γυμνασίου και 317 Λυκείου και στη συνέχεια τα αποτε-

λέσματα της έρευνας κοινοποιήθηκαν με το υπ. αριθ. Γ2/1425/20-03-1995 έγγραφο του ΥΠΕΠΘ, (Δι-

εύθυνση Σπουδών, Τμήμα Α, (Νευράκης, 1996, σ. 96). 
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2000, σ. 334). Το πρόσωπο του εκπαιδευτικού δεν έχει περιθώρια επιρροής στη συ-

μπεριφορά των εφήβων καθώς και οι σχέσεις τους παρουσιάζουν ενίοτε έντονες δια-

κυμάνσεις (Ράντζου, 2000, σσ. 337-339). 

Το 2011 διενεργήθηκε μια διαπανεπιστημιακή έρευνα με στατιστικό δείγμα 

1009 υποψήφιους/ες δασκάλους/λες, από επτά Παιδαγωγικά Τμήματα Δημοτικής Εκ-

παίδευσης (Αθηνών, Θεσσαλονίκης Θεσσαλίας, Αιγαίου, Ιωαννίνων, Θράκης και 

Κρήτης). Διερευνήθηκαν οι αντιλήψεις τους σχετικά με το μάθημα της Θρησκευτικής 

Αγωγής, τις απόψεις τους για τη διδακτική του μαθήματος και τη Διαθρησκειακή 

Αγωγή (Καραμούζης & Αθανασιάδης , 2011, σσ. 23-29). Τα αποτελέσματα κατέδει-

ξαν την ανάγκη αναπροσαρμογής του περιεχομένου και των σκοπών του μαθήματος 

καθώς και την απομάκρυνση της κατήχησης ως μεθόδου διδασκαλίας. Το δείγμα α-

ποδέχεται ένα καινοτόμο τύπο μαθήματος, τη Διαθρησκειακή Αγωγή, προσανατολι-

σμένο στη συγκριτική συνεξέταση των θρησκειών με κριτήριο τις ομοιότητές τους 

(Καραμούζης & Αθανασιάδης, 2011, σσ. 305-309).  

Η διδασκαλία του μαθήματος αποσκοπεί στην ενδυνάμωση των μαθητών και 

μαθητριών με δεξιότητες και στάσεις που σχετίζονται με τη διαμόρφωση της ταυτό-

τητα του δημοκρατικού και ενεργού πολίτη, την ισότιμη αποδοχή των συνανθρώπων 

τους καθώς και την αναγνώριση της θρησκείας ως καθοριστικό παράγοντα του πολι-

τισμού κάθε χώρας (Καραμούζης & Αθανασιάδης, 2011, σ. 306). 

Ο Μάριος Κουκουνάρας Λιάγκης και η θεολόγος Αναστασία Αλεξανδρή του 

1ου Γυμνασίου Αχαρνών υλοποίησαν μια έρευνα –δράση με διάρκεια τρία σχολικά 

έτη από το 2012- 2015. Σκοπός της έρευνας ήταν η πιλοτική προσέγγιση της κον-

στρουκτιβιστικής προσέγγισης στη συγκεκριμένη σχολική μονάδα καθώς και η αξιο-

λόγηση του νέου ΠΣ του 2011. Δείγμα της έρευνας απετέλεσαν οι μαθητές που εγ-

γράφηκαν στην Α΄ Γυμνασίου κατά το σχ. έτος 2012-2013, οι οποίοι συμμετείχαν στο 

πρόγραμμα μέχρι και την ολοκλήρωση της φοίτησής τους το 2015. Η επιλογή του 

συγκεκριμένου σχολείου οφείλεται στην ενεργητική διάθεση και ικανότητα της ερευ-

νήτριας να εντάξει τον κονστρουκτιβισμό στη διδασκαλία της ΘΕ καθώς και η πολυ-

πολιτισμικότητα (Ρομά, Αλλοδαποί και Παλλινοστούντες Έλληνες) που παρατηρείται 

στο 1ο Γυμνάσιο Αχαρνών (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σσ. 15-27). Ένα από τα 

προβλήματα που παρατηρούνται σε σχολεία με πολιτιστική ποικιλία είναι η διαρροή 

μαθητών, το φαινόμενο αυτό επιβεβαιώθηκε και στην έρευνα επειδή από τους 128 

από τους εγγεγραμμένους 60 διέκοψαν τη φοίτησή τους. Από τα συμπεράσματα προ-

έκυψε η θετική άποψη των μαθητών για τη ΘΕ και την κονστρουκτιβιστική προσέγ-

γισης μάθησης (Κουκουνάρας-Λιάγκης ,2019, σσ. 126-130). 

Το Τμήμα Θεολογίας του ΕΚΠΑ πραγματοποίησε έρευνα το 2017- 18 με 

δείγμα 38 επιμορφωμένους θεολόγους – μέντορες που υπηρετούν σε Διευθύνσεις Εκ-

παίδευσης της Αττικής και συμμετείχαν στο πρόγραμμα της Πρακτικής-Διδακτικής 

Άσκησης των φοιτητών και φοιτητριών της Σχολής. Οι φοιτητές που συνεργάζονταν 

με τους μέντορες συμπλήρωσαν ένα Ερωτηματολόγιο-Φύλλο Παρατήρησης και αξιο-

λόγησαν τη διδακτική διαδικασία που ακολουθούσαν οι εκπαιδευτικοί καθώς και αν 

η διδασκαλία των μεντόρων βασιζόταν στη βιωματική μέθοδο όπως ορίζουν τα Προ-

γράμματα Σπουδών (ΠΣ) του 2017. 
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Τα ευρήματα αυτού του εγχειρήματος κατέδειξαν ότι η πλειονότητα του δείγ-

ματος ακολουθεί τη βιωματική προσέγγιση και καθορίζει την οργάνωση της διδα-

σκαλίας της με άξονες την ολιστική ανάπτυξη των μαθητών και μαθητριών και την 

ενίσχυση της κριτικής σκέψης και λόγου (Κουκουνάρας Λιάγκης & Γκρίλης, 2019α, 

σσ. 32-48). 

Το 2018 υλοποιήθηκε έρευνα, στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευ-

σης του Πανεπιστημίου Αιγαίου, με θέμα τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών που δι-

δάσκουν ή πρόκειται στο μέλλον να ασχοληθούν με το συγκεκριμένο γνωστικό αντι-

κείμενο (300 συμμετοχές) και τους ζητήθηκε μεταξύ άλλων η καταγραφή η στάση 

τους απέναντι στη θρησκεία, τη θέση των θεολόγων σχετικά με την επιστημονική τους 

κατάρτιση και τον επαγγελματικό τους ρόλο με άξονα τις νέες διδακτικές πρακτικές 

των ΠΣ και τέλος οι προτάσεις τους για τη βελτίωση του μαθήματος (Καραμούζης, 

Φωκίδης, & Τσιρέβελος , 2019, σσ. 62-67). Τα ευρήματα επιβεβαιώνουν ότι η 

διδασκαλία της ΘΕ «αναπτύσσεται με αφετηρία την Ορθόδοξη χριστιανική παράδο-

ση», ο θρησκευτικός γραμματισμός σε συνδυασμό με τις σύγχρονες διδακτικές 

προσεγγίσεις διευκολύνει τη μελέτη κοινωνικών θεμάτων και διαμορφώνει 

δημοκρατική συνείδηση στους μαθητές και μαθήτριες και τους/τις ενσωματώνει στο 

σύγχρονο κοινωνικό γίγνεσθαι (Καραμούζης, Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, σ. 75). 

Το 2019 πραγματοποιήθηκε μια νέα εμπειρική πανελληνια έρευνα με θέμα: 

«Ο εκπαιδευτικός μπροστά στην εκπαιδευτική αλλαγή. Οι αντιλήψεις και οι στάσεις 

των θεολόγων για τις αλλαγές των Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών του 

μαθήματος των Θρησκευτικών». Ο ερευνητής Γιώργος Γκρίλης εστιάζει σε θέματα 

που αφορούν τον ρόλο του θεολόγου στις σχολικές αίθουσες, στις θέσεις που έχει 

διαμορφώσει σχετικά με το γνωστικό αντικείμενο που διδάσκει, αλλά και πόσο 

ανοιχτος είναι σε αλλαγές που προκύπτουν από νέα ΑΠΣ (Γκρίλης, 2019, σ. 16). Από 

την ανάλυση των απαντήσεων προέκυψε ότι οι θεολόγοι είναι θετικοί στις αλλαγές, 

παραδέχονται όμως ότι δυσκολεύονται στην προσαρμογή σε νέες εκπαιδευτικές 

πρακτικές, τις οποίες συνήθως τις συνταιριάζουν με προσωπικές διδακτικές απόψεις 

(Γκρίλης, 2019, σσ. 177-187). 

Το σύνολο των ερευνών που διεξήχθησαν στην Ελλάδα παρουσιάζουν αμείω-

το ενδιαφέρον για τις ψυχοπαιδαγωγικές και διδακτικές προτεραιότητες του ΜτΘ, τις 

ανάγκες και τα οφέλη που αποκομίζουν οι μαθητές καθώς και τον νευραλγικό και 

ρυθμιστικό ρόλο του θεολόγου μέσα στη μαθησιακή συνθήκη. 

 

 

4.3. Έρευνες που διεξήχθησαν στην Ευρώπη 

 
Στις αρχές της δεκαετίας του 1970 στη Μεγάλη Βρετανία ο L. Stenhouse θα 

συσχετίσει την έρευνα με τα εκπαιδευτικά θέματα και θα χρησιμοποιήσει στα κείμενά 

του τη φράση εκπαιδευτικοί ως ερευνητές. Το έργο του πρωτοπόρου Stenhouse συνέ-

χισε ο John Elliott, στο Πανεπιστήμιο του East Anglia στη Βρετανία και ο Stephen 

Kemmis στο Πανεπιστήμιο του Deakin στην Αυστραλία.  
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Την επόμενη δεκαετία ο Schön με το έργο του Ο Στοχαζόμενος Επαγγελματίας 

(The Reflective Practitioner) εγκαινιάζει στις Η.Π.Α. την αναμορφωμένη κίνηση του 

εκπαιδευτικού μετασχηματισμού, όπου με κέντρο τον εκπαιδευτικό (Κατσαρού & 

Τσάφος, 2003, σσ. 40-41) τον τοποθετεί σε ένα διευρημένο πλαίσιο που πέρα από τη 

διδακτική του γνώση κατανοεί μέσω της έρευνας την πράξη (Κατσαρού & Τσάφος, 

2003, σσ. 50-51).  

Το κίνημα αυτό, κατά τον Kenneth Zeichner, αποτελεί εφαλτήριο μιας νέας 

εποχής που δεν περιορίζει τον εκπαιδευτικό στα στενά όρια της αίθουσάς του και τη 

τυπική διεκπεραίωση της διδακτέας ύλης του, αλλά τον εντάσσει σε μια στοχαστική 

πρακτική, η οποία τον καθιστά συμμέτοχο δράσεων και στόχων που αποβλέπουν στη 

βελτίωση του επαγγελματικού ρόλου του σε ατομικό αλλά και σε συλλογικό πλαίσιο 

(Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σσ. 250-251). 

Αυτή η γόνιμη διαδικασία ώθησε και θεολόγους εκπαιδευτικούς να 

εμπλακούν σε ερευνητικές πρακτικές που ασχολούνται με εξειδικευμένα θέματα 

ομοτέχνων. Κατά την περίοδο 1997-2014 διεξήχθησαν διάφορες έρευνες σε ευρωπαϊ-

κές χώρες με θέμα τη σχέση της Θεολογίας και τον επαγγελματισμό των εν ενεργεία 

θεολόγων. Απώτερος σκοπός είναι η απάντηση στην ερώτηση τι σημαίνει επαγγελμα-

τισμός στη Θεολογία και σε αυτό το ζήτημα σημαντική είναι η συνεισφορά της έρευ-

νας RED Co από το 2006 έως το 2009 (Everington, 2016, σ. 177). Η συνεργασία των 

θεολόγων με Πανεπιστημιακά Ιδρύματα και με καθηγητές από άλλους συναφείς επι-

στημονικούς τομείς, όπως η Κοινωνιολογία, είχε ως στόχο τη βέλτιστη αφομοίωση 

της προσωπικής άποψης με τη διεπιστημονική έρευνα, στη διδακτική και τον επαγ-

γελματισμό των καθηγητών της ΘΕ. Μεγάλη βαρύτητα δίνεται στην εκπαίδευση των 

μελλοντικών καθηγητών, από το Πανεπιστήμιο ακόμη, όταν είναι ακόμα εκπαιδευό-

μενοι-φοιτητές και τις ευκαιρίες που πρέπει να τους παρέχονται, έτσι ώστε να κατα-

σταλάξουν στην επαγγελματική τους ταυτότητα μέσω της επικοινωνίας τους με ειδι-

κούς μέντορες και επιμορφωτές (Everington, 2016, σ. 177-178). 

Μόλις το 1997 αναγνωρίστηκε ότι στο μάθημα των Θρησκευτικών δεν είχε 

μελετηθεί η επιρροή, στη διδακτική μέθοδο, της προσωπικής άποψης και βιωμάτων 

του ίδιου του καθηγητή, μέθοδος που ακολουθείται για όλα τα υπόλοιπα μαθήματα, 

αναδεικνύοντας έτσι την ευαίσθητη φύση του ίδιου του μαθήματος. Μέσα σε τέσσερα 

χρόνια, μελετήθηκε η πορεία και εξέλιξη 14 εκπαιδευόμενων και φώτισε αρκετά κοι-

νωνικά θέματα, τα οποία οι θεολόγοι καλούνται να συμπεριλάβουν στη διδακτική 

τους προσέγγιση. Την περίοδο 2009-2011 διεξήχθησαν έρευνες για την επιρροή των 

προσωπικών βιωμάτων των καθηγητών στη διδασκαλία τους (2012) (Everington, 

2016, σ. 178-179).  

Τα αποτελέσματα υπογραμμίζουν την ανάγκη των εκπαιδευόμενων καθηγη-

τών να εμπνέουν επαγγελματισμό και ιδιαίτερα στους μαθητές τους. Είναι έντονη η 

διαφοροποίηση του μαθήματος των Θρησκευτικών από τους μαθητές, και αυτό πολ-

λές φορές μεταφέρεται στο πρόσωπο του ίδιου του καθηγητή. Πολλοί θεολόγοι από 

τους συμμετέχοντες παρουσιάζονται ιδιαίτερα σκεπτικοί με την επαγγελματική τους 

εικόνα και τα αρνητικά κοινωνικά και εκπαιδευτικά στερεότυπα που τη χαρακτηρί-

ζουν. Συγκεκριμένα πολλοί θεολόγοι προβληματίζονται από τη μειωμένη συμμετοχή 

και προσοχή των μαθητών κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας της ΘΕ καθώς και τη 
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δυσκολία αναπροσαρμογής διδακτικών στρατηγικών που λειτουργούν ομαλά σε άλλα 

γνωστικά αντικείμενα. 

Το Πανεπιστήμιο του Αμβούργου πραγματοποίησε, σε οκτώ ευρωπαϊκές χώ-

ρες (Αγγλία, Γαλλία, Γερμανία, Εσθονία, Ισπανία, Ολλανδία, Νορβηγία, Ρωσική Ο-

μοσπονδία), το ερευνητικό πρόγραμμα RED Co115 (Θρησκεία στην Εκπαίδευση: Μια 

συνεισφορά στον διάλογο ή ένας παράγοντας σύγκρουσης) με σκοπό να καταθέσουν 

οι μαθητές (14-16 ετών) τις θέσεις τους σχετικά με τη θρησκεία, τον θρησκευτικό 

πλουραλισμό που παρατηρείται στην κοινωνία αλλά και διδακτικούς τρόπους προ-

σέγγισης του φαινομένου αυτού στις σχολικές αίθουσες. Η πλειοψηφία των εφήβων 

που συμμετείχαν στο εγχείρημα αυτό αποδέχονται τις σχολικές αίθουσες ως ασφαλή 

χώρο έκφρασης και διαλόγου περί των θρησκειών. Μέσω των μαθησιακών δράσεων 

που πραγματοποιούνται στη σχολική κοινότητα, οι εμπλεκόμενοι αλληλοεπιδρούν 

εποικοδομητικά και αποδέχονται με σεβασμό τη θρησκευτική ταυτότητα των προσώ-

πων. Στη διεργασία αυτή σημαντικός είναι και ο επαγγελματικός αυτοπροσδιορισμός 

του θεολόγου (Jackson, 2016, σσ. 54-58). 

Ένα άλλο κοινό στοιχείο των ερευνών είναι η ταύτιση του επαγγελματισμού 

με ένα ανώτερο όραμα και αποστολή του ίδιου του εκπαιδευτικού. Σημειώνονται 

διαφορετικές προσεγγίσεις καθηγητών στη διδακτική τους και καταλήγουν στην ανά-

γκη ύπαρξης ευκαιριών για τους ίδιους για να εξερευνήσουν τη σχέση των προσωπι-

κών τους πεποιθήσεων με τη διδασκαλία τους και το επαγγελματικό τους προφίλ. Ε-

πιπλέον, οι έρευνες υπογραμμίζουν το ερώτημα αν ο επαγγελματισμός του καθηγητή 

ΘΕ του δίνει το δικαίωμα να καθορίζει ο ίδιος το πώς θα διδάξει με γνώμονα τις προ-

σωπικές του πεποιθήσεις ( Everington, 2016, σσ. 181-182).  

Το 2006-2007 πραγματοποιήθηκε έρευνα κατά την οποία δόθηκε πλήρης ε-

λευθερία στους καθηγητές να δημιουργήσουν τη δική τους ερμηνεία μεταξύ θρησκεί-

ας και γενικότερων κοινωνικών θεμάτων. Αυτό είχε ως αποτέλεσμα οι περισσότεροι 

εκπαιδευτικοί να αναμορφώσουν τη διδασκαλία τους δίνοντας προτεραιότητα στην 

κοινωνική πραγματικότητα και το κοινωνικό/θρησκευτικό προφίλ των ίδιων των μα-

θητών τους. Στο τέλος όλοι οι συμμετέχοντες αναγνώρισαν την ανάγκη της προσωπι-

κής τους σφραγίδας και θεώρησης στη μεταφορά της θρησκευτικής στην πραγματική 

ζωή, καθώς αυτό αποτελούσε την κινητήριο δύναμη της διδασκαλίας τους. Αλλά α-

ναγνωρίζεται πως σε αυτή την προσέγγιση είναι απαραίτητη η εκπαίδευση του καθη-

γητή ΘΕ από νωρίς, με ειδικούς ερευνητές/καθηγητές έτσι ώστε να βρουν πώς η προ-

σωπική τους θεώρηση και σκοπιά χωρίς να αλλοιώνει τη σωστή διδασκαλία των 

Θρησκευτικών με γνώμονα και τους ίδιους τους μαθητές (Everington, 2016, σ. 183-

184).  

Το πρόγραμμα Red Co (2009-2014) ανέδειξε το πώς ο επαγγελματισμός ενός 

καθηγητή ΘΕ μεταφράζεται σε πλήρη διαφάνεια του ίδιου προς τους μαθητές του, 

φέρνοντας το μάθημα πιο κοντά στον ίδιο τον μαθητή. Δίνεται έμφαση στο «μαζί» 

του καθηγητή και των μαθητών του (Everington 2012), εξερευνούν μαζί τα προσωπι-

κά τους πιστεύω και απόψεις χωρίς διακρίσεις. Ένα κομμάτι της παραπάνω έρευνας 

 
115 Η έρευνα χρηματοδοτήθηκε από την Ευρωπαϊκή Ένωση και τα αποτελέσματα αυτής ανακοινώθη-

καν στο Ευρωπαϊκό Κοινοβούλιο το 2009. 
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RedCo βασίστηκε σε ευρήματα 6 ευρωπαϊκών χωρών. Σε αυτές αρκετοί καθηγητές 

ΘΕ ταυτίζουν τον επαγγελματισμό με την απόκρυψη των προσωπικών τους πεποιθή-

σεων και πιστεύω ενώ άλλοι υποστηρίζουν πως ο σκοπός ενός καθηγητή ΘΕ είναι να 

είναι ανοιχτός στους μαθητές του, για τη δημιουργία εμπιστοσύνης και άνεσης στους 

μαθητές (Everington, 2016, σ. 184-185). 

Ο Graeme Nixon, διενέργησε το 2017 μια εμπειρική έρευνα με θέμα τη διε-

ρεύνηση των προσόντων και του θρησκευτικού υπόβαθρου των εκπαιδευτικών της 

ΘΕ στη Μεγάλη Βρετανία. Ως δείγμα του εγχειρήματός του όρισε τους 355 δασκά-

λους της ΘΕ (RE) που συμμετείχαν σε αυτή την προσπάθεια, 238 από την Αγγλία και 

117 από τη Σκωτία. Από τα συμπεράσματα της μελέτης αυτής συνάγεται πώς οι μισοί 

εκπαιδευτικοί της έρευνας δηλώνουν ότι δεν πιστεύουν στο Θεό116 και δεν εντάσσο-

νται σε κάποια θρησκεία (Nixon , Smith , & Fraser-Pearce, 2021, σ. 1). Στο πλαίσιο 

αυτό μάλλον, σύμφωνα με τους ερευνητές επαληθεύεται η προσδοκία του John Hull 

(1975) να μην προαπαιτείται η θρησκευτικότητα στα επαγγελματικά προσόντα των 

θεολόγων (Nixon , Smith , & Fraser-Pearce, 2021, σ. 16). Μάλιστα το 2018 δημοσι-

εύτηκε έκθεση της Επιτροπής για τη Θρησκευτική Εκπαίδευση στην Αγγλία 

(2018),όπου αναφέρει ότι δυνατότητα διορισμού εκπαιδευτικών για τη ΘΕ έχουν και 

πτυχιούχοι ανθρωπιστικών σπουδών (Φιλοσοφία, Ανθρωπολογία και Κοινωνιολογία) 

(Nixon , Smith , & Fraser-Pearce, 2021, σ. 17). 

Οι εκπαιδευτικοί της ΘΕ στη Μ. Βρετανία ακολουθούν μια σύγχρονη αποκα-

θαρμένη εικόνα της θρησκείας στη σχολική τάξη (Παρασκευόπουλος, 2019, σ. 145) 

και επιζητούν μια ανοιχτή και διερευνητική προσέγγιση του θρησκευτικού φαινομέ-

νου (Nixon , Smith , & Fraser-Pearce, 2021, p. 2). 

Το ευρωπαϊκό ερευνητικό ενδιαφέρον των εκπαιδευτικών για τη ΘΕ αναπρο-

σαρμόζεται αδιάκοπα, επειδή οι εκπαιδευτικές, πολιτικές και κοινωνικές συνθήκες 

στη γηραιά ήπειρο προσλαμβάνουν νέες διαστάσεις και προοπτικές. 

Η Σχολή Εφαρμοσμένης Εκπαιδευτικής Επιστήμης και Εκπαίδευσης των Δα-

σκάλων του Πανεπιστήμιου της Ανατολικής Φινλανδίας συμμετέχει στο ευρωπαϊκό 

δίκτυο ΘΕ: Εκπαίδευση στη θρησκευτική ποικιλομορφία, IRENE. Το πρόγραμμα αυ-

τό απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς της ΘΕ όλων των βαθμίδων (δασκάλους της θρη-

σκείας, θεολόγους και ιερείς) και αποβλέπει στην ενδυνάμωση της ορθόδοξης θρη-

σκευτικής εκπαίδευσης, στη συμπερίληψη σύγχρονων μεθόδων της διδασκαλίας κα-

θώς και στην ώσμωση των εκπαιδευτικών θεολόγων.  

Η Asociatia Vasiliada, μια οργάνωση πολιτών από τη Ρουμανία ανέλαβε την 

πρωτοβουλία της συγκεκριμένης προσπάθειας. Αρωγοί σε αυτό το εγχείρημα είναι το 

Πανεπιστήμιο της Ανατολικής Φινλανδίας, το Ινστιτούτο Οικουμενικών Σπουδών της 

Βενετίας, το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, το Development Ίδρυμα 

Περιφερειακής Ανάπτυξης της Βουλγαρίας καθώς και το Ινστιτούτο Θεολογίας της 

Εσθονικής Ευαγγελικής Λουθηρανικής Εκκλησίας. 

Η δράση αυτή σχεδιάστηκε να υλοποιηθεί δυο φάσεις και θα ολοκληρωθεί το 

2022 (Aikonen, 2021). 

 
116 Σύμφωνα με την απογραφή του 2011 στην Αγγλία το 1/ 4 του πληθυσμού δήλωσαν ότι είναι μη 

θρησκευόμενοι (Nixon , Smith , & Fraser-Pearce, 2021, σ. 16).  
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Όλες οι έρευνες που έχουν πραγματοποιηθεί υπογραμμίζουν την ανάγκη διε-

ξαγωγής και άλλων- μικρότερης κλίμακας -ερευνών, κυρίως σε εθνικό επίπεδο, έτσι 

ώστε να βοηθήσουν το έργο των εν ενεργεία εκπαιδευτικών αλλά και να τεθούν ως 

παρακαταθήκη για την ενδυνάμωση και των μελλοντικών εκπαιδευτικών ΘΕ. Επι-

πλέον το πρόγραμμα REDCo επισημαίνει την αξία της συνεργασίας καθηγητών ΘΕ 

και ερευνητών, όλων των βαθμίδων εκπαίδευσης, από διαφορετικές χώρες και εθνι-

κότητες, παρέχοντας έτσι φρέσκες ιδέες και τεχνικές τόσο στη φιλοσοφία όσο και στη 

διδακτική προσέγγιση. Τα πορίσματα των ερευνών σε συνδυασμό με τις πανεπιστη-

μιακές σπουδές των μελλοντικών καθηγητών ΘΕ, τους δίνει την ευκαιρία να σφυρη-

λατήσουν με σφαιρική άποψη και παιδεία τον επαγγελματισμό τους, ακολουθώντας 

πάντα τη συνεχή εξέλιξη του κόσμου και της κοινωνίας της οποίας αποτελούν βασικό 

μέλος ( Everington, 2016, σσ. 186-187). 

Η δια βίου επιμόρφωση των εκπαιδευτικών αποσκοπεί στην επαγγελματική 

τους ανάπτυξη, ανανεώνει τις διδακτικές τους γνώσεις και δεξιότητες, και επιφέρει 

σημαντική εργασιακή απόδοση και αποτελεσματικότητα.  

 

 

4.4 Πανελλήνια Έρευνα των Αλ. Σταυρόπουλου και Στ. 

Κουμαρόπουλου 
 

Το έργο του Θεολόγου Καθηγητή και το μάθημα των Θρησκευτικών 

στη Μέση Εκπαίδευση 
 

Αφορμή της παρούσας εργασίας υπήρξε η πανελλήνια έρευνα που διεξήχθη 

από το 1995-1997 «Το έργο του Θεολόγου Καθηγητή και το μάθημα των Θρησκευτι-

κών στη Μέση Εκπαίδευση» από τον Αλέξανδρο Μ. Σταυρόπουλο, Αναπληρωτή Κα-

θηγητή της Θεολογικής Σχολής του ΕΚΠΑ και τον Στέφανο Κουμαρόπουλο, θεολόγο 

της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Η προσπάθεια αυτή αποσκοπούσε στην καταγρα-

φή των αντιλήψεων των εν ενεργεία θεολόγων για το γνωστικό αντικείμενο που δι-

δάσκουν στα ελληνικά Γυμνάσια και Λύκεια, στην παρουσίαση των προβλημάτων 

που αντιμετωπίζουν στην καθημερινότητά τους καθώς και τις προσωπικές τους υπο-

δείξεις για την επίλυση αυτών (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 7; Νευράκης, 1996). Η πα-

ρούσα εργασία καλείται να συγκρίνει το χθες με το σήμερα και να καταγράψει τις 

σύγχρονες αντιλήψεις των θεολόγων, τις διαφοροποιήσεις από το πρόσφατο παρελ-

θόν.  

 

 

 

 

 



79 

 

4.4.1 Δείγμα – χαρακτηριστικά της έρευνας 
 

Οι ερευνητές συνέταξαν ένα σύντομο ερωτηματολόγιο117 με εννέα (9) μόνο 

ερωτήματα118 απευθυνόμενο σε Θεολόγους Καθηγητές, διορισμένους σε Δημόσια, 

Πειραματικά και Ιδιωτικά Σχολεία. Επισημαίνει ότι επέλεξαν «την τεχνική της χοάνης 

στη διάταξη και ταξινόμηση των ερωτήσεων» και η συλλογιστική τους ξεκινά από το 

γενικό πλαίσιο και προχωρά κλιμακωτά σε ειδικά θέματα που άπτονται των καθηκό-

ντων του συγκεκριμένου κλάδου εκπαιδευτικών (Κουμαρόπουλος Σ , 1998, σ. 7). Στο 

συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο μεγάλος αριθμός από τους συμμετέχοντες απαντούν 

επώνυμα (71.7% στην Αττική και 80.4% στην Περιφέρεια) και δηλώνουν αν ανήκουν 

στην τάξη των λαϊκών ή των κληρικών. Αυτό αποτελεί μια σημαντική διαφοροποίηση 

από τις σημερινές έρευνες και τα δημογραφικά στοιχεία που ζητούνται 

(Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 10-11).  

Η έντυπη μορφή του ερωτηματολογίου επιτρέπει στους θεολόγους να μην α-

παντούν στις ερωτήσεις που τους δυσκολεύουν ή αποφεύγουν σκόπιμα. Αυτή η χρή-

ση της υπεκφυγής στα ηλεκτρονικά ερωτηματολόγια δεν επιτρέπεται λόγω της προε-

πιλογής της υποχρεωτικότητας της ερώτησης. Ο Κουμαρόπουλος επισημαίνει ότι οι 

θεολόγοι με τις επώνυμες απαντήσεις τους επιθυμούν να είναι συμβατοί και αρεστοί 

τόσο στους Πανεπιστημιακούς δασκάλους τους, όσο και στους Σχολικούς Συμβού-

λους που συνεργάζονται (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 12). 

Η έρευνα στάλθηκε μέσω των Σχολικών Συμβούλων Μ.Ε. στα σχολεία ευθύ-

νης τους και στη συνέχεια ο θεολόγος απέστελλε το συμπληρωμένο ερωτηματολόγιο 

ταχυδρομικά στον καθηγητή Σταυρόπουλο στη Θεολογική Σχολή, Τμήμα Κοινωνικής 

Θεολογίας (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 8 και 60). 

Η διαδικασία αυτή διενεργήθηκε από τον Νοέμβριο του 1995 μέχρι τον Απρί-

λιο του 1997, χρόνος υπερβολικός για τις σημερινές έρευνες, επιβεβλημένος όμως για 

τις τότε συνθήκες. Συμμετείχαν 263 καθηγητές (αποτελεί το 5.4% των εν ενεργεία 

θεολόγων) από την Α΄ και Γ΄ Διεύθυνση Αθηνών, από την Κρήτη, την Αχαΐα, την 

Ηλεία, τη Ρόδο, τη Φθιώτιδα και την Κύπρο (Κουμαρόπουλος Σ , 1998, σσ. 8-9).  

 

 

 

4.4.2 Δημογραφικά στοιχεία έρευνας 
 

Στη συγκεκριμένη έρευνα συμμετείχαν 166 θεολόγοι από την Αττική, 97 από 

την Περιφέρεια και 95 από την Κύπρο (Εικόνα 2). Οι συμμετέχοντες στην Ελλάδα 

 
117 Ο Κουμαρόπουλος σημειώνει: « Ο συνολικός αριθμός των ερωτήσεων ήταν περιορισμένος για να 

μην κουράσει τους απαντώντες, με αποτέλεσμα ή να μη συμπληρώσουν το ερωτηματολόγιο ή να απα-

ντήσουν με λιγότερη άνεση στις τελευταίες ερωτήσεις ,που είναι αρκετά σημαντικές». Οι συμμετέχο-

ντες στην έρευνα μπορούσαν να αναπτύξουν την απάντησή τους χωρίς όριο λέξεων (Κουμαρόπουλος , 

1998, σσ. 7 -8).   
118 Επέλεξε ερωτήματα πολλαπλών επιλογών, ανοικτού τύπου (ερωτήσεις 8 και 9) και κλειστού (ερώ-

τηση 6) (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 7). 
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(Ν=263) αντιστοιχούν στο 7.5% των εν ενεργεία θεολόγων, σύμφωνα με τα στοιχεία 

του ερευνητή (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 9). Επισημαίνει μάλιστα ότι το δείγμα της 

Κύπρου είναι ιδιαίτερα υψηλό με 95 συμμετοχές επί συνόλου 220 υπηρετούντων 

(Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 8-9). 

 
Εικόνα 2. Τόπος εργασίας  του δείγματος (στην έρευνα του Κουμαρόπουλου). 

 

 
Εικόνα 3. Φύλο συμμετεχόντων στην έρευνα του Κουμαρόπουλου. 

 

Ο Κουμαρόπουλος επισημαίνει ότι, το σχολικό έτος 1995-96, στην ελληνική 

επικράτεια υπηρετούσαν περισσότεροι άντρες θεολόγοι, ενώ στις υπόλοιπες καθηγη-

τικές σχολές πλειοψηφούν οι γυναίκες. Και σε προηγούμενες έρευνες αναφέρεται πως 

το ποσοστό των γυναικών θεολόγων ήταν χαμηλότερο (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 9). 

Στην παρούσα έρευνα μόνο το 39. 5% ήταν γυναίκες θεολόγους ενώ το 60.5% ήταν 

άντρες (Εικόνα 3). 

Η ιστορία της Εκπαίδευσης επιβεβαιώνει ότι η διδασκαλία διαμορφώθηκε ως 

γυναικείο αμειβόμενο έργο. Η πλειονότητα των εκπαιδευτικών που υπηρετούν στις 

βασικές βαθμίδες, κυρίως στη δύση, είναι γυναίκες, ενώ η παρουσία τους υποχωρεί 

αισθητά σε διευθυντικές θέσεις (Apple & Jungck, 2008, σ. 47). 
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 Οι πρόσφατα διορισθέντες θεολόγοι επέδειξαν μεγαλύτερη προθυμία στη συ-

μπλήρωση του ερωτηματολογίου, αντίθετα εκπαιδευτικοί με περισσότερα χρόνια υ-

πηρεσίας δεν ανταποκρίθηκαν με ζήλο στην έρευνα. Στην Κύπρο όμως οι θεολόγοι 

που συμμετείχαν περισσότερο είναι αυτοί που διανύουν την τρίτη τους δεκαετία στην 

υπηρεσία (Πίνακας 1) . 

 

Πίνακας 1. Έρευνα Σταυρόπουλου-Κουμαρόπουλου: Χρόνια Υπηρεσίας 

 

 

 4.4. 3 Ανάλυση έρευνας 
 

Τα αποτελέσματα της έρευνας δόθηκαν σε γραφήματα και σε πίνακες με τρεις 

(3) στήλες, διαφοροποιώντας πάντα τα ποσοστά που αναλογούν στις απαντήσεις της 

Αττικής, της Περιφέρειας και της Κύπρου και όχι με συνολικά ποσοστά. Προστέθηκε 

μάλιστα σε κάποιους πίνακες η ένδειξη δεν απαντώ, για τις ερωτήσεις που επέλεξαν 

οι ερωτηθέντες να αφήσουν αναπάντητες (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 12). 
 

Πίνακας 2. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σήμαινε και σημαίνει 

  ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κοινωνική Προσφορά 54.8% 59.8% 33.7% 

Ιεραποστολή  51.8% 63.9% 73.7% 

Επιστήμη 36.7% 35.1% 24.2% 

Κάτι άλλο  22.3% 25.8% 26.3% 

Διέξοδο στις προσωπικές 

αναζητήσεις 
16.9% 22.7% 6.3% 

Επάγγελμα 7.8% 10.3% 5.3% 

Όλα αυτά μαζί 3.6% 4.1% 1.1% 

Δεν απαντούν 1.2% 1.0% 1.1% 

 

Οι απαντήσεις που δόθηκαν δεν παρουσιάζουν ιδιαίτερες διαφοροποιήσεις, παρό-

λα αυτά στην Αττική πλειοψήφησε η Κοινωνική Προσφορά, ενώ στην Περιφέρεια 

και στην Κύπρο η Ιεραποστολή. Βέβαια, και οι δυο απαντήσεις τονίζουν ότι η έννοια 

της Θεολογίας συνδέεται άρρηκτα με τη δοτικότητα στο πρόσωπο του συνανθρώπου. 

ΧΡΟΝΙΑ 

ΥΠΗΡΕΣΙΑΣ 

ΘΕΟΛΟΓΩΝ 

ΠΟΣΟΣΤΟ ΘΕΛΟΓΩΝ ΠΟΥ Υ-

ΠΗΡΕΤΟΥΝ ΣΤΑ ΔΗΜΟΣΙΑ 

ΣΧΟΛΕΙΑ ΤΗΣ ΕΛΛΑΔΟΣ (%) 

ΠΟΣΟΣΤΟ ΘΕΟΛΟΓΩΝ ΠΟΥ ΣΥΜ-

ΜΕΤΕΙΧΑΝ ΣΤΗΝ ΕΡΕΥΝΑ (%) 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

1 – 4  16.2 25.2 28.4 17.9 

5 – 9 23.4 21.4 14.8 18.9 

10 – 14  18.0 19.8 21.0 12.6 

15 – 19  14.4 11.5 8.6 13.7 

20 και άνω 28.0 22.1 27.2 36.9 
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Η τρίτη επιλογή «Επιστήμη» αποδεικνύει τη συνειδητή επιλογή των θεολόγων να 

σπουδάσουν το συγκεκριμένο αντικείμενο. Άξιο παρατήρησης ακόμα αποτελεί το 

χαμηλό ποσοστό που έδωσαν οι θεολόγοι στην επιλογή «διέξοδο στις προσωπικές 

αναζητήσεις» και «επάγγελμα», αφού γι’ αυτούς η Θεολογία δεν αποτελεί προϋπόθε-

ση για την επαγγελματική αποκατάσταση. Το ποσοστό που δεν απάντησε στο συγκε-

κριμένο ερώτημα είναι γύρω στο 1% (Πίνακας 2). 

Σχετικά με την επιλογή «κάτι άλλο» οι συμμετέχοντες έδωσαν τις παρακάτω απα-

ντήσεις: 1. Βίωμα- τρόπος ζωής: (Αττ. 6.6%, Περιφ. 16.5%, Κύπρος 14.7%), 2. Θεο-

γνωσία-μέθεξη Θεού: (Αττ. 5.4%, Περιφ. 9. 2%, Κύπρος 6.6%), 3. Προσφορά αγάπης 

στο συνάνθρωπο: (Αττ. 8%, Περιφ. 2.1%, Κύπρος 7.4%), 4. Κήρυγμα, διδασκαλία, 

αγωγή, διακονία (κάτω από 5% σε όλες τις στήλες), 5. Φιλοσοφία, κοινωνιολογία, 

θρησκειολογία (μόνο στον ελλαδικό χώρο κάτω από 2.1%), 6. Μαρτυρία της Ανά-

στασης (μόνο στην Αττική 1.2%), 7. Ανώτερη κλήση και 8. Η συμμετοχή στη δόξα 

του Θεού (μόνο στην Κύπρο από 1.1%). Σχεδόν όλες οι απαντήσεις επιβεβαιώνουν 

«τον δυναμικό, αγωνιστικό και βιωματικό χαρακτήρα της Θεολογίας» 

(Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 13-15). 

 

 
Πίνακας 3. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

 

Η απάντηση που αντιπροσωπεύει σχεδόν όλους τους θεολόγους είναι η πρώ-

τη, ο Πνευματικός οδηγός. «Θεωρούν ότι κατά κύριο ρόλο ασκούν έργο καθοδηγητι-

κό συμβουλευτικό» (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 17). Οι τρεις πρώτες απαντήσεις πα-

ραπέμπουν στην δασκαλοκεντρική προσέγγιση διδασκαλίας όπου ο εκπαιδευτικός 

εποπτεύει τα πάντα μέσα στον χώρο, το ακροατήριό του καθώς και τη μέθοδο διδα-

σκαλίας που έχει επιλέξει. «Άλλωστε η πνευματική καθοδήγηση ταυτίζεται με την 

έννοια της θρησκευτικής αγωγής» (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 18). 

Οι τρεις επόμενες επιλογές παραπέμπουν σε άλλες διδακτικές προσεγγίσεις. 

Το εντυπωσιακό είναι ότι τα ποσοστά στην Κύπρο, σε αυτές τις προτάσεις, είναι ι-

διαίτερα χαμηλά: Κοινων. Μεταρρυθμιστής με 3.2%, Διανοούμενος φιλόσοφος με 

1.15 και Θρησκειολόγος 0%. Μάλιστα κανένας στο νησί της Αφροδίτης δεν αποδέχε-

ται ένα θεολόγο φορέα όλων αυτών των δράσεων.  

Τέλος στην επιλογή «Κάτι άλλο» οι θεολόγοι έδωσαν τις παρακάτω απαντή-

σεις: 1. Χριστιανός Παιδαγωγός-Δάσκαλος (Αττ. 7.8%, Περιφ. 11.3%, Κύπρος 

 ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ  ΚΥΠΡΟΣ 

Πνευματικός οδηγός 84.3% 83.5% 75.8% 

Κατηχητής 25.9% 33.0% 35.8% 

Καθηγητής-φορέας γνώσεων  16.9% 18.6% 8.4% 

Κοινων. Μεταρρυθμιστής 16.3% 13.4% 3.2% 

Κάτι άλλο 14.5% 19.6% 13.7% 

Θρησκειολόγος 9.6% 14.4% 0% 

Διανοούμενος φιλόσοφος  9.6% 6.2% 1.1% 

Δεν απαντούν 2.4% 0% 1.1% 

Όλα αυτά μαζί 3.0% 3.1% 0% 



83 

 

5.3%), 2. Να βιώνει και να μεταδίδει τον Χριστό (Αττ. 4.2%, Περιφ. 8.2%, Κύπρος 

5.3%), 3. Πρότυπο αγάπης υπόδειγμα ήθους (Αττ. 3.7%, Περιφ. 8.2%, Κύπρος 6.3%), 

4. Να συνδέει τη Θεολογία με το σήμερα ( Αττ. 1.8%, Περιφ. 5.2%, Κύπρος 0%), 5. 

Συμπαραστάτης και φίλος των μαθητών (Αττ. 1.8%, Περιφ. 4.1%, Κύπρος 2.1%) και 

6. Να οδηγήσει κοντά στο Θεό και τη σωτηρία (Περιφέρεια και Κύπρος από 2.1%).  

Η πρώτη επιλογή Χριστιανός Παιδαγωγός και Δάσκαλος ουσιαστικά παραπέ-

μπει στα πρώτα τρία πρότυπα της ερώτησης (Πνευματικός Οδηγός, Κατηχητής και 

Καθηγητής φορέας γνώσεων), στην ερβατιανή μέθοδο διδασκαλίας και τον γνωσιο-

κεντρικό δάσκαλο. Στο ίδιο πλαίσιο ανήκει και η δεύτερη και έκτη απάντηση του 

Χριστιανού Παιδαγωγού.  

Η τέταρτη απάντηση (Να συνδέει τη Θεολογία με το σήμερα) παραπέμπει 

στην κονστρουκτιβιστική προσέγγιση διδασκαλίας, τα ποσοστά στην Ελλάδα είναι 

χαμηλότερα από τις άλλες επιλογές, αξίζει όμως να σημειωθεί ότι στην Κύπρο το πο-

σοστό είναι πάλι μηδενικό (όπως και με τον θεολόγο θρησκειολόγο). Σε αυτό το ση-

μείο πρέπει να αναφερθεί πως η έρευνα διενεργήθηκε από το 1995 έως το 1997 και 

είναι λογικό να μην είναι γνωστή και ίσως και αποδεκτή από αρκετούς θεολόγους η 

συγκεκριμένη θεωρία.  

Η πέμπτη πρόταση παραπέμπει στον αναμορφωτή δάσκαλο που υπερασπίζε-

ται τη σχέση με το μαθητή του και τον βοηθά στη διαμόρφωση της αυτο-εικόνας του 

(Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 16-18). 

Η τρίτη και η τέταρτη ερώτηση του  αρχικού ερωτηματολογίου αναφέρεται 

στη γνώμη των θεολόγων σχετικά με τα σχολικά εγχειρίδια του σχολικού έτους 1995-

1996 και την καταγραφή των σημείων που σύμφωνα με τη γνώμη τους υπερτερούν 

και μειονεκτούν. 

3η Πώς κρίνετε το επίπεδο των σύγχρονων βιβλίων των Θρησκευτικών, (αφο-

ρούν τα εν χρήσει διδακτικά εγχειρίδια του σχολικού έτους 1995-96) 

4η Σε ποιους τομείς νομίζετε ότι υπερτερούν και σε ποιους υστερούν τα σύγχρο-

να βιβλία των Θρησκευτικών; ( αφορούν τα ίδια βιβλία) 

Οι ερωτήσεις αυτές δεν θα αναλυθούν, γιατί δεν ανήκουν στα ερευνητικά ε-

ρωτήματα που θα διερευνηθούν στην παρούσα έρευνα. Αξίζει όμως να αναφερθούν 

δυο διαπιστώσεις των τότε ερευνητών: α. τα βιβλία μειονεκτούν στη μετάδοση βιωμά-

των και β. έξι στους δέκα θεολόγους που υπηρετούν στην ΜΕ θέτουν θέμα μαθητο-

κεντρικού προσανατολισμού των Διδακτικών εγχειριδίων (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 

25). 

 

Πίνακας 4. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ιδιαίτε-

ρα οι νέοι το θεολόγο σήμερα; 

 ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Διαλεκτικό-ανοιχτό 54.8% 59.8% 55.8% 

Με σφαιρική κατάρτιση  53% 54.6% 50.5% 

Παραδοσιακό και προοδευτικό μαζί 50.6% 41.2% 52.6% 

Εκσυγχρονισμένο  29.5% 14.4% 18.9% 

Βιβλικό – Πατερικό  22.9% 22.9% 13.7% 

Επιεική 18.7% 26.8% 23.2% 



84 

 

Κάπως αλλιώς  13.9% 26.8% 12.6% 

Αυστηρό 2.4% 2.1% 1.1% 

Απόλυτο – Δογματικό 0.6% 2.1% 1.1% 

Συντηρητικό 0% 1.0% 4.2% 

Δεν απαντούν 0.6% 0% 0% 

 

Στο πέμπτο ερώτημα προβάλλεται η εικόνα του θεολόγου που είναι συμβατή 

τόσο με την άποψη των μαθητών του όσο και της κοινωνίας. Ο εκπαιδευτικός καλεί-

ται να απομακρύνει την εσωστρέφεια και τον αυτοπεριορισμό του, να προσεγγίσει 

τους μαθητές του, να τους κάνει κοινωνούς της πολύπλευρης γνώσης του, να διαλέγε-

ται μαζί τους με επιχειρήματα, πειθώ και σεβασμό των θέσεων τους. Η εικόνα αυτή 

παρουσιάζει έναν θεολόγο που σέβεται την προσωπική του θεωρία τον ρόλο του, κα-

θώς και τους μαθητές του (περίπου 55%).Στη δεύτερη θέση, με μικρή απόκλιση από 

την πρώτη, βρίσκεται ο διδάσκων που διαθέτει σφαιρική κατάρτιση. Η τρίτη επιλογή, 

με ποσοστό κοντά στο 50%, δηλώνει ότι ο εκπαιδευτικός απαιτείται να συνδυάζει 

παραδοσιακές αλλά και σύγχρονες μεθόδους διδασκαλίας. 

Αντίθετα ο εκσυγχρονισμένος και επιεικής θεολόγος είναι επιλογές που συγκε-

ντρώνουν χαμηλά ποσοστά στον πίνακα, γεγονός που δηλώνει αντίφαση. Επίσης, τα 

ποσοστά της έρευνας δεν παρουσιάζουν μεγάλες αποκλίσεις για ένα εκσυγχρονισμένο 

(Αττική: 22.9%, Περιφέρεια: 14.4%, Κύπρος: 18.9%)  και για ένα βιβλικό και πατερι-

κό θεολόγο (Αττική: 29.5%, Περιφέρεια: 22.9%, Κύπρος: 13.7%).  

Τέλος αξίζει να αναφερθεί ότι ένας απόλυτος, δογματικός, αυστηρός, συντη-

ρητικός θεολόγος σύμφωνα με τα ποσοστά του ερωτηματολογίου, μάλλον δυσκολεύ-

εται να επιβιώσει στην εικόνα του σύγχρονου σχολείου της δεκαετίας του 90 

(Πίνακας 4).  

Σχετικά με την απάντηση «Κάπως αλλιώς», δόθηκαν οι παρακάτω απαντή-

σεις: 1. Σύμβουλο και συμπαραστάτη ανοιχτό στους προβληματισμούς των νέων (Ατ-

τ. 4.8%, Περιφ. 15.4%, Κύπρος 3.2%), 2. Φίλο και ανθρώπινο, γεμάτο αγάπη (Αττ. 

3.6%, Περιφ. 11.3%, Κύπρος 6.3%), 3. Να ζει την αγάπη του Χριστού και να τη με-

ταδίδει ως ξεχείλισμα ζωής και να εφαρμόζει εκείνα που διδάσκει (Αττ. 3%, Περιφ. 

17.5%, Κύπρος 6.3%), 4. Ανοιχτό στον κόσμο, επίκαιρο, ενημερωμένο (Αττ. 2.4 %, 

Περιφ. 7.2%, Κύπρος 1.1%), 5. Χωρίς φανατισμό και στείρες γνώσεις (Αττ. 0.6 %, 

Περιφ. 1%, 6. Καινοτόμο-ρηξικέλευθο, 7. Ευγενή-προσηνή, 8. Να μη μετέχει σε πα-

ρεκκλησιαστικές οργανώσεις (μόνο θεολόγοι από την Αττική συμφώνησαν με τις θέ-

σεις αυτές αλλά με ποσοστό μόλις 0.6%).  

Οι πρώτες δυο απαντήσεις (Σύμβουλος, συμπαραστάτης, ανοιχτός στους προ-

βληματισμούς των νέων και Φίλος και ανθρώπινος γεμάτο αγάπη) ταυτίζονται με τις 

απόψεις των μαθητών που συμμετείχαν και στην έρευνα του Νευράκη119, όπου η 

πλειοψηφία των ερωτηθέντων μαθητών Λυκείου ζήτησαν ο θεολόγος να είναι σύμ-

βουλος μέσα στην τάξη και φιλικός και προσηνής στους μαθητές του εκτός αυτής 

(Νευράκης, 1996, σ. 98). 

Εντυπωσιάζει ότι οι θεολόγοι επιλέγουν μια επικοινωνιακή εικόνα στη σχέση 

τους με τους μαθητές, δεν επιθυμούν το άνοιγμα σε πρωτοποριακές θέσεις και επιλο-

 
119 Βλ. σελ. 73 
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γές, αλλά δεν απορρίπτουν τον συντηρητισμό και τέλος δεν αποτελεί προτεραιότητα 

η ευγένεια και η πραότητα στις διαπροσωπικές σχέσεις τους. Οι τελευταίες μάλιστα 

επιλογές (6, 7, 8) δεν έχουν απαντηθεί καθόλου από θεολόγους της περιφέρειας αλλά 

και της Κύπρου (Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 26-29).  

Σε γενικές γραμμές παρατηρείται μια αμφισημία του ρόλου τους στην κοινω-

νία και στο σχολείο με αποτέλεσμα, πολλές φορές να παρατηρείται μια ανακολουθία 

της εικόνας τους. 

 

Πίνακας 5. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Ποια νομίζετε ότι πρέπει να είναι σήμερα η συ-

νεργασία ενορίας με το θεολόγο 

 ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Πολύ στενή  56% 64% 80% 

Αρκετά στενή 31.4% 27.8% 20% 

Ευκαιριακή 10.8% 5.1% - 

Μηδαμινή 0.6% - - 

Δεν απαντούν 1.2% 3.1% - 

 

Στην ερώτηση αυτή οι συντάκτες δεν έχουν δώσει τη δυνατότητα στους θεο-

λόγους να καταγράψουν την προσωπική τους γνώμη, αφού οι απαντήσεις έχουν προ-

καθοριστεί από τους ερευνητές. Η πλειοψηφία των ερωτηθέντων θεωρεί ότι είναι αυ-

τονόητη η σχέση του θεολόγου με την ενορία του, όπως και αδιανόητη η κατάθεση 

αντίθετης σκέψης . Τέλος οι θεολόγοι στην Κύπρο με τα ποσοστά που παρουσιάζουν, 

τονίζουν την ιδιαίτερη σχέση που έχουν με την Εκκλησία. Ο Κουμαρόπουλος επιση-

μαίνει ότι «η ποιμαντική στάση του ιερέα και του Μητροπολίτη επηρεάζει την ποιότητα 

και την αποτελεσματικότητα αυτής της συνεργασίας» (Κουμαρόπουλος, 1998, σ. 31). 

Τέλος, καλό είναι να αναφερθεί ότι ένα επώνυμο ερωτηματολόγιο δύσκολα θα 

μπορούσε να έχει τεράστια διαφοροποίηση (Πίνακας 5). Όπως προαναφέρθηκε, πα-

ραλήπτες αυτών των επώνυμων ερωτημάτων ήταν ο καθηγητής Πανεπιστημίου Αλ. 

Σταυρόπουλος αλλά και οι Σχολικοί Σύμβουλοι που ανήκουν τα σχολεία που υπηρε-

τούν οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 12). 

 

 

Πίνακας 6. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες θα 

έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής 

 

 ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κατηχητικά 53% 63.9% 85.2% 

Κηρύγματα 48.2% 63.9% 80% 

Αντιαιρετικά μαθήματα 66.8% 78.3% 76.8% 

Συμμετοχή σε Εκκλησιαστικές κινήσεις - 

οργανώσεις 

19.9% 22.7% 56.9% 

Συνεργασία με Μοναστικές αδελφότητες 36.7% 53.6% 63.1% 

Κύκλους μελέτης Αγίας Γραφής  56.6% 45.4% 77.9% 

Συνεργασία με το Ενοριακό έργο 68.7% 83.5% 91.6% 

Θρησκευτικές ραδιοφωνικές εκπομπές  62% 72.2% 83.2% 

Προσφορά σε αθλητικά σωματεία  31.3% 34% 23.2% 
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Συμμετοχή σε εκπολιτιστικούς συλλόγους 57.2% 54.6% 44.2% 

Ένταξη σε Οικολογικές κινήσεις 56.6% 45.4% 38.9% 

Αντιναρκωτικό αγώνα 75.3% 66% 72.6% 

Ειρηνιστικά κινήματα 56% 45.4% 37.9% 

Αγώνα κατά του AIDS 66.2% 59.8% 62.1% 

Προσφορά σε ιδρύματα 72.3% 57.7% 68.4% 

Στράτευση σε κόμματα 7.8% 2.1% 1.1% 

Άλλες δραστηριότητες  9.6% 9.3% 4.2% 

Κάποιες παρατηρήσεις 9.6% 13.4% 2.1% 

Δεν απαντούν 0% 0% 0% 

 

Οι θεολόγοι καλούνται να αναφέρουν τις δραστηριότητες που προτίθενται να 

εντάξουν στις αρμοδιότητές τους, αξίζει μάλιστα να αναφερθεί ότι σε αυτή την ερώ-

τηση απάντησαν (για πρώτη φορά) το σύνολο των συμμετεχόντων στην έρευνα. Το 

ενδιαφέρον των καθηγητών είναι έκδηλο γι’ αυτές τις πρωτοβουλίες. Υπήρξαν όμως 

σημαντικές διαφοροποιήσεις σε κάποιες περιοχές.  

Στην Αττική, σε ένα πολυπληθή νομό, δίνεται προτεραιότητα στην κοινωνική 

προσφορά (αντιναρκωτικός αγώνας, προσφορά σε ιδρύματα, αγώνας κατά του AIDS, 

συνεργασία με το ενοριακό έργο), γιατί ήδη έχουν επισημάνει ότι η θεολογία γι’ αυ-

τούς είναι άρρηκτα συνδεδεμένη με την κοινωνική προσφορά (ερώτηση 1).  

Αντίθετα στην Κύπρο οι θεολόγοι θέτουν μοναδικό τους στόχο τη συνεργασία 

με την ενορία (ερώτηση 6) και στη συνέχεια την εμπλοκή τους με τα Κατηχητικά και 

τις ραδιοφωνικές εκπομπές.  

Την ίδια συλλογιστική ακολουθούν και τα σχολεία της ελληνικής περιφέρειας. 

Η ενορία συσπειρώνει και ενισχύει το τοπικό αίσθημα κατοίκων μικρών περιοχών. 

Στη συνέχεια επιλέγουν τα αντιαιρετικά μαθήματα, επιδιώκοντας να ενημερώσουν 

τους συμπολίτες τους για το επικίνδυνο και επίκαιρο φαινόμενο των αιρέσεων 

(Πίνακας 6). 

Τέλος, από τις δραστηριότητες που προτείνουν, ξεχωρίζουν δράσεις που σχε-

τίζονται με τον πολιτισμό, θέματα που αφορούν τους νέους αλλά και προβλήματα της 

ζωής. Το κοινό γνώρισμα σε όλες αυτές τις προτάσεις είναι τα ιδιαίτερα χαμηλά πο-

σοστά (κάτω του 2%) καθώς και ο ατομικός προσανατολισμός της κάθε περιοχής 

(Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 32-40). 

Οι παρακάτω ερωτήσεις δεν θα αναλυθούν, γιατί δεν ανήκουν στα ερευνητικά 

ερωτήματα της παρούσας έρευνας: 

6. Ποιες πιστεύετε πως είναι οι μεγαλύτερες δυσκολίες των σύγχρονων θεολόγων; 

7. Τι θα είχατε να προτείνετε σήμερα για τη βελτίωση της διδασκαλίας του ΜτΘ; 

8. Ποιες πιστεύετε πως είναι οι μεγαλύτερες δυσκολίες των σύγχρονων θεολόγων; 

9. Τι θα είχατε να προτείνετε σήμερα για τη βελτίωση της διδασκαλίας του ΜτΘ; 

Από τις απαντήσεις όμως των θεολόγων ενδιαφέρον έχουν οι παρακάτω θέσεις τους: 

• Παρατηρείται έλλειμμα συνεργασίας στην ειδικότητα των θεολόγων (ερώτηση 8) 

•  Η ύλη των μαθημάτων θα έπρεπε να είναι προσαρμοσμένη σε κοινωνικά προβλήμα-

τα που απασχολούν τους νέους (ερώτηση 9) 

• Οι θεολόγοι  θα πρέπει να εντάξουν τον διάλογο στη μαθησιακή διαδικασία (ερώτηση 

9) 
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• Περισσότερη βιωματική προσέγγιση των θεμάτων (ερώτηση 9) 

• Άνοιγμα στη διδασκαλία άλλων θρησκειών, δογμάτων, φιλοσοφικών θέσεων (ερώτη-

ση 9) (Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 38-39 και 47). 

Τα συμπεράσματα που συνάγονται από την έρευνα αυτή δεν αναφέρονται στη 

συνολική εικόνα των ερωτηθέντων θεολόγων, αλλά επιμερίζονται σε τρία γεωγραφι-

κά επίπεδα (στην Αττική, στην Περιφέρεια και στην Κύπρο) όπως όρισαν κατά τον 

σχεδιασμό του εγχειρήματος οι  ερευνητές. Συγκεκριμένα προέκυψαν τα παρακάτω 

ευρήματα (Κουμαρόπουλος , 1998, σσ. 53-55): 

α. Οι θεολόγοι της Αττικής προτάσσουν την κοινωνική προσφορά της Θεολο-

γίας, ενώ την ιεραποστολή οι υπόλοιπες περιοχές. Η διαφοροποίηση αυτή οφείλεται, 

σύμφωνα με τους ερευνητές, στην στενή συνεργασία  που αναπτύσσουν οι θεολόγοι 

της Περιφέρειας και της Κύπρου με τη μητρόπολη και την ενορία (Κουμαρόπουλος , 

1998, σ. 53). 

β. Μικρό ποσοστό των ερωτηθέντων εν ενεργεία εκπαιδευτικών συσχετίζει τη 

Θεολογία με την επαγγελματική αποκατάσταση. 

γ. Η απόλυτη πλειοψηφία των θεολόγων θεωρούν πρωταρχικό τον ρόλο του 

πνευματικού οδηγού των μαθητών τους. Ακολουθεί ο Χριστιανός Παιδαγωγός, την 

δεκαετία του 90 συχνά αποκαλούσαν το  δάσκαλο του Δημοτικού σχολείου αλλά και 

τον θεολόγο του Γυμνασίου κατηχητή ή χριστιανό παιδαγωγό (Θεοδώρου, 1984, σ. 

389) τονίζοντας για μια ακόμη φορά την κατηχητική προσέγγιση του μαθήματος της 

Θρησκευτικής Αγωγής. Ο Θεοδώρου συνειδητά χρησιμοποιεί τον όρο Χριστιανική 

Παιδαγωγική στη Διδακτική του μαθήματος της Χριστιανικής Αγωγής γιατί ανταπο-

κρίνεται ακριβώς στο πλαίσιο της εποχής, αλλά και στις προσωπικές θέσεις του κα-

θηγητή. Έχει άλλωστε παρατηρήσει ότι η Κατηχητική δεν πρέπει να ταυτίζεται ούτε 

και να συγχέεται προς την θύραθεν Παιδαγωγική Επιστήμη (Θεοδώρου, 1984, σ. 34). 

δ. Οι μαθητές και οι μαθήτριες της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης επιθυμούν 

να συνεργάζονται με ένα διαλεκτικό- ανοιχτό θεολόγο με σφαιρική κατάρτιση, που 

συνδυάζει παραδοσιακά αλλά και σύγχρονα διδακτικά γνωρίσματα. 

ε. Οι περισσότεροι θεολόγοι θεωρούν απαραίτητη τη συνεργασία τους με την 

τοπική Εκκλησία. 

στ. Οι εν ενεργεία θεολόγοι στην Αττική, εκτός από το παιδαγωγικό του έργο,  

εμπλέκονται και με δραστηριότητες κοινωνικού χαρακτήρα, ενώ οι υπηρετούντες 

στην Περιφέρεια και την Κύπρο ασχολούνται κυρίως με το ενοριακό έργο. Στο σύνο-

λο τους όμως απορρίπτουν την στράτευση σε πολιτικά κόμματα. 

Η έρευνα των Σταυρόπουλου -Κουμαρόπουλου αποτύπωσε γλαφυρά την ει-

κόνα του θεολόγου- εκπαιδευτικού στα ελληνικά σχολεία τη δεκαετία του 1990 (Πα-

ράρτημα 1).  

 

4.5 Σύνοψη 

 

Στο κεφάλαιο αυτό αρχικά παρουσιάστηκαν έρευνες που πραγματοποιήθηκαν 

στην Ελλάδα και αποτυπώνουν τις αντιλήψεις των θεολόγων σχετικά με το λειτούρ-
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γημά τους και στη συνέχεια αναφέρθηκαν αντίστοιχες έρευνες με ανάλογη θεματολο-

γία που διεξήχθησαν στην Ευρώπη.  

Κατόπιν αναλύθηκε το ερωτηματολόγιο των Αλ Σταυρόπουλου και Στ. Σταυ-

ρόπουλου, που θα αποτελέσει τη βάση σχεδιασμού της νέας έρευνας- που πραγματο-

ποιείται από την ερευνήτρια- και στη συνέχεια θα αποτελέσει μέτρο σύγκρισης με τα 

αποτελέσματα της παρούσας, με σκοπό να καταδείξει τις αλλαγές που παρατηρούνται 

τα τελευταία είκοσι χρόνια στους Έλληνες θεολόγους.  
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Β. ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ 
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5ο Κεφάλαιο: ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

 

5.1 Εισαγωγή 
 

Στο παρόν κεφάλαιο περιγράφεται η ταυτότητα της έρευνας: Οι αντιλήψεις των 

Θεολόγων- Εκπαιδευτικών για τον ρόλο τους στο Σχολείο. Αναλύεται ο σκοπός, τα 

ερευνητικά ερωτήματα και οι υποθέσεις που προκύπτουν από το παρόν εγχείρημα. 

Στη συνέχεια μελετάται ο πληθυσμός της έρευνας, το δείγμα, η διάρκεια της έρευνας, 

η συλλογή δεδομένων, και η μέθοδος δειγματοληψίας. Στο ίδιο κεφάλαιο θα μελετη-

θούν και τα δημογραφικά, μορφωτικά και επαγγελματικά χαρακτηριστικά δείγματος 

τέλος ακολουθούν οι μέθοδοι και οι τεχνικές ανάλυσης των δεδομένων, η περιγραφι-

κή στατιστική και αλλά και η αναγκαιότητα της έρευνας. 

 

5.2 Σκοπός, ερευνητικά ερωτήματα και ερευνητικές υποθέσεις 
 

Σκοπός της παρούσας εφαρμοσμένης120 μελέτης: Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- 

Εκπαιδευτικών σχετικά με τον ρόλο τους στο Σχολείο είναι να χαρτογραφήσει τις αντι-

λήψεις των Θεολόγων καθηγητών που υπηρετούν σήμερα σε σχολεία της Δευτερο-

βάθμιας Εκπαίδευσης στην Ελλάδα για τον ρόλο τους στο σχολείο. Μελετάται η 

προσωπική και επαγγελματική ταυτότητα του θεολόγου, και το έργο του μέσα και 

έξω από το σχολείο. Επιπλέον αναλύεται και η θέση του για το ΜτΘ, που σύμφωνα 

με αυτόν που ταιριάζει περισσότερο σε αυτόν/ήν αλλά και στις ανάγκες των μαθητών 

του.  

Στη συνέχεια διερευνώνται τα στοιχεία που διακρίνουν το θεολόγο σήμερα με α-

ντίστοιχα που τον χαρακτήριζαν παλιότερα. Το ερωτηματολόγιο των Σταυρόπουλου- 

Κουμαρόπουλου θα αποτελέσει το μέσο σύγκρισης σε αυτό το εγχείρημα. 

Παράλληλα θα διερευνηθεί αν η επαγγελματική πορεία των Ελλήνων θεολόγων 

συνάδει με τις απαιτήσεις της σύγχρονης Παιδαγωγικής και τις εκπαιδευτικές στρα-

τηγικές που ακολουθούνται σε άλλες ευρωπαϊκές χώρες.  

Τα κριτήρια που οδήγησαν την ερευνήτρια στη επιλογή του συγκεκριμένου θέμα-

τος είναι η πολυετής ενασχόλησή της στην Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και το ενδια-

φέρον αυτής μέσω της βιβλιογραφικής μελέτης αλλά και της εμπειρικής έρευνας να 

καταγράψει σκέψεις, αντιλήψεις και αγωνίες των θεολόγων εκπαιδευτικών που συχνά 

μοιράζονται οι ομότεχνοι. Επιπλέον ο ενθουσιασμός της υλοποίησης της έρευνας 

συνδέεται άρρηκτα με την προσδοκία ότι τα τελικά πορίσματα αυτής θα μπορούν να 

ενισχύσουν αυτούς σε θέματα που σχετίζονται με την επαγγελματική τους αυτοεικόνα 

(Καραγεώργος, 2002, σσ. 49-50). 

 
120 Εφαρμοσμένη (applied) ονομάζεται έρευνα που δίνει απαντήσεις σε συγκεκριμένα ζητήματα. Η 

πλειονότητα των εκπαιδευτικών ερευνών ανήκει σε αυτή την κατηγορία (Καραγεώργος, 2002, σ. 19). 
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Ο κύριος σκοπός της παρούσας έρευνας θα επιμεριστεί σε υποθέσεις και ερωτή-

ματα, που σταδιακά θα μελετηθούν και θα αναλυθούν, επειδή απώτερος στόχος της 

έρευνας είναι η κατασκευή μιας θεωρίας (μοντέλου), η οποία θα έχει γενικότερη ισχύ 

στην ευρύτερη περιοχή μελέτης (Καραγεώργος, 2002, σ. 57), η οποία στο πέρας της 

έρευνας θα οδηγήσει σε τελικά συμπεράσματα. 

Τα ερευνητικά ερωτήματα που θα αναλυθούν στη συνέχεια είναι:  

1. Ποια είναι η επαγγελματική ταυτότητα του σύγχρονου Θεολόγου; 

2. Ποιες διαφορές παρουσιάζουν οι αντιλήψεις των θεολόγων για τον επαγγελ-

ματικό τους αυτοπροσδιορισμό τους σήμερα αλλά και πριν το 2000; 

3. Ποιος πρέπει να είναι ο χαρακτήρας του ΜτΘ σύμφωνα με τους εν ενεργεία 

Θεολόγους εκπαιδευτικούς; 

4. Ποιες είναι οι αντιλήψεις για τη θέση του Θεολόγου γενικότερα στην κοινω-

νία σήμερα και η σχέση του με την Εκκλησία; 

5. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των αντρών από των γυναικών σε σχέση με τον θεο-

λόγο κατηχητή; 

6. Διαφέρουν οι αντιλήψεις για τον τύπο του μαθήματος που διδάσκουν ανάλογα 

με την ηλικία και τον τόπο εργασίας; 

 

Οι ερευνητικές υποθέσεις που θα διερευνηθούν είναι οι εξής: 

• Βασική υπόθεση της έρευνας αποτελεί ότι η σύγχρονη επαγγελματική αυτοεικό-

να του θεολόγου είναι συμβατή με τις απαιτήσεις σύγχρονης Παιδαγωγικής και 

τις αντίστοιχες αντιλήψεις των Ευρωπαίων θεολόγων. 

• Ο ρόλος του σύγχρονου θεολόγου δεν παρουσιάζει σημαντικές διαφοροποιήσεις 

από το προφίλ προηγούμενων δεκαετιών (έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπου-

λου) .  

• Η υιοθέτηση του ρόλου του κατηχητή δεν συσχετίζεται με το φύλο  

• Η ηλικία και ο τόπος εργασίας του εκπαιδευτικού επηρεάζει και τον τύπο μαθή-

ματος που διδάσκει. 

 

 

5.3 Επιλογή ερευνητικής μεθόδου 
 

Στην παρούσα εκπαιδευτική έρευνα (educational research) θα χρησιμοποιηθεί η 

ποσοτική μέθοδος  (quantitative research). Η ποσοτική έρευνα εστιάζει στην εγκυρό-

τητα και αξιοπιστία (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 33) των αριθμητικών μετρήσεων 

και στη στατιστική ανάλυση των αποτελεσμάτων τους. Ο ερευνητής αποδέχεται μια 

πραγματική συνθήκη, την όποια την παρατηρεί την περιγράφει ρεαλιστικά και αντι-

κειμενικά (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 34), αφού ο σχεδιασμός των στατιστικών 

διαδικασιών διέπεται από σαφήνεια και ακρίβεια (Καραγεώργος, 2002, σ. 228). 
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Τέλος η πορεία της ποσοτικής έρευνας είναι παραγωγική ενώ της ποιοτικής121 εί-

ναι επαγωγική (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 36) 

 

 

5.4 Δείγμα 
 

Ως στατιστικός πληθυσμός122 της παρούσας πανελλαδικής έρευνας ορίζεται το 

σύνολο των εν ενεργεία θεολόγων καθηγητών/ καθηγητριών των δημοσίων και ιδιω-

τικών σχολείων της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης (Καραγεώργος, 2002, σ. 35). 

Το ερωτηματολόγιο δημιουργήθηκε σε φόρμα Google Docs, το οποίο αρχικά 

στάλθηκε σε μικρή ομάδα θεολόγων, όπως διερευνηθεί η αξιοπιστία αυτού. Συλλέ-

χθηκαν 46 απαντήσεις, οι μετρήσεις όμως των επιμέρους δεικτών επέβαλαν την ανα-

θεώρηση της αρχικής ερευνητικής δράσης. Η δεύτερη-αναθεωρημένη πιλοτική προ-

σπάθεια (33 απαντήσεις) στέφθηκε με επιτυχία και στη συνέχεια η ερευνήτρια απευ-

θύνθηκε στους θεολόγους συντονιστές εκπαιδευτικού έργου όπου αιτήθηκε την προ-

ώθηση αυτής. Παράλληλα διανεμήθηκε πανελλαδικά μέσω email των σχολείων της 

Β/θμιας Εκπαίδευσης αλλά και ομάδων κοινωνικής δικτύωσης που ασχολούνται με 

τη θρησκευτική εκπαίδευση. 

Η επιλογή των στοιχείων του δείγματος έγινε με βολική δειγματοληψία, επειδή τα 

άτομα που συμμετείχαν στην παρούσα έρευνα, μπορούν να θεωρηθούν και εθελοντές, 

ήταν τα μόνα που ανταποκρίθηκαν θετικά στην πραγματοποίηση αυτού του εγχειρή-

ματος. Η επιλογή του βολικού δείγματος παρατηρείται συχνά σε ερευνητικές προ-

σπάθειες, αν και προτεραιότητα των ερευνητών αποτελεί διαφορετική μέθοδος δειγ-

ματοληψίας (Mertens, 2005, σ. 375). Όταν όμως δεν είναι δυνατή η επιλογή ενός τυ-

χαίου δείγματος τότε επιλέγεται ένα απλό δείγμα. 

Αποτελεί μια απλή στρατηγική δειγματοληψίας, η οποία επιλέγεται συχνότατα 

από τους ερευνητές (Mertens, 2005, σ. 375), αν και κάποιες φορές είναι εύλογο ότι 

ένα δείγμα ευκολίας-βολικό-θα μπορούσε να θεωρηθεί και τυχαίο δείγμα123. Τα συ-

μπεράσματα όμως που προκύπτουν από αυτό θεωρούνται μεροληπτικά, επειδή ισχύ-

ουν μόνο για τους στατιστικούς πληθυσμούς που έχουν κοινά γνωρίσματα με αυτά 

του δείγματος της έρευνας. Αντίθετα τα αποτελέσματα από ένα τυχαίο δείγμα χαρα-

 
121 Η ποιοτική έρευνα (qualitative research) προσπαθεί να κατανοήσει το νόημα της εμπειρίας ενός 

ατόμου μέσα σε ένα συγκεκριμένο και το πώς τα στοιχεία αλληλοεπιδρούν για να σχηματίσουν το όλο 

(Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 36). Οι ερευνητές επιδιώκουν να κατανοήσουν τον τρόπο σκέψης των 

συμμετεχόντων και την αιτία αυτής της προσέγγισης (Καραγεώργος, 2002, σ. 276). Η διαφορά των 

δυο αυτών μεθόδων έγκειται στην θεωρητική προσέγγιση του θέματος της έρευνας και όχι σε διαφορε-

τικές τεχνικές που χρησιμοποιούνται (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 33). 
122 Ο στατιστικός πληθυσμός αναφέρεται σε μια ομάδα υποκειμένων που έχουν κοινά χαρακτηριστικά. 

 Το δείγμα της έρευνας  αποτελεί μια αντιπροσωπευτική υποομάδα του πληθυσμού την οποία στη συ-

νέχεια πρόκειται να μελετήσει ο ερευνητής µε σκοπό τα ευρήματά του να αφορούν τον γενικό πληθυ-

σμό, μάλιστα μπορεί να θεωρηθεί ως μια μικρογραφία του στατιστικού πληθυσμού (Καραγεώργος, 

2002, σσ. 98-99). 
123 Κάθε στοιχείο του πληθυσμού έχει τα ίδια ευκαιρία να επιλεγεί και η επιλογή του δεν επηρεάζει την 

επιλογή κανενός άλλου στοιχείου (Καραγεώργος, 2002, σ. 35). Συνεπώς τα τυχαία στοιχεία του δείγ-

ματος θα αναλυθούν και στη συνέχεια θα δώσουν συμπεράσματα που αφορούν τον πληθυσμό. 
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κτηρίζονται περισσότερο αξιόπιστα (Freedman, 2009, σ. 23) για τον στατιστικό πλη-

θυσμό της έρευνας. 

Ως δείγμα του παρόντος ερευνητικού εγχειρήματος ορίζονται τα 302 άτομα που 

συμμετείχαν και από αυτές τις στατιστικές μονάδες οι 144 είναι γυναίκες (48.7% ) 

και οι 155 είναι άντρες ( 51. 3%). 

Ο συνολικός αριθμός των ερωτηθέντων στην παρούσα έρευνα θεωρείται επαρκής 

για την υλοποίηση διερευνητικής και επιβεβαιωτικής μελέτης δεδομένων επειδή το 

δείγμα υπερβαίνει τις 250 συμμετοχές (σύμφωνα με τον Cattell, στο Καραμούζης, 

Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, σ. 68). 

Στην παρούσα έρευνα επιλέχθηκε η ανωνυμία των συμμετεχόντων, καθώς καθο-

ρίστηκε, ως προϋπόθεση, η προστασία των προσωπικών δεδομένων αυτών, όπως και 

η αποκλειστική συσχέτιση των απαντήσεων τους με τα ερευνητικά ερωτήματα που 

έχουν τεθεί. Η εμπειρία και η γνώση τους απετέλεσαν την ασφαλιστική δικλείδα για 

την εξαγωγή συμπερασμάτων που σχετίζονται με την αυτοεικόνα των θεολόγων –

εκπαιδευτικών στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση σήμερα. Αντίθετα στο ερωτηματολό-

γιο των Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου δόθηκε η επιλογή στους συμμετέχοντες να 

συμπληρώνουν επώνυμα ή ανώνυμα αυτό. Τα ποσοστά των ανωνύμων απαντήσεων 

προτιμήθηκε από τους θεολόγους της Κύπρου ενώ τα επώνυμα από τους εκπαιδευτι-

κούς στην Ελλάδα (Κουμαρόπουλος, 1998, σ. 10). 

 

 

 

5.4.1. Δημογραφικά, μορφωτικά και επαγγελματικά χαρακτηριστικά 

δείγματος 
 

Τα δημογραφικά στοιχεία του δείγματος προσφέρουν αρκετά κοινωνικά, μορφω-

τικά και επαγγελματικά χαρακτηριστικά των ερωτηθέντων και διαμορφώνουν μια ει-

κόνα που θα συσχετισθεί αργότερα με επιμέρους ερωτήσεις αλλά και τις υποκλίμακες 

της έρευνας. 

 
Εικόνα 4. Φύλο των συμμετεχόντων. 
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Στο ερωτηματολόγιο απάντησαν 302 θεολόγοι, το 51.3 % (Ν=155) ήταν άνδρες, ενώ 

το 48.7% (Ν=147) ήταν γυναίκες (Εικόνα 4). 

Ανάλογα αποτελέσματα είχε και η έρευνα της δεκαετίας του 1990, όπου υπερτερού-

σαν πάλι οι άντρες με ποσοστά 60.5% και τις γυναίκες να ακολουθούν με ποσοστό 

39.5% (Εικόνα 2). 

Πίνακας 7. Η ηλικία των Θεολόγων-Εκπαιδευτικών 

 

Το 50.3% (Ν=152) των ερωτηθέντων ανήκουν στην ηλικιακή ομάδα των 51-

60 ετών, ακολουθούν με 33.8% (Ν=102) οι εκπαιδευτικοί με ηλικίες από 41-50. Η 

συμμετοχή θεολόγων με ηλικίες από 31-40 διαφοροποιείται αισθητά από τις προη-

γούμενες, αφού απάντησαν μόνο 29 άτομα (9.6%). Τα ποσοστά των υπολοίπων ηλι-

κιακών ομάδων είναι ιδιαίτερα χαμηλά, ειδικότερα στους εκπαιδευτικούς από 61 ε-

τών και άνω με 3. 6 % (Ν=11) καθώς και οι νεότεροι εν ενεργεία θεολόγοι (22-30 ε-

τών) μόλις το 2. 6% (Ν=8) συμμετείχαν στην παρούσα έρευνα (Πίνακας 7).  

Οι ηλικιακές ομάδες των εν ενεργεία θεολόγων δεν δείχνουν το ίδιο ενδιαφέ-

ρον στην συμμετοχή του παρόντος εγχειρήματος, η απόκλιση αυτή μπορεί να αποδο-

θεί στην τυχαιότητα του δείγματος όπως και στις επαγγελματικές τους προτεραιότη-

τες. 

 

Εικόνα 5. Το σχολείο εργασίας των Θεολόγων-Εκπαιδευτικών. 

Ηλικιακές ομάδες Συχνότητα Ποσοστό % 

22-30 8 2.6 

31-40 29 9.6 

41-50 102 33.8 

51-60 152 50.3 

61 και άνω 11 3.6 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Στη συγκεκριμένη ερώτηση παρατηρείται μια ισορροπία απαντήσεων αφού το 

37.2% (Ν=134) των συμμετεχόντων διδάσκουν σε Γυμνάσιο και το 36.7 % (Ν=132) 

σε Λύκειο. Μικρότερη είναι η συμμετοχή θεολόγων που εργάζονται σε ΕΠΑΛ με 

5.3% (Ν=19) και τέλος το 2.3% (Ν=17) δηλώνουν ότι εργάζονται σε άλλο σχολείο 

(Εικόνα 5). Η ερώτηση αυτή δεν υπάρχει στην αρχική έρευνα, αν και υπήρχε στη 

Μ.Ε. η διάκριση σε Γυμνάσια, Λύκεια και Τεχνική και Επαγγελματική Εκπαίδευση. 

 

 

Εικόνα 6. Τύπος σχολείου εργασίας ερωτηθέντων. 

Το 91.1% ( Ν=275) των ερωτηθέντων εργάζονται σε δημόσια σχολεία, ενώ μόλις 

το 8.9%( Ν=27) σε ιδιωτικά εκπαιδευτήρια (Εικόνα 6). 

Και αυτή η ερώτηση δεν υπάρχει στην αρχική έρευνα της δεκαετίας του 90. 

 

Πίνακας 8. Γεωγραφικά Διαμερίσματα που εργάζονται οι συμμετέχοντες 

Γεωγραφικά Διαμερίσματα Συχνότητα Ποσοστό % 

Αττική 145 48.3 

Στερεά Ελλάδα 8 2.7 

Πελοπόννησο 6 2.0 

Μακεδονία 67 22.3 

Κρήτη 4 1.3 

Νησιά Αιγαίου 15 5.0 

Νησιά Ιονίου 11 3.7 

Θράκη 44 14.7 

ΣΥΝΟΛΟ 300 100.0 

 

Σύμφωνα με τα αποτελέσματα της έρευνας, η πλειοψηφία των ερωτηθέντων 145 

(48.3%) εργάζονται στην Αττική, 67 (22.3%) στη Μακεδονία, 44 ( 14.7%) στη Θρά-

κη, 15 (5%) στα Νησιά του Αιγαίου και 11 (3.7%) στα Ιόνια Νησιά. Τέλος, παρατη-
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ρείται μικρή συμμετοχή από σχολεία της Στερεάς Ελλάδας 8 (2.7%), 6 (2%) από την 

Πελοπόννησο και μόλις 4 (1.3%) από την Κρήτη (Πίνακας 8). 

Ούτε αυτή η ερώτηση υπάρχει στην αρχική έρευνα, αξίζει όμως να αναφερθεί ότι 

οι ερευνητές Σταυρόπουλος και Κουμαρόπουλος έχουν επιμερίσει τις απαντήσεις του 

δείγματος ανάλογα με τον τόπο εργασίας του δείγματος σε Αττική, Περιφέρεια και 

Κύπρο.  
Πίνακας 9. Χρόνια Διδακτικής προϋπηρεσίας 

Χρόνια Διδακτικής Προϋπηρεσίας Συχνότητα Ποσοστό % 

1-10 59 19.5 

11-20 110 36.4 

21-30 96 31.8 

31 και άνω 37 12.3 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Σύμφωνα με τις απαντήσεις των ερωτηθέντων, οι 110 (36.4%) εργάζονται από 11-

20 χρόνια στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και 96 (26.7%) από 21 30 χρόνια. Οι θε-

ολόγοι με τα λιγότερα χρόνια υπηρεσίας που συμμετείχαν ήταν το 16.4% (Ν=59) και 

τέλος οι 37 (10.3%) εκπαιδευτικοί που έχουν τα περισσότερα χρόνια υπηρεσίας, ή-

ταν αυτοί που έδειξαν συγκρατημένη προθυμία στη συμπλήρωση του ερωτηματολο-

γίου (Πίνακας 9). 

Αντίθετα, στην αρχική έρευνα οι ερευνητές είχαν ακολουθήσει άλλη διαβάθμιση 

των χρόνων διδακτικής προϋπηρεσίας: οι κλίμακες που χρησιμοποίησαν ήταν από 1-

4 χρόνια, 5-9, 10-14, 15-19 και 20 και πάνω. Μεγαλύτερη προθυμία επέδειξαν οι νε-

ότεροι θεολόγοι (39, 6%) , αυτό παρατηρείται, σύμφωνα με τον Κουμαρόπουλο, ε-

πειδή στην συγκεκριμένη ομάδα συγκαταλέγονται και οι αναπληρωτές αλλά και οι 

ωρομίσθιοι (Κουμαρόπουλος, 1998, σ. 10). Τέλος στην Κύπρο οι θεολόγοι που συμ-

μετείχαν περισσότερο-με 36.9%-ήταν αυτοί με τη μεγαλύτερη διδακτική εμπειρία 

(Πίνακας 1). 
 

Πίνακας 10. Το τμήμα της Θεολογικής που έχω φοιτήσει είναι:  

 

Από τους συμμετέχοντες θεολόγους οι 122 (40.4%) έχουν πτυχίο του τμήματος 

Θεολογίας και 40 (13.2%) της Κοινωνικής Θεολογίας (πρώην Ποιμαντικής) του 

Ε.Κ.Π.Α. Επίσης 104 (34.4%) είναι πτυχιούχοι του τμήματος Θεολογίας και 36 

Τμήμα φοίτησης της Θεολογικής Σχολής Συχνότητα Ποσοστό % 

Θεολογίας EKΠΑ 122 40.4 

Θεολογίας ΑΠΘ 104 34.4 

Ποιμαντικής και Κοινωνικής Θεολογίας ΑΠΘ 36 11.9 

Κοινωνικής Θεολογίας (πρώην Ποιμαντικής) ΕΚΠΑ 40 13.2 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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(11.9%) της Κοινωνικής Θεολογίας (πρώην Ποιμαντικής) του Αριστοτέλειου Πανε-

πιστημίου (Πίνακας 10). 

Πίνακας 11. Ανώτερος τίτλος σπουδών 

Ανώτερος τίτλος σπουδών Συχνότητα Ποσοστό % 

Πτυχίο 135 44.7 

Μεταπτυχιακό 128 42.4 

Διδακτορικό 39 12.9 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

 

Σύμφωνα με τις απαντήσεις των ερωτηθέντων ανώτερος τίτλος σπουδών για τους 

135 (44.7%) είναι το Πτυχίο της Θεολογικής Σχολής, 128 εκπαιδευτικοί (42.4%) 

διαθέτουν Μεταπτυχιακό τίτλο και τέλος 39 (12.9%) τίτλο διδάκτορα (Πίνακας 11) 

 
Πίνακας 12. Κάτοχος β' πτυχίου 

Είστε κάτοχος β΄ πτυχίου; Συχνότητα Ποσοστό % 

Ναι 74 24.5 

Όχι 228 75.5 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Από τους 302 εν ενεργεία θεολόγους που συμμετείχαν στην έρευνα μόνο οι 74 

(24.5%) είναι κάτοχοι και β΄ πανεπιστημιακού τίτλου (Πίνακας 12). 

 

 

5.5 Εργαλεία της έρευνας 
 

Η Πανελλήνια Έρευνα: Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- Εκπαιδευτικών σχετικά με 

τον ρόλο τους στο Σχολείο αποτελεί μια εμπειρική προσπάθεια, που στοχεύει στην 

καταγραφή χαρακτηριστικών που συνδιαμορφώνουν το σύγχρονο επαγγελματικό 

προφίλ των εν ενεργεία θεολόγων καθώς και τις αντιλήψεις τους για το γνωστικό α-

ντικείμενο που διδάσκουν. Αφορμή για την παρούσα εμπειρική έρευνα απετέλεσε 

ανάλογη προσπάθεια που πραγματοποιήθηκε στον ελλαδικό χώρο από τους καθηγη-

τές Α.Μ. Σταυρόπουλο και Στ. Κουμαρόπουλο (Το έργο του Θεολόγου Καθηγητή και 

το μάθημα των Θρησκευτικών στη Μέση Εκπαίδευση) από το 1995 έως το 1997. Οι 

αρχικές 9 ερωτήσεις της προαναφερθείσας έρευνας (Παράρτημα 1) επαναπροσδιορί-

στηκαν και στη συνέχεια τροποποιήθηκαν σε 38 νέες (Παράρτημα 2) που σχετίζονται 

άμεσα με τα ερευνητικά ερωτήματα, τα οποία είχαν εξαρχής τεθεί στην παρούσα δι-

πλωματική εργασία. Κατόπιν οι δηλώσεις κατηγοριοποιήθηκαν ανάλογα με το περιε-

χόμενό τους σε επτά υποκλίμακες. Το πιλοτικό αυτό ερωτηματολόγιο αναγκαστικά 
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αναμορφώθηκε, επειδή οι δείκτες αξιοπιστίας των επιμέρους υποκλιμάκων ήταν προ-

βληματικοί για την στατιστική ανάλυση αυτών (Παράρτημα 3). 

Στη συνέχεια με αυτές τις παραμέτρους σχεδιάστηκε το τελικό ηλεκτρονικό ερω-

τηματολόγιο στη διεύθυνση: https://forms.gle/W2WEtPyqWN7YwRrB, έτσι ώστε να 

εξυπηρετήσει την άμεση συλλογή των δεδομένων, την εξασφάλιση της ανωνυμίας, 

όπως και τη συλλογή δεδομένων από όλα τα γεωγραφικά διαμερίσματα της Ελλάδος. 

Τα ερευνητικά ερωτήματα αποτυπώθηκαν σε ένα γραπτό ερωτηματολόγιο (βλ. Πα-

ράρτημα 4) που αποτελεί μια μορφή κωδικοποιημένης συνέντευξης (Altrichter, Posch, 

& Somekh, 2001, σ. 166), με ερωτήματα κλειστού τύπου σε όλες τις θεματικές ενότη-

τες εκτός από την τελευταία (38η) στην οποία έχει επιλεγεί ένα μεικτό σύστημα απά-

ντησης, επειδή οι ερωτηθέντες καλούνται να επιλέξουν την προεπιλεγμένη απάντηση 

ή να καταγράψουν την προσωπική τους θέση). 

Οι λόγοι που οδήγησαν στη διαμόρφωση ενός κλειστού ερωτηματολογίου είναι: η 

άμεση προσβασιμότητα των ερωτηθέντων σε αυτή την ερευνητική προσπάθεια, η 

προστασία της ανωνυμίας των συμμετεχόντων και η ελευθερία να αποτυπώσουν τις 

ειλικρινείς σκέψεις τους (Altrichter, Posch, & Somekh, 2001, σ. 171). Η επιλογή αυ-

τών των δηλώσεων διευκολύνει και το έργο των ερευνητών επειδή η αποδελτίωση 

και η επεξεργασία των ερωτημάτων πραγματοποιείται σύντομα από αυτούς 

(Καραγεώργος, 2002, σσ. 145-147). 

Το ίδιο θέμα απασχόλησε και τους θεολόγους- ερευνητές Αλ. Σταυρόπουλο και 

Στ. Κουμαρόπουλο, όπου δήλωσαν χαρακτηριστικά ότι η επώνυμη ταχυδρομική απο-

στολή των ερωτηματολογίων ίσως να ελλοχεύει το φόβο κάποιων από αυτούς να α-

ποκρύψουν τις μύχιες σκέψεις τους ή αποδώσουν διακριτικά τις σκέψεις τους σχετικά 

με την επαγγελματικό τους προφίλ σε καθηγητές της Θεολογικής Σχολής ή και στους 

Σχολικούς Συμβούλους της ειδικότητάς τους. 

Το παρόν ανώνυμο ερωτηματολόγιο αποτελείται από κλειστές ερωτήσεις προκει-

μένου να γίνουν γνωστά τόσο τα δημογραφικά στοιχεία των συμμετεχόντων αλλά και 

οι απρόσκοπτες θέσεις τους στα ερωτήματα που έχουν τεθεί. Μεικτή ερώτηση είναι η 

τελευταία της έρευνας (38η), όπου οι ερωτηθέντες θεολόγοι καλούνται να καθορίσουν 

το μοντέλο διδασκαλίας που ακολουθούν με κάποια από τις ήδη δοθείσες απαντήσεις 

(κλειστός τύπος). Αν όμως δεν καλύπτονται, έχουν τη δυνατότητα να καταθέσουν την 

προσωπική τους θέση(ανοιχτός τύπος) ελεύθερα και σύντομα (Καραγεώργος, 2002, σ. 

139). 

Για τις απαντήσεις των κλειστών απαντήσεων των υποκλιμάκων (α΄, β, γ΄ και ε΄) 

χρησιμοποιήθηκε η 5-βαθμη κλίμακα Likert με σημείο έναρξης το 1 (Διαφωνώ από-

λυτα) και κατάληξης το 5 (Συμφωνώ απόλυτα). Η επιλογή αυτή διευκολύνει τους 

συμμετέχοντες να ορίσουν το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας τους σε κάθε δήλωση. 

Επιπλέον το γραμμικό αυτό σύνολο αποκρίσεων μειώνει τον χρόνο συμπλήρωσης του 

ερωτηματολογίου και επιτρέπει εύκολα στην ερευνήτρια αργότερα να καταγράψει τις 

απαντήσεις με «μια αριθμητική τιμή που θα χρησιμοποιηθεί για τη στατιστική μέτρη-

ση της δήλωσης που εξετάζεται» (McLeod, 2019). Ακολούθως στις ενότητες δ και στ. 

έχουν δοθεί προκαθορισμένες απαντήσεις. Τέλος για τις ερωτήσεις που σχετίζονται 

με τα δημογραφικά στοιχεία των συμμετεχόντων υπάρχουν εξατομικευμένες επιλογές 

που καλύπτουν τα δεδομένα του δείγματος. 
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Το ανανεωμένο ερωτηματολόγιο είχε υψηλό γενικό δείκτη αξιοπιστίας: 

Cronbach’s Αlpha=0.802 και δεν παρουσιάστηκαν ιδιαίτερα προβλήματα στους επι-

μέρους άξονες (Πίνακας 13). Σε αυτή την πιλοτική προσπάθεια απάντησαν άμεσα 38 

εθελοντές θεολόγοι, όπου με τις απαντήσεις τους επιβεβαίωσαν την στατιστική αξιο-

πιστία αυτού. 

Σύντομα ξεκίνησε η διαδικασία ηλεκτρονικής αποστολής της έρευνας αρχικά 

στους Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου των ΠΕ 01 και στη συνέχεια στις σχολικές 

μονάδες ανά την Ελλάδα. Στη διαδικασία αυτή παρατηρήθηκε αρκετή αργοπορία τό-

σο στην αποστολή των ερωτηματολογίων όσο και στη τελική συλλογή αυτών. Μάλι-

στα η ερευνήτρια απευθύνθηκε και δεύτερη φορά στους Συντονιστές επιδιώκοντας με 

ευγενική υπενθύμιση τη συμπλήρωση του ερωτηματολογίου από περισσότερους θεο-

λόγους των δημοσίων και ιδιωτικών σχολείων της περιοχής ευθύνης τους. 

 

Πίνακας 13. Δείκτης αξιοπιστίας Τελικού ερωτηματολογίου (Cronbach's Alpha). 

Reliability Statistics 
 

Cronbach's Alpha N of Items 

0.802 38 

 

Η συλλογή των στοιχείων πραγματοποιήθηκε από τις 07 Ιανουαρίου 2021 έως και 

τις 04 Απριλίου 2021 από 302 εν ενεργεία θεολόγους στη δημόσια και ιδιωτική εκ-

παίδευση.  

Η δομή του ερωτηματολογίου διαρθρώνεται από τις εξής ενότητες: 

Α. Η Θεολογία σήμερα (1-6 ερωτήσεις ) 

Β. Το έργο του/της Θεολόγου σήμερα (7- 13) 

Γ. Το επαγγελματικό προφίλ του/της Θεολόγου σήμερα (14- 23) 

Δ. Η εικόνα του/της Θεολόγου σήμερα (24- 27) 

Ε. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία (28- 37) 

Στ. Μάθημα των Θρησκευτικών (38) 

Ζ. Δημογραφικά Στοιχεία [Άλλα Στοιχεία ] (9 ερωτήσεις) 

Στη συνέχεια παρουσιάζονται συνοπτικά τα βασικά σημεία αυτών: 

Α. Η Θεολογία σήμερα (1-6 ερωτήσεις του ερωτηματολογίου) 

Οι θεολόγοι καλούνται να αποτυπώσουν τις αντιλήψεις τους για τον ρόλο της 

Θεολογίας, καθώς και τον τρόπο που διακονούν στις σχολικές αίθουσες. Η ομάδα αυ-

τή των ερωτήσεων χαρτογραφεί τις τάσεις των ερωτηθέντων σχετικά με τη επιστήμη 

της Θεολογίας.  

Β. Το έργο του/της Θεολόγου σήμερα (7- 13) 
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Η δεύτερη ενότητα ασχολείται με το έργο του θεολόγου και τον ρόλο που ανα-

λαμβάνει μέσα στην σχολική αίθουσα. Επιλέγει αν θα έχει τον ρόλο του /της πνευμα-

τικού οδηγού, του/ της κατηχητή /κατηχήτριας, του/της κοινωνικού μεταρρυθμιστή 

/κοινωνικής μεταρρυθμίστριας, του εκπαιδευτικού-φορέα γνώσεων, του θρησκειολό-

γου, του / της παιδαγωγού-εμψυχωτή /εμψυχώτριας. 

Γ. Το επαγγελματικό προφίλ του/της Θεολόγου σήμερα (14- 23) 

Αυτή η ενότητα εστιάζει στα χαρακτηριστικά της επαγγελματικής ταυτότητας 

του/ της θεολόγου και τη διδακτική του/της προοπτική. Καταρχάς, αναζητείται η 

σχέση του με το Θεό, το επίπεδο γνώσεων του στην Ορθόδοξη Θεολογία, στις Επι-

στήμες της Αγωγής καθώς η δεξιότητά του στη διοίκηση και τη διαχείριση κρίσεων 

στους εκπαιδευτικούς οργανισμούς. Οι τελευταίες ερωτήσεις αναφέρονται στον σε-

βασμό που απολαμβάνει από τους μαθητές του καθώς και από τον κοινωνικό του πε-

ρίγυρο και αν αυτή η δεξιότητα επιβάλλεται ή εμπνέεται.  

Δ. Η εικόνα του/της Θεολόγου σήμερα (24- 27) 

Στην τέταρτη ενότητα ερωτήσεων ο /η θεολόγος παρουσιάζει την εικόνα που έ-

χουν οι μαθητές του γι’ αυτόν/ήν. Αναφέρεται σε γνωρίσματα που αποκαλύπτουν 

πτυχές της ΠΘ αλλά και της επαγγελματικής του ταυτότητας. Συγκεκριμένα μέσα 

από ένα δίπολο απαντήσεων σκιαγραφούνται ως προσωπικότητες, επιστήμονες, παι-

δαγωγοί και αξιολογητές. 

Ε. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία (28- 37) 

Αυτή η ενότητα περιλαμβάνει γενικές ερωτήσεις σχετικά με τις δράσεις που α-

ναπτύσσει ο/ η θεολόγος εκτός σχολείου και ειδικότερα με την ενορία του, τους κοι-

νωνικούς φορείς και θεσμούς. 

Στ. Μάθημα των Θρησκευτικών(38) 

Στην τελευταία ενότητα υπάρχει μόνο μια ερώτηση, όπου ο ερωτώμενος επιλέ-

γει τον τύπο του ΜτΘ που ταιριάζει στις επαγγελματικές του επιλογές. Δίνεται η δυ-

νατότητα στο δείγμα να καταγράψει την προσωπική του επιλογή σε περίπτωση που 

δεν καλύπτεται από τις ήδη δοθείσες απαντήσεις.  

Ζ. Δημογραφικά Στοιχεία [Άλλα Στοιχεία] (9 ερωτήσεις)  

Η έρευνα κλείνει με στοιχεία που καταθέτουν οι συμμετέχοντες παρουσιάζοντας 

κάποια στοιχεία γι’ αυτούς όπως: το φύλο, η ηλικία, το είδος του σχολείου και το γε-

ωγραφικό διαμέρισμα που υπηρετούν, τα χρόνια της εκπαιδευτικής τους εμπειρίας 

τους, το Πανεπιστήμιο και το τμήμα της Θεολογικής που φοίτησαν, τον ανώτερο τίτ-

λο σπουδών τους και τέλος αν είναι κάτοχοι δεύτερου πτυχίου αναφέροντας τον τίτλο 

αυτού. Στις δηλώσεις υπάρχουν κλίμακες που διευκολύνουν την καταγραφή των 

προσωπικών χαρακτηριστικών των συμμετεχόντων (Cresswell, 2016, σ. 166). 
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5.6 Μέθοδοι και τεχνικές ανάλυσης των δεδομένων 
 

Τα προκαθορισμένα ερευνητικά ερωτήματα, στην παρούσα εργασία, καθορίζουν 

το πλαίσιο της προσέγγισης του ζητήματος και οριοθετούν άμεσα το θέμα της έρευ-

νας, τις αιτίες που καθιστούν απαραίτητη, τη μέθοδο έρευνας που ακολουθείται κα-

θώς και τους λόγους που επιβάλλουν την πραγματοποίηση αυτής (Σκορδούλης , 

2015, σ. 74). 

Η ερευνήτρια με το πέρας της μελέτης του θεωρητικού τμήματος θέτει τις ερευ-

νητικές υποθέσεις, δηλαδή διατυπώνει προβλέψεις/ ισχυρισμούς που σχετίζονται με 

το αποτέλεσμα σχέσης μεταβλητών που χρησιμοποιεί. Με την ολοκλήρωση της ε-

μπειρικής διερεύνησης αναζητείται η επιβεβαίωση ή η αναίρεση αυτών, αφού η ερευ-

νητική υπόθεση αποτελεί στόχο κάθε έρευνας. Η διαδικασία αυτή αποτελεί χαρακτη-

ριστικό της παραγωγικής προσέγγισης (Σκορδούλης , 2015, σ. 75). 

Στη διαδικασία ανάλυσης των δεδομένων θα αξιοποιηθούν ποσοτικές στρατηγι-

κές ανάλυσης δεδομένων, επειδή η παρούσα έρευνα πραγματεύεται έννοιες και συν-

θήκες που ήδη έχουν μελετηθεί (Σκορδούλης , 2015, σ. 76). Η ερευνήτρια στην πο-

ρεία θα απομονώσει κάποιες μεταβλητές, θα διαμορφώσει υποθέσεις για τη σχέση 

των μεταβλητών αυτών και στη συνέχεια θα ελέγξει τις υποθέσεις αυτές (Χασσάνδρα 

& Γούδας, 2004, σ. 36). 

Τέλος θα πραγματοποιηθεί έλεγχος υποθέσεων, δηλαδή η «συμπερασματική δια-

δικασία που χρησιμοποιεί τα δεδομένα του δείγματος για εκτιμηθεί η αξιοπιστία μιας 

υπόθεσης που έγινε για τον πληθυσμό» (Καραγεώργος, 2002, σ. 75). 

Έρευνες που αφορούν θέματα εκπαιδευτικά βασίζονται και σε στατιστικά δεδο-

μένα και οι ποσοτικές μετρήσεις αποσκοπούν σε γενικά συμπεράσματα που προκύ-

πτουν στο τέλος της έρευνας (Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σ. 213). 

Οι μέθοδοι ανάλυσης των δεδομένων είναι η περιγραφική στατιστική και η στατι-

στική συσχετίσεων με βάση το στατιστικό πακέτο SPSS Statistics Data Document 20 

για Windows. 

 

 

 

5.6.1 Περιγραφική στατιστική 
 

Περιγραφική στατιστική καλείται η στατιστική λειτουργία, η οποία παρουσιάζει 

και συγκεφαλαιώνει τα κοινά γνωρίσματα που προβάλλονται σε όλο το δείγμα της 

ερευνητικής προσπάθειας (Mertens, 2005, σ. 462). 

Ποσοτικές μεταβλητές ονομάζονται αυτές που έχουν τιμές αριθμητικές και επιδέ-

χονται μέτρηση, ενώ ποιοτικές αυτές που αναφέρονται σε κάποιο ποιοτικό χαρακτη-

ριστικό και οι τιμές τους δεν είναι αριθμητικές (λ.χ. επίπεδο εκπαίδευσης) 

(Καραγεώργος, 2002, σ. 60). Στην παρούσα έρευνα θα χρησιμοποιηθεί η περιγραφική 

μέθοδος των συχνοτήτων (δηλώνεται ο φυσικός αριθμός που περιγράφει πόσες φορές 

εμφανίζεται η δεδομένη τιμή στο δείγμα) και των ποσοστών (εκφράζει τη συχνότητα 
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σε ένα κλάσμα με παρονομαστή το 100) για τις κατηγορικές μεταβλητές, διατάξιμες ή 

μη διατάξιμες (Καραγεώργος, 2002, σ. 303). 

Κατηγορικές ονομάζονται οι μεταβλητές που μπορούν να πάρουν συγκεκριμένες 

τιμές, ενώ συνεχείς είναι οι μεταβλητές που μπορούν να πάρουν οποιαδήποτε τιμή 

μέσα σε ένα συνεχές διάστημα. 

Κατηγορικές διατάξιμες είναι οι μεταβλητές (Ordinal data) που επιδέχονται μέ-

τρηση ανωτέρου επιπέδου και επιτρέπει την ιεράρχησή τους, τέτοιες μεταβλητές στην 

παρούσα έρευνα είναι: η ηλικία των συμμετεχόντων , τα έτη προϋπηρεσίας το σχο-

λείο εργασίας, ο τύπος του σχολείου, το επίπεδο σπουδών των εκπαιδευτικών (Πτυχί-

ο, Μεταπτυχιακό, Διδακτορικό) και οι ερωτήσεις (1-38). Μη διατάξιμες (Nominal 

data) ονομάζονται οι μεταβλητές των οποίων οι τιμές δεν μπορούν να συγκριθούν, 

στην παρούσα έρευνα τέτοιες μεταβλητές είναι το φύλο και το β πτυχίο των συμμετε-

χόντων (Καραγεώργος, 2002, σ. 190). 

 

 

 

5.6.2 Στατιστική συσχετίσεων 
 

«Στη συσχετιστική έρευνα (correlational research) οι ερευνητές εξετάζουν πιθανές 

σχέσεις μεταξύ μεταβλητών χωρίς καμιά προσπάθεια να τις επηρεάσουν» 

(Καραγεώργος, 2002, σ. 267). 

Οι συντελεστές συσχέτισης124 περιγράφουν την ισχύ και την κατεύθυνση μίας 

σχέσης-σύνδεσης μεταξύ δύο ή περισσοτέρων μεταβλητών Η κατανομή ήταν μη κα-

νονική και γι’ αυτό ο έλεγχος συσχέτισης ακολούθησε την μη κανονική στατιστική. 

Το διάστημα εμπιστοσύνης (confidence interval) ορίστηκε στο 95%, ποσοστό που 

χρησιμοποιείται στην Κοινωνική Έρευνα και το 5% (0.05) ως Επίπεδο Σημαντικότη-

τας. 

Ο έλεγχος συσχέτισης που ακολουθήθηκε στην παρούσα έρευνα είναι ο έλεγχος 

Spearman (μη παραμετρικός συντελεστής συσχέτισης), επειδή οι μεταβλητές του ε-

ρωτηματολογίου είχαν μη κανονική κατανομή (δηλαδή ισχύει η Η1, το p-value είναι 

μικρότερο από το 0.05, άρα και τα αποτελέσματα δεν ακολουθούν κανονική κατανο-

μή). Η συνθήκη αυτή παρατηρείται, όταν οι μεταβλητές των ερωτήσεων αναφέρονται 

σε κατηγορικές διατάξιμες τιμές. 

Η μηδενική υπόθεση (Η0) δηλώνει ότι δεν υπάρχει στατιστικά συσχέτιση μεταξύ 

δύο ή περισσοτέρων μεταβλητών (Mertens, 2009, σ. 464), αυτή η υπόθεση απορρί-

πτεται όταν η τιμή του p value, είναι μεγαλύτερη από το επίπεδο σημαντικότητας 

(0.05). Αντίθετα όταν η τιμή του p value, είναι μικρότερη από το επίπεδο σημαντικό-

τητας (0.05) ισχύει η υπόθεση Η1, αφού οι μεταβλητές συσχετίζονται. 

Επίσης, στις περιπτώσεις που ο έλεγχος συσχέτισης αφορούσε κατηγορικές μη 

διατάξιμες ακολουθήθηκε ο έλεγχος Crosstabs (Πινακοειδείς Διασταυρώσεις). Οι 

διασταυρώσεις αυτές προσφέρουν στην ερευνήτρια περισσότερες πληροφορίες για τις 

μεταβλητές και η ανάλυση γίνεται πιο λεπτομερής. 

 
124 Οι συντελεστές συσχέτισης είναι αριθμοί που μετρούν αφ’ ενός την ένταση της εξάρτησης (ασθε-

νής, μέτρια, ισχυρή) μεταξύ των μεταβλητών και αφ’ ετέρου δείχνουν την κατεύθυνση της σχέσης 

(αρνητική, θετική) μεταξύ των μεταβλητών (Καραγεώργος, 2002, σ. 68). 
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5.7 Αναγκαιότητα της έρευνας 
 

Αφορμή για την επιλογή του ερευνητικού θέματος υπήρξε το ενδιαφέρον της ε-

ρευνήτριας να ασχοληθεί με ένα θέμα που άπτεται του εργασιακού της χώρου καθώς 

και ζητήματα που προβληματίζουν καθημερινά εν ενεργεία θεολόγους.  

Η ερευνητική προσπάθεια των Σταυρόπουλου και Κουμαρόπουλου υπήρξε το έ-

ναυσμα σε αυτή την απόπειρα, αφού αποτύπωσε γλαφυρά το επαγγελματικό στίγμα 

αυτής της ειδικότητας των εκπαιδευτικών με μια χρονική απόκλιση ικανή από τη ση-

μερινή πραγματικότητα. 

Απαραίτητη προϋπόθεση σε αυτό το εγχείρημα ήταν η συχνή αναφορά της κοινής 

γνώμης για την παρουσία και την υποχρεωτική θέση του συγκεκριμένου γνωστικού 

αντικειμένου στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα καθώς και τη θρησκειοπαιδαγωγική επάρ-

κεια των διδασκόντων. Αυτή η κατάσταση ενίοτε προβληματίζει και επηρεάζει την 

επαγγελματική αυτοεικόνα των θεολόγων για τη θέση και τον ρόλο τους στα σχολεία. 

Η παρούσα εργασία επιχειρεί την καταγραφή και ανάλυση των απόψεων των θε-

ολόγων σχετικά με την επαγγελματική τους ταυτότητα στον παρόντα χρόνο αλλά και 

μια απόπειρα κριτικής ερμηνείας καταστάσεων και δεδομένων που αντιμετωπίζουν 

καθημερινά (απόσπασμα των Stephen Kemmis & Robbin McTaggart στο Κατσαρού 

& Τσάφος, 2003, σσ. 22-27). 

Η άποψη των εν ενεργεία εκπαιδευτικών, μεσα από τον αναστοχασμό125 τους, θα 

χαρτογραφήσει τις θέσεις, τους προβληματισμούς τους σχετικά με τον επαγγελματικό 

τους ρόλο τους καθώς και την άποψή τους για μια πιο πρόσφορη διδασκαλία του 

γνωστικού τους αντικειμένου. 

 

 

5.8 Σύνοψη 
 

Στο πέμπτο κεφάλαιο της παρούσας διπλωματικής παρουσιάστηκε η ταυτότητα 

της έρευνας: Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- Εκπαιδευτικών σχετικά με τον ρόλο τους 

στο Σχολείο- Αναζητώντας την επαγγελματική ταυτότητα των Θεολόγων.  

 

• Ως σκοπός της παρούσας εφαρμοσμένης μελέτης ορίσθηκε η καταγραφή των 

αντιλήψεων των Θεολόγων καθηγητών που υπηρετούν σήμερα σε σχολεία 

της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης στην Ελλάδα καθώς και ο ρόλος τους στο 

σχολείο. Καταρχάς μελετήθηκε η προσωπική και επαγγελματική ταυτότητα 

του θεολόγου, όπως και το κοινωνικό έργο του. Στη συνέχεια αναφέρθηκαν 

τα ερευνητικά ερωτήματα και οι ερευνητικές υποθέσεις που θα συσχετισθούν 

με τις δηλώσεις του ερωτηματολογίου. Στόχος της ερευνήτριας είναι να συ-

σχετίσει τη σημερινή επαγγελματική αυτοεικόνα του θεολόγου με αυτή που 

είχε εικοσιπέντε χρόνια πριν. Μέτρο σύγκρισης θα αποτελέσει αντίστοιχη έ-

 
125 «Η καλή έρευνα δράσης είναι πάντα ενδοσκοπική και αναστοχαστική, όχι απλώς 

στοχαστική»(Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σ. 37). 



104 

 

ρευνα των Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου που διενεργήθηκε πανελλαδικά 

το 1997-8. 

• Στην παρούσα εκπαιδευτική έρευνα (educational research) θα χρησιμοποιηθεί 

η ποσοτική (quantitative research) μέθοδος. Η ποσοτική έρευνα εστιάζει στην 

εγκυρότητα και αξιοπιστία (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 33) των αριθμη-

τικών μετρήσεων και στη στατιστική ανάλυση των αποτελεσμάτων τους.  

• Το ερωτηματολόγιο δημιουργήθηκε σε φόρμα Google Docs και αρχικά στάλ-

θηκε σε μικρή ομάδα θεολόγων, όπως διερευνηθεί η αξιοπιστία αυτού. Συλ-

λέχθηκαν 46 απαντήσεις, οι μετρήσεις όμως των επιμέρους δεικτών επέβαλαν 

την αναθεώρηση της αρχικής ερευνητικής δράσης. Η δεύτερη- αναθεωρημέ-

νη πιλοτική προσπάθεια (33 απαντήσεις) στέφθηκε με επιτυχία Cronbach’s 

Αlpha: .802 και στη συνέχεια διανεμήθηκε ηλεκτρονικά σε όλα τα σχολεία 

της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης.  

• Το ερωτηματολόγιο αποτελείται από 37 ερωτήσεις κλειστού τύπου και μια 

μεικτή (38η), οι οποίες διαρθρώνονται σε επτά υποκλίμακες.  

Ειδικότερα: 

Α. Η Θεολογία σήμερα (1-6 ερωτήσεις ) 

Β. Το έργο του/της Θεολόγου σήμερα (7- 13) 

Γ. Το επαγγελματικό προφίλ του/της Θεολόγου σήμερα (14- 23) 

Δ. Η εικόνα του/της Θεολόγου σήμερα (24- 27) 

Ε. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία (28- 37) 

Στ. Μάθημα των Θρησκευτικών (38) 

Ζ. Δημογραφικά Στοιχεία [Άλλα Στοιχεία ] (9 ερωτήσεις 

Για τις απαντήσεις των κλειστών απαντήσεων των υποκλιμάκων (α΄, β, γ΄ και 

ε΄) χρησιμοποιήθηκε η 5-βαθμη κλίμακα Likert . 

• Ως στατιστικός πληθυσμός της παρούσας πανελλαδικής έρευνας ορίζεται το 

σύνολο των εν ενεργεία θεολόγων καθηγητών/ καθηγητριών των δημοσίων 

και ιδιωτικών σχολείων της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. 

• Το δείγμα της πανελλαδικής αυτή έρευνας είναι οι 302 εν ενεργεία θεολόγοι 

που υπηρετούν στη δημόσια και την ιδιωτική εκπαίδευση και συμμετείχαν 

εθελοντικά σε αυτό το εγχείρημα. Ειδικότερα το 51, 3 % (Ν=155) από τους 

συμμετέχοντες ήταν άνδρες, ενώ το 48, 7% (Ν=147) ήταν γυναίκες. 

• Κατόπιν μελετήθηκαν και τα δημογραφικά, μορφωτικά και επαγγελματικά 

χαρακτηριστικά δείγματος του δείγματος. Αναλυτικά αξιολογήθηκε το φύλο, 

η ηλικία και τα χρόνια υπηρεσίας των συμμετεχόντων. Στη συνέχεια μελετή-

θηκε το είδος της εκπαιδευτικής βαθμίδας που διδάσκουν (Γυμνάσιο, Λύκειο, 

ΕΠΑΛ), το γεωγραφικό διαμέρισμα που έχουν τοποθετηθεί, καθώς και αν 

υπηρετούν στη δημόσια ή στην Ιδιωτική Εκπαίδευση. Τέλος έδωσαν πληρο-

φορίες για το βασικό τους πτυχίο, τις μεταπτυχιακές και διδακτορικές σπου-

δές τους και αν είναι κάτοχοι δεύτερου πτυχίου. 

• Η επιλογή των στοιχείων του δείγματος έγινε με βολική δειγματοληψία, επει-

δή τα άτομα που συμμετείχαν στην παρούσα έρευνα, ήταν τα μόνα που αντα-

ποκρίθηκαν θετικά στην πραγματοποίηση αυτού του εγχειρήματος.  

• Η συλλογή των στοιχείων είχε διάρκεια τεσσάρων μηνών (07 Ιανουαρίου -04 

Απριλίου  του 2021)  
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• Η αναγκαιότητα της έρευνας θεωρείται επιβεβλημένη, γιατί η συλλογή από-

ψεων των εν ενεργεία θεολόγων, που καθημερινά αντιμετωπίζουν την σχολική 

πραγματικότητα, μέσα από ένα μεθοδικό αναστοχασμό θα αποτυπώσουν θέ-

σεις και προβληματισμούς σχετικά με τον επαγγελματικό τους ρόλο τους κα-

θώς και την άποψή τους για μια πιο πρόσφορη διδασκαλία του γνωστικού 

τους αντικειμένου. Παράλληλα θα συναισθανθούν την ανάγκη επικαιροποίη-

σης των προτεραιοτήτων της επαγγελματικής τους αυτοεικόνας, του γνωστι-

κού τους αντικειμένου αλλά και των αναγκών των μαθητών τους. 
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6ο  Κεφάλαιο: ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΕΡΕΥΝΑΣ  

 

6.1. Εισαγωγή 
 

Στο παρόν κεφάλαιο αναλύονται τα αποτελέσματα της έρευνας, με βάση τις με-

ταβλητές, την περιγραφική στατιστική και τον έλεγχο συσχετίσεων. Η ανάλυση γίνε-

ται, με βάση τους σκοπούς τα ερευνητικά ερωτήματα  καθώς και τις  ερευνητικές υ-

ποθέσεις.  

Στο τέλος του κεφαλαίου θα παρουσιασθούν τα συμπεράσματα της έρευνας κα-

θώς και οι περιορισμοί αυτής.  

 
 

6.2. Συχνότητες Δηλώσεων 
 

Θα διερευνηθούν τα παρακάτω τα παρακάτω ερευνητικά ερωτήματα: 

Α. Ποια είναι η επαγγελματική ταυτότητα του σύγχρονου Θεολόγου; 

Το ερώτημα αυτό είναι σπονδυλωτό και θα αξιολογηθεί διαδοχικά στους  παρακάτω 

άξονες: 

α. Πώς αντιλαμβάνεται ο ενεργεία εκπαιδευτικός τον ρόλο της Θεολογίας; 

β. Ποια είναι  η άποψη των θεολόγων σχετικά με το διδακτικό τους έργο; 

γ. Η σύγχρονη επαγγελματική αυτό-εικόνα του Θεολόγου. 

δ. Η εικόνα των νέων για τον/την θεολόγο-εκπαιδευτικό. 

Β. Ποιες είναι οι αντιλήψεις για τη θέση του Θεολόγου γενικότερα στην κοινωνία σήμε-

ρα και η σχέση του με την Εκκλησία; 

Γ. Ποιος πρέπει να είναι ο χαρακτήρας του ΜτΘ σύμφωνα με τους εν ενεργεία Θεολό-

γους εκπαιδευτικούς; 

Δ. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των αντρών από των γυναικών σε σχέση με τον θεολόγο 

κατηχητή; 

Ε. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των θεολόγων σχετικά με τον τύπο του μαθήματος που δι-

δάσκουν σε συνάρτηση  με την ηλικία και τον τόπο εργασίας τους; 

Στ. Ποιες διαφορές παρουσιάζουν οι αντιλήψεις των θεολόγων για τον επαγγελματικό 

τους αυτοπροσδιορισμό τους σήμερα αλλά και τη δεκαετία του 90;  
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Κάθε δήλωση της παρούσας έρευνας θα διασταυρώνεται με τα αντίστοιχα ευρήματα 

της έρευνας του Αλέξανδρου Σταυρόπουλου και του Στέφανου Κουμαρόπουλου. Συ-

νεπώς το ερώτημα αυτό συμπεριλαμβάνεται διακριτά στα τρία πρώτα. 

 

6.2. 1   Α. Ερευνητικό ερώτημα: Ποια είναι η επαγγελματική 

ταυτότητα του σύγχρονου Θεολόγου 
 

 α. Πώς αντιλαμβάνεται ο ενεργεία εκπαιδευτικός τον ρόλο της 

Θεολογίας; 
 

 

Στην πρώτη υποκλίμακα οι θεολόγοι καλούνται να αποτυπώσουν τον ρόλο της 

Θεολογίας στην καθημερινότητά τους και να αξιολογήσουν πτυχές αυτής.  

 

Πίνακας 14. Δήλωση 1. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Κοινωνική Προσφορά 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, 

σημαίνει Κοινωνική Προσφορά 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 5 1.7 
Διαφωνώ 21 7.0 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 71 23.5 
Συμφωνώ 135 44.7 
Συμφωνώ απόλυτα 70 23.2 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
 

Το 67.9% (Ν=205) των ερωτηθέντων δήλωσαν ότι συμφωνούν με την άποψη 

ότι η Θεολογία συνδέεται άρρηκτα με την Κοινωνική προσφορά. Στον αντίποδα βρί-

σκεται το 8.6% (Ν=26) που διαφωνούν με την παρούσα θέση. Τέλος το 23.5% 

(Ν=71) δηλώνουν ουδέτεροι σε αυτό το ερώτημα (Πίνακας 14).  

Ανάλογα ποσοστά καταδεικνύει και η έρευνα των Σταυρόπουλου-

Κουμαρόπουλου στην Αττική συμφωνεί το 54.8% και στην Περιφέρεια το 59.8% 

στο συγκεκριμένο ερώτημα (Πίνακας 15). 

 

 
Πίνακας 15. Έρευνα Σταυρόπουλου-Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σημαίνει Κοινωνική Προσφο-

ρά 

Θεολογία για εσάς σημαίνει ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κοινωνική Προσφορά 54.8% 59.8% 33.7% 
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Οι Θεολόγοι ακολουθούν το ευαγγελικό χωρίο «ἐπείνασα γὰρ καὶ ἐδώκατέ μοι 

φαγεῖν, ἐδίψησα καὶ ἐποτίσατέ με, ξένος ἤμην καὶ συνηγάγετέ με, γυμνὸς καὶ πε-

ριεβάλετέ με, ἠσθένησα καὶ ἐπεσκέψασθέ με, ἐν φυλακῇ ἤμην καὶ ἤλθετε πρός με», 

Ματθ. κε’ 35-37, (Καινή Διαθήκη, 1981, σ. 57) και αντιλαμβάνονται την προτεραιό-

τητα του κοινωνικού προσώπου της Θεολογίας, που καλλιεργεί παράλληλα στα μέλη 

της το πνεύμα της εθελοντικής συνείδησης και προσφοράς προς το κοινωνικό σύνο-

λο. 

Παρατηρείται σύμπνοια απόψεων στους θεολόγους που συμμετείχαν και στις 

δυο έρευνες.  

 
Πίνακας 16. Δήλωση 2. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Ιεραποστολή 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, 

σημαίνει Ιεραποστολή 
Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 16 5.3 
Διαφωνώ 56 18.5 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 85 28.1 
Συμφωνώ 108 35.8 
Συμφωνώ απόλυτα 37 12.3 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 48.1% (Ν=145) αποδέχεται τη διακονία της Ιεραποστολής ως κύρια αποστολή 

της θεολογίας στη σύγχρονη πραγματικότητα, από αυτούς το 35.8% (Ν=108) συμφώ-

νησε απλώς και το 12.3.% (Ν=37) συμφώνησε απόλυτα. Στο ίδιο πλαίσιο το 28.1% 

(Ν=85) παρέμεινε ουδέτερο ενώ το 23.8% (Ν=72), αθροιστικά, διαφώνησε με την 

παραπάνω θέση, όπως φαίνεται από τα ποσοστά στον πίνακα (Πίνακας 16).  

Στο ίδιο ερώτημα τα αποτελέσματα της έρευνας του 1997 έδωσαν υψηλότερα πο-

σοστά, ειδικότερα στην Αττική: 51.8% στην Περιφέρεια 63.9% και στην Κύπρο 

73.7% (Πίνακας 17). 

 
Πίνακας 17. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σημαίνει 

Ιεραποστολή 

Θεολογία για εσάς σημαίνει ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Ιεραποστολή 51.8% 63.9% 73.7% 

 

Η αναστάσιμη εντολή του Ιησού (Ματθ.28 19-20) «Πορευθέντες οὖν μαθητεύσατε 

πάντα τὰ ἔθνη, βαπτίζοντες αὐτοὺς εἰς τὸ ὄνομα τοῦ Πατρὸς καὶ τοῦ Υἱοῦ καὶ τοῦ Ἁγίου 

Πνεύματος, διδάσκοντες αὐτοὺς τηρεῖν πάντα ὅσα ἐνετειλάμην ὑμῖν·» επικαιροποιείται 

από τους εν ενεργεία θεολόγους καθώς με δράσεις υλοποιούν το μήνυμα αυτό. 

Η Ιεραποστολή δεν πραγματοποιείται μόνο σε συγκεκριμένες ιστορικές περιό-

δους, αλλά διαχρονικά μετέχει σ’ αυτή την ουσία και τη φύση της Εκκλησίας 

(Πατρώνος , 1983, σ. 10). Αυτή η πορεία στον κόσμο συνεχίζεται και σήμερα όπου η 

ευαγγελική εντολή του Χριστού παραμένει ενεργή.  
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Οι θεολόγοι και στις δυο έρευνες επικροτούν την Ιεραποστολή ως προτεραιότητα 

του έργου τους. 

 

 
Πίνακας 18. Δήλωση 3. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, ση-

μαίνει Επάγγελμα 
Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 51 16.9 
Διαφωνώ 101 33.6 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 92 30.6 
Συμφωνώ 51 16.9 
Συμφωνώ απόλυτα 6 2.0 
ΣΥΝΟΛΟ 301 100.0 

 

Το 18.9% (Ν=57) συνολικά των Θεολόγων στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση δή-

λωσαν πως συμφωνούν με την άποψη ότι η Θεολογία γι’ αυτούς είναι πρωταρχικά 

ένα επάγγελμα. Το 16.9% (Ν=51) συμφώνησε απλώς και το 2.0% (Ν=6) συμφώνησε 

σε απόλυτο βαθμό, ενώ το 30.6% (Ν=92) παρέμεινε ουδέτερο και το 50.5% 

(Ν=156), αθροιστικά, διαφώνησε με την παραπάνω δήλωση, όπως φαίνεται από τα 

ποσοστά στον πίνακα (Πίνακας 18). 

Στο αντίστοιχο ερώτημα της αρχικής έρευνας, τα ποσοστά των θεολόγων που 

συμφωνούσαν με την ίδια θέση ήταν ιδιαίτερα χαμηλά, στην Αττική με 7.8% στην 

Περιφέρεια με 10.3% και στην Κύπρο με 5.3% (Πίνακας 19). 

 
Πίνακας 19. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σημαίνει 

Επάγγελμα 

Θεολογία για εσάς σημαίνει ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Επάγγελμα 7.8% 10.3% 5.3% 

 

Το μειωμένο ποσοστό συμφωνίας σε αυτή τη δήλωση επιβεβαιώνει ότι οι θεολό-

γοι δεν αποδέχονται τη Θεολογία ως επάγγελμα, που απλά εξασφαλίζει οικονομική 

και ασφαλιστική εξασφάλιση, αλλά και από τις απαντήσεις που έχουν προηγηθεί, 

προβάλλεται ως λειτούργημα.  

Και στις δυο έρευνες τα ποσοστά είναι χαμηλά, αλλά θα πρέπει να αναφερθεί ότι 

στην παρούσα έρευνα τα ευρήματα είναι περίπου διπλάσια από τα αρχικά. 

 
Πίνακας 20. Δήλωση 4. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, ση-

μαίνει Επιστήμη 
Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 6 2.0 
Διαφωνώ 27 8.9 
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Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 78 25.8 
Συμφωνώ 129 42.7 
Συμφωνώ απόλυτα 62 20.5 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

  

Οι εκπαιδευτικοί που προτάσσουν κυρίως την Επιστήμη της Θεολογίας αγγίζουν 

το 63.3% (Ν=191), αναλυτικά το 20.5% συμφωνεί απόλυτα και το 42.7% απλά. Το 

25.8% (Ν=78) δεν εκφράζει άποψη για το θέμα, ενώ το 10.9% διαφωνεί με τη συγκε-

κριμένη άποψη (Πίνακας 20).  

Οι μετρήσεις της πρότυπης έρευνας παρουσιάζουν διαφοροποιήσεις με τη 

σύγχρονη στάση των θεολόγων απέναντι στην επιστήμη της Θεολογίας με ποσοστά 

στην Αττική: 36.7%, στην Περιφέρεια: 35.1% και στην Κύπρο: 24.2% (Πίνακας 21). 

 
Πίνακας 21. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σημαίνει Επιστήμη 

Θεολογία για εσάς σημαίνει ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Επιστήμη 36.7% 35.1% 24.2% 

 

Στην παρούσα έρευνα οι εν ενεργεία θεολόγοι προκρίνουν την θέση της Θεολογίας 

ως Επιστήμη (63.3%), έναντι των αντίστοιχων συναδέλφων τους, τη δεκαετία του 90, 

με ποσοστό περίπου 30%. 

 

 
Πίνακας 22. Δήλωση 5: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη και επι-

στήμη 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, ση-

μαίνει Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη 
Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 3 1.0 
Διαφωνώ 21 7.0 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 47 15.6 
Συμφωνώ 145 48.0 
Συμφωνώ απόλυτα 86 28.5 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Στο ερώτημα αυτό η πλειοψηφία των ερωτηθέντων προτάσσει την αγαστή σύ-

μπραξη Θεολογίας και Παιδαγωγικής Επιστήμης. Το 76.5% (Ν=231) αποδέχεται τη 

διάδραση των δύο πυλώνων, αναλυτικά το 48% (Ν=145) συμφωνεί και το 28.5% 

(Ν=86) συμφωνεί σε απόλυτο βαθμό. Τα ποσοστά των θεολόγων που διαφωνούν με 

αυτή την πρόταση είναι χαμηλά μόλις 8% (Ν=24) ενώ το 15.6% (Ν=47) δεν έχει ά-

ποψη για το συγκεκριμένο θέμα (Πίνακας 22).  
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Το ερώτημα αυτό δεν είχε τεθεί στο ερωτηματολόγιο των Σταυρόπουλου-

Κουμαρόπουλου . 

Η σύμπραξη Θεολογίας και Παιδαγωγικής σήμερα αποτελεί προτεραιότητα στη 

διδακτική διαδικασία και αυτό επισημαίνεται τόσο στην ελληνική αλλά και τη διεθνή 

βιβλιογραφία, που αποτυπώνει την ανάγκη απομάκρυνσης από την απλή μετάδοση 

πληροφοριών στον μαθητή αλλά στην ενεργή συμμετοχή του στη μαθησιακή διαδι-

κασία. 

 

 
Πίνακας 23. Δήλωση 6: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει διέξοδο στις προσωπικές αναζη-

τήσεις 

Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, ση-

μαίνει διέξοδο στις προσωπικές αναζητή-

σεις 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 6 2.0 

Διαφωνώ 32 10.6 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 79 26.2 

Συμφωνώ 135 44.7 

Συμφωνώ απόλυτα 50 16.6 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Οι εκπαιδευτικοί στην πλειονότητά τους, 61.3% (Ν= 185) είναι θετικοί στην άπο-

ψη ότι η Θεολογία γι’ αυτούς αποτελεί κυρίως διέξοδο στις προσωπικές τους αναζη-

τήσεις. Το 26.2% (Ν=79) παραμένει ουδέτερο σε αυτή την αναφορά, ενώ το 10.6% 

(Ν=32) διαφωνεί με αυτή τη θέση και μόλις το 2% (Ν= 6) διαφωνεί απόλυτα στο συ-

γκεκριμένο ερώτημα (Πίνακας 23). 

 

Πίνακας 24. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Θεολογία για εσάς σημαίνει Διέξοδος στις προ-

σωπικές αναζητήσεις 

Θεολογία για εσάς σημαίνει ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Διέξοδος στις προσωπικές αναζητήσεις 16.9% 22.7% 6.3% 

 

 

Αντίστοιχα οι απαντήσεις των θεολόγων τη δεκαετία του 90 αποτυπώνουν 

σημαντικές αποκλίσεις από τη σημερινή πραγματικότητα, ειδικότερα στην Αττική 

συμφωνεί το 16.9% συμφωνεί με αυτή τη δήλωση, στην Περιφέρεια το 18.6% και 

τέλος στην Κύπρο το 8.4% (Πίνακας 24).  

 Η διαφορά αυτή επισημαίνει τη διδακτική προσέγγιση που ακολουθούσε το 

ΜτΘ τη δεκαετία του 90 καθώς και τα παιδαγωγικά μοντέλα της εποχής. 
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β. Ποια η άποψη των θεολόγων σχετικά με το διδακτικό τους έργο; 
 

Στη δεύτερη υποομάδα οι θεολόγοι αποτυπώνουν τις θέσεις τους σχετικά με το 

έργο τους.  

 

Στην πρώτη ερώτηση το 49.6% (Ν=150) δέχονται ότι αποτελούν πνευματικό οδη-

γό των μαθητών τους. Στη συνέχεια το 26.5% (Ν=80) δηλώνει ουδετερότητα στο θέ-

μα και το 23% (Ν=72) διαφωνούν απόλυτα και σχετικά όπως παρουσιάζεται και στον 

Πίνακας 25.  

 

 

Πίνακας 25. Δήλωση 7:  Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευ-

ματικός οδηγός 

 

Οι ερωτηθέντες θεολόγοι, τη δεκαετία του 1990, αναγνώρισαν πως αποτελεί προ-

τεραιότητά τους ο καθοδηγητικός συμβουλευτικός ρόλος τους απέναντι στους μαθη-

τές τους (Κουμαρόπουλος, 1998, σ. 17). Η δήλωση αυτή συγκέντρωσε τα πιο υψηλά 

ποσοστά στη δεύτερη υποκλίμακα της έρευνας την Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου 

(Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα;). Ει-

δικότερα: στην Αττική το 84.3%, στην Περιφέρεια το 83.5% και στην Κύπρο το 

75.8% αποδέχονται την ορθότητα αυτής της θέσης (Πίνακας 26).  

 

Πίνακας 26. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα; Πνευματικός οδηγός 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι 

το πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Πνευματικός οδηγός 84.3% 83.5% 75.8% 

 

Συγκρίνοντας τα ποσοστά της παρούσας θέσης και στις δυο έρευνες διαφαίνε-

ται η διαφορετική θεώρηση των αντιλήψεων των θεολόγων σχετικά με τον επαγγελ-

ματικό τους αυτοπροσδιορισμό. Στην αρχική έρευνα οι θεολόγοι έδωσαν υψηλά πο-

σοστά (περίπου 80%) στην επιλογή του πνευματικού οδηγού, επειδή προτεραιότητα 

τους αποτελούσε η διδασκαλία της χριστιανικής διδασκαλίας. Εικοσιπέντε χρόνια 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμε-

ρα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευ-

ματικός οδηγός 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 18 6.0 
Διαφωνώ 54 17.9 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 80 26.5 
Συμφωνώ 114 37.7 
Συμφωνώ απόλυτα 36 11.9 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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μετά, οι εν ενεργεία θεωρούν ότι η θέση αυτή ανήκει στον εκπαιδευτικό παιδαγωγό-

εμψυχωτή/εμψυχώτρια. (Πίνακας 3. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη 

σας ποιο πρέπει να είναι το πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα;) 

 
Πίνακας 27. Δήλωση 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχη-

τής/κατηχήτρια 

 

Στο δεύτερο ερώτημα, ο θεολόγος καλείται να συσχετίσει το έργο του με την κα-

τήχηση, σε αυτή τη δήλωση μόνο το 11.3% (Ν=34) συμφωνεί με αυτή τη θέση, ανα-

λυτικά το 1.7% (Ν=5) συμφωνεί απόλυτα με αυτή τη θέση και το 9.6% (Ν=29) απλά. 

Ακολουθεί το 24.2% (Ν=73) που κρατά μια ουδέτερη στάση με το θέμα, ενώ η 

πλειοψηφία των ερωτηθέντων διαφωνεί με το ρόλο αυτό στο πρόσωπο του θεολόγου. 

Ειδικότερα το 35.1% (Ν=106) διαφωνεί απλά και το 29.5% (Ν=89) απόλυτα 

(Πίνακας 27). 

Στην προηγούμενη έρευνα τα ποσοστά ήταν υψηλότερα στην Αττική το 25.9% 

των ερωτηθέντων συμφωνεί με αυτή τη δήλωση, στην Περιφέρεια το 33% και στην 

Κύπρο το 35.8% (Πίνακας 28). 

 

Πίνακας 28. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Κατηχητής 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κατηχητής 25.9% 33% 35.8% 

 

Και σε αυτή τη δήλωση τα ποσοστά δηλώνουν την αλλαγή διδακτικής προσέγγι-

σης των θεολόγων, σημαντικό ρόλο σε αυτή τη διαφοροποίηση ασκεί η ένταξη στις 

σχολικές αίθουσες μαθητών αλλόθρησκων και άθρησκων.  

Η κατήχηση προσανατολίζεται σε ένα θεολογικό υπόβαθρο, κάνει γνωστό το λό-

γο του Θεού στους πιστούς, ενώ η χριστιανική  αγωγή σε ανθρωπολογικό, με την ο-

ποία ο πιστός επιδιώκει τη θέωση. (Κογκούλης, 1990, σσ. 25-26). 

 

 
 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτί-

στως κατηχητής/κατηχήτρια 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 89 29.5 
Διαφωνώ 106 35.1 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 73 24.2 
Συμφωνώ 29 9.6 
Συμφωνώ απόλυτα 5 1.7 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Πίνακας 29. Δήλωση 9. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοι-

νωνικός μεταρρυθμιστής/κοινωνική μεταρρυθμίστρια 

 

 

Το 30.8% (Ν=93) των ερωτηθέντων συμφωνεί με την άποψη ότι ο θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοινωνικός μεταρρυθμιστής. Στη συνέχεια το 

39.4% (Ν=119) δηλώνει ουδετερότητα στο θέμα και τέλος το 29.8% (Ν=90) διαφωνεί 

με την πρόταση αυτή. Τα ποσοστά δείχνουν μια ισορροπία ανάμεσα στους θεολόγους 

(Πίνακας 29). 

Τη δεκαετία του 1990 οι συμμετέχοντες θεολόγοι στην αντίστοιχη έρευνα ήταν 

ιδιαίτερα φειδωλοί στη ανάληψη πρωτοβουλιών που σχετίζονται με κοινωνικές με-

ταρρυθμίσεις. Στην Αττική μόνο το 16.3 % συμφωνεί με αυτή τη θέση, στην Περιφέ-

ρεια το ποσοστό μειώνεται (13.4%) ενώ στην Κύπρο περιορίζεται στο 3.2% 

(Πίνακας 30). 

 

Πίνακας 30. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Κοινωνικός  Μεταρρυθμιστής 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κοινων. Μεταρρυθμιστής 16.3% 13.4% 3.2% 

 

 

Πίνακας 31.  Δήλωση 10.:Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως εκ-

παιδευτικός-φορέας γνώσεων 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτί-

στως κοινωνικός μεταρρυθμι-

στής/κοινωνική μεταρρυθμίστρια 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 13 4.3 
Διαφωνώ 77 25.5 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 119 39.4 
Συμφωνώ 79 26.2 
Συμφωνώ απόλυτα 14 4.6 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει να είναι πρωτίστως εκπαιδευτικός-

φορέας γνώσεων 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 4 1.3 
Διαφωνώ 39 12.9 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 54 17.9 
Συμφωνώ 154 51.0 
Συμφωνώ απόλυτα 51 16.9 
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Το 67.9% (Ν= 205) των ερωτηθέντων συμφωνούν με τη θέση, σύμφωνα με την 

οποία ο θεολόγος συνδέει αποκλειστικά το διδακτικό του έργο με τη μετάδοση γνώ-

σεων, αναλυτικά το 51% συμφωνούν απλά και 16, 9% απόλυτα. Το 17.9% (Ν= 54) 

δηλώνουν ουδέτεροι, ενώ το 14.2% (Ν=43) διαφωνούν με τη συγκεκριμένη άποψη 

(Πίνακας 31) . 

Είναι απορίας άξιο ότι οι μετρήσεις της έρευνας στη δεκαετία του 90 έδειξαν πο-

λύ χαμηλά ποσοστά σε αυτή την ερώτηση στην Αττική το 16.9% συμφωνεί με το δα-

σκαλοκεντρικό σύστημα, στην Περιφέρεια το 18.6% και στην Κύπρο μόνο το 8.4% 

(Πίνακας 32). 

 

Πίνακας 32. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Καθηγητής-φορέας γνώσεων 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Καθηγητής-φορέας γνώσεων 16.9% 18.6% 8.4% 

 

Η δήλωση αυτή παραπέμπει στον εκπαιδευτικό που θεωρεί αποκλειστική του 

προτεραιότητά τη μετάδοση της γνώσης, η διδακτική αυτή φιλοσοφία, αν και ανήκει 

σε προγενέστερο χρόνο δράσης, διαθέτει και σήμερα θιασώτες. 

Ο γνωσιο-κεντρικός Δάσκαλος επιδιώκει να εισαγάγει το μαθητή στον επιστη-

μονικό γραμματισμό θεωρώντας ότι η γνώση που του προσφέρεται στις σχολικές αί-

θουσες, δυνητικά μπορεί να επηρεάσει τη διαμόρφωση της προσωπικότητάς του ολι-

στικά (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 219-230). 

Το εκπαιδευτικό αυτό μοντέλο ουσιαστικά παραπέμπει στην ερβατιανή μέθοδο 

διδασκαλίας που αποσκοπεί στην ηθική ανάπτυξη του μαθητή, στην υποχρεωτική ο-

λοκλήρωση της διδακτέας ύλης, την επιβολή της πειθαρχίας και την καθημερινή α-

ξιολόγηση μέσα σε πνεύμα άκριτης αυστηρότητας. 

 

 

Πίνακας 33.  Δήλωση 11: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως θρη-

σκειολόγος 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει να είναι πρωτίστως θρησκειο-

λόγος 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 15 5.0 
Διαφωνώ 97 32.1 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 117 38.7 
Συμφωνώ 59 19.5 
Συμφωνώ απόλυτα 14 4.6 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Η επόμενη ερώτηση μάλλον διχάζει τους θεολόγους που συμμετέχουν στην έ-

ρευνα, επειδή οι τρεις ομάδες απαντήσεων δεν παρουσιάζουν μεγάλες αποκλίσεις. 

Μάλιστα η ομάδα των θεολόγων που συμφωνούν με το θρησκειολογικό προσανατο-

λισμό της Θ.Ε. συγκεντρώνουν το μικρότερο ποσοστό 24.1% (Ν=73). Αντίθετα το 

38.7% (Ν=117) παραμένει ουδέτερο σε αυτή την πρόταση και το 37.1% (Ν=112) 

διαφωνεί με την προοπτική ενός αποκλειστικά θρησκειολογικού αντικειμένου 

(Πίνακας 33). 

Στο ίδιο πλαίσιο κινείται και η αρχική έρευνα με χαρακτηριστικά χαμηλά ποσο-

στά στην συγκεκριμένη απάντηση, τόσο στην Αττική με 9.6% όσο και στην Περιφέ-

ρεια με 14.4%. Ιδιαίτερη μνεία θα πρέπει να γίνει στους θεολόγους της Κύπρου, οι 

οποίοι ήταν τελείως αρνητικοί σε αυτή τη θέση (Πίνακας 34). 

 
Πίνακας 34. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Θρησκειολόγος 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Θρησκειολόγος 9.6% 14.4% 0% 

 

 

 
Πίνακας 35.  Δήλωση 12.: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως δια-

νοούμενος/η-φιλόσοφος 

 

 

 

Και σε αυτή την ερώτηση τα ποσοστά παρουσιάζουν ανάλογες τάσεις, οι θεολό-

γοι που αποδέχονται ένα ρόλο διανοούμενου ή φιλοσόφου στην τάξη αποτελούν μό-

λις το 22.85% (Ν=69), το 39.7% (Ν=120) δεν παίρνει θέση, ενώ το 37.5% (Ν=37, 

5%) διαφωνεί στο σύνολό του (Πίνακας 35). 

Χαμηλά ποσοστά συγκέντρωσε και στην πρώτη έρευνα η παρούσα ερώτηση, 

στην Αττική μόλις το 9.6% συμφώνησε με αυτή τη θέση, στην Περιφέρεια το 6.2% 

και στην Κύπρο μόλις το 1.1% (Πίνακας 36). 

 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει να είναι πρωτίστως διανοούμε-

νος/η-φιλόσοφος 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα  18 6.0 
Διαφωνώ 95 31.5 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 120 39.7 
Συμφωνώ 55 18.2 
Συμφωνώ απόλυτα 14 4.6 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 



117 

 

 

 

Πίνακας 36. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Διανοούμενος – Φιλόσοφος 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Διανοούμενος – Φιλόσοφος  9.6% 6.2% 1.1% 

 

Η δήλωση αυτή δεν συγκλίνει με τις προτεραιότητες των θεολόγων, αν και η φι-

λοσοφία αποτελεί γνωστικό αντικείμενο της Θεολογίας. Σίγουρα προβληματίζει τους 

ερωτηθέντες, ότι το μέρος περιορίζει το όλον. Μάλλον προβληματίζει τους εν ενερ-

γεία θεολόγους η συσχέτιση της Θεολογίας με το θεωρητικό πλαίσιο της φιλοσοφίας.  

 

 

Πίνακας 37. Δήλωση 13: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως παι-

δαγωγός-εμψυχωτής/εμψυχώτρια. 

 

 

Η συντριπτική πλειοψηφία, 87.1% (Ν=263), των συμμετεχόντων θεολόγων πι-

στεύουν ότι πρωτίστως θα πρέπει να είναι παιδαγωγοί- εμψυχωτές. Στη συνέχεια το 

11.6% (Ν=35) διάκεινται ουδέτεροι και μόλις το 1.3% (Ν=4) απλά διαφωνούν με την 

παρούσα θέση (Πίνακας 37). 

Η ερώτηση αυτή δεν υπήρχε στο αρχικό ερωτηματολόγιο, αλλά ο συντάκτης έδι-

νε τη δυνατότητα στους συμμετέχοντες θεολόγους να καταγράψουν τη δική τους 

πρόταση (Πίνακας 3). Και πάλι όμως η πρώτη πρόταση των ερωτηθέντων ήταν ο θε-

ολόγος Χριστιανός Παιδαγωγός-Δάσκαλος με ποσοστά στην Αττική 7.8%, στην Πε-

ριφέρεια 11.3% και στην Κύπρο 5.3% (Πίνακας 38). 

 

Πίνακας 38. Έρευνα Σταυρόπουλου- Κουμαρόπουλου: Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το πρώ-

τιστο έργο του θεολόγου σήμερα: Χριστιανός Παιδαγωγός- Δάσκαλος 

Κατά τη γνώμη σας ποιο πρέπει να είναι το 

πρώτιστο έργο του θεολόγου σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Χριστιανός Παιδαγωγός-Δάσκαλος 7.8% 11.3% 5.3% 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει να είναι πρωτίστως παιδαγωγός-

εμψυχωτής/εμψυχώτρια 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 0 0 

Διαφωνώ 4 1.3 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 35 11.6 

Συμφωνώ 158 52.3 

Συμφωνώ απόλυτα 105 34.8 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Η Επιστήμη της Παιδαγωγικής και τα ανανεωμένα ΑΠ δείχνουν ότι το μάθημα 

της Θ.Ε. καλείται να ακολουθήσει μια σύγχρονη προοπτική χωρίς όμως να κάνει έκ-

πτωση στην επιλογή των θεμάτων που σχετίζονται με την ιστορία, τα κείμενα (βιβλι-

κά και πατερικά), την πίστη, τη λατρεία αλλά και την ηθική του Χριστιανισμού. Πα-

ράλληλα ο μαθητής μαθαίνει βασικά στοιχεία άλλων θρησκειών και αποκτά - πέρα 

από μια πιο ολοκληρωμένη γνώση–και μια κριτική ματιά στο θέμα. Το μάθημα εξε-

λίσσεται για να ακολουθήσει τις προκλήσεις της εποχής αλλά και τις απαιτήσεις της 

Παιδαγωγικής. Η Θ.Ε. δεν είναι πληροφορίες και αποταμίευση δεδομένων στο μυαλό 

του μαθητή αλλά μια προσωπική και διαπροσωπική διείσδυση στη ζωή με σκοπό την 

αποκωδικοποίησή της (Κουκουνάρας Λιάγκης , 2015, σ. 190). 

 

 

γ. Η σύγχρονη επαγγελματική αυτοεικόνα  του Θεολόγου 

 
Στον τρίτο άξονα οι θεολόγοι καλούνται να χαρτογραφήσουν την επαγγελματική 

τους ταυτότητα προβάλλοντας τα χαρακτηριστικά γνωρίσματά τους που προβάλλο-

νται καθημερινά στον εργασιακό τους χώρο και σε συνάφεια με τους μαθητές τους. 

Πίνακας 39. Δήλωση 14: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει 

στον Θεό 

 

 

Στο ερώτημα αν ο θεολόγος πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει στο Θεό το 75.2% 

(Ν=227) συμφωνεί με την παρούσα θέση, ενώ το 15.6% (Ν=47) δηλώνει ουδέτερο 

και μόνο το 9.3% (Ν=28) δηλώνει διαφωνία (Πίνακας 39). 

Στην προηγούμενη έρευνα δεν υπάρχει ανάλογο ερώτημα, αλλά θεωρείται δεδο-

μένο, από το γενικό πλαίσιο των ερωτήσεων, ως αυτονόητη προϋπόθεση για το σύνο-

λο των θεολόγων- εκπαιδευτικών. 

Ανάλογα ποσοστά παρατηρούνται και στην έρευνα των Καραμούζη, Φωκίδη, και 

Τσιρέβελου όπου το 60-70% των συμμετεχόντων, αποδέχονται ως προτεραιότητα του 

θεολόγου την πίστη στο Θεό. Βέβαια οι ερευνητές επισημαίνουν, σύμφωνα με τα ευ-

ρήματά τους, ότι περίπου οι μισοί από τους ερωτηθέντες δηλώνουν ότι δεν εμπλέκο-

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον 

Θεό 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 5 1.7 
Διαφωνώ 23 7.6 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 47 15.6 
Συμφωνώ 119 39.4 
Συμφωνώ απόλυτα 108 35.8 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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νται τακτικά με λατρευτικές δεσμεύσεις και αυτό δηλώνει ότι δεν προκρίνουν τη δι-

δασκαλία ενός κατηχητικού μαθήματος (Καραμούζης, Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, 

σ. 76). 

 
Πίνακας 40. Δήλωση 15. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι 

πολύ καλός/ή γνώστης της Χριστιανικής Ορθόδοξης Θεολογίας 

 

Και στο παρόν ερώτημα το 92.4% (Ν=279) συμφωνεί με τη θέση ότι ο θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ καλός / ή γνώστης της Χριστιανικής 

Ορθόδοξης Θεολογίας. Ακολουθεί το 5% (Ν= 15) που διατηρεί ουδέτερη θέση και το 

2.6% (Ν=8) απλά διαφωνεί με τη συγκεκριμένη δήλωση (Πίνακας 40). 

 
Πίνακας 41.  Δήλωση 16: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος θα πρέπει πάνω από όλα να είναι πολύ κα-

λός/ή γνώστης της Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας. 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος θα πρέπει πά-

νω από όλα να είναι πολύ καλός/ή γνώστης της 

Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 1 .3 
Διαφωνώ 4 1.3 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 26 8.6 
Συμφωνώ 122 40.4 
Συμφωνώ απόλυτα 149 49.3 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 89.7% (Ν=271) αποδέχεται ότι ο/η θεολόγος θα πρέπει πάνω από όλα να είναι 

πολύ καλός/ή γνώστης της Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας. Στη συνέ-

χεια το 8.6% (Ν=26) έχει μια ουδέτερη στάση στο συγκεκριμένο θέμα και 4 θεολόγοι 

(1.3%) διαφωνούν απλά ένας μόνο (0.3%) απόλυτα με αυτή την πρόταση (Πίνακας 

40). 

Όπως προαναφέρθηκε στην έρευνα των Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου δεν υ-

πάρχει ερώτημα, επειδή η δεκαετία του 90 θα σηματοδοτήσει τον επαναπροσδιορισμό 

της μαθησιακής διαδικασίας με τις Επιστήμες της Αγωγής. 

 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ κα-

λός/ή γνώστης της Χριστιανικής Ορθόδο-

ξης Θεολογίας 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ 8 2.6 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 15 5.0 
Συμφωνώ 136 45.0 
Συμφωνώ απόλυτα 143 47.4 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Πίνακας 42. Δήλωση 17. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι 

πολύ καλός/ή γνώστης Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητας. 

 

Στο ερώτημα αν ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ κα-

λός/ή γνώστης Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητα η πλειονότητα των 

ερωτηθέντων με 59.6% (Ν= 180) συμφώνησε. Αναλυτικά το 42.7% (Ν=129) συμφώ-

νησε απλά και το 16.9% (Ν=51) απόλυτα. Το 30.8% (Ν= 93) δεν εξέφρασε γνώμη 

στην παρούσα δήλωση. Τέλος μόλις το 9.6% (Ν=29) διαφώνησε με την παρούσα ά-

ποψη (Πίνακας 42). 

Και το παρόν ερώτημα δεν υπάρχει στην αρχική έρευνα . 

 

 

Πίνακας 43. Δήλωση 18. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε 

θέση να δίνει συγκεκριμένες και ορθές απαντήσεις στα σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών/τριών. 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να δίνει συγκεκριμένες 

και ορθές απαντήσεις στα σύγχρονα ερωτήματα των 

μαθητών/τριών 

Συχνότη-

τα 
Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 3 1.0 
Διαφωνώ 18 6.0 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 42 13.9 
Συμφωνώ 126 41.7 
Συμφωνώ απόλυτα 113 37.4 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Η πλειοψηφία των ερωτηθέντων με 79.1% (Ν=239) συμφωνεί με την άποψη ότι 

ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να δίνει συγκεκριμέ-

νες και ορθές απαντήσεις στα σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών/τριών. Τα ποσοστά 

φθίνουν σημαντικά (13.9%) στην ομάδα των εκπαιδευτικών που μένουν ουδέτεροι 

στη συγκεκριμένη απαίτηση και τέλος μόνο το 7% (Ν=21) διαφωνούν με αυτό τον 

συλλογισμό (Πίνακας 43).  

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ καλός/ή 

γνώστης Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολι-

κής κοινότητας 

Συχνότητα Ποσοστό % 

 

Διαφωνώ απόλυτα 4 1.3 

Διαφωνώ 25 8.3 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 93 30.8 

Συμφωνώ 129 42.7 

Συμφωνώ απόλυτα 51 16.9 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Στην ερώτηση των Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου, «Πώς νομίζετε ότι περιμένει 

ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι το θεολόγο σήμερα» είχε δοθεί η επιλογή στους συμ-

μετέχοντες να καταγράψουν την προσωπική τους άποψη στο συγκεκριμένο ερώτημα. 

Η επιθυμία των νέων συγκλίνει σε ένα θεολόγο σύμβουλο και συμπαραστάτη, ανοιχτό 

στους προβληματισμούς τους με ποσοστό 4.8%, στην Αττική, 15.4%, στην Περιφέρεια 

και 3.2% στην Κύπρο. Επιπλέον επιθυμούν ο θεολόγος να είναι φίλος τους, ανθρώπι-

νος και γεμάτος αγάπη, με ποσοστό 3.6% στην Αττική, 11.3% στην Περιφέρεια και 

6.3%, στην Κύπρο. Επιπροσθέτως αναγνωρίζουν ότι ο θεολόγος καλείται να είναι 

ανοιχτός στον κόσμο, και ενημερωμένος με μειωμένα ποσοστά, στην Αττική: 2.4%, 

στην Περιφέρεια: 7.2% και στην Κύπρο μόλις με 1.1% (Πίνακας 44). 

 

Πίνακας 44. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ιδιαί-

τερα οι νέοι τον θεολόγο σήμερα; 

Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ι-

διαίτερα οι νέοι τον θεολόγο σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

ένα θεολόγο σύμβουλο και συμπαραστάτη, 

ανοιχτό στους προβληματισμούς 

4.8% 15.4% 3.2% 

ο θεολόγος να είναι φίλος τους, ανθρώπινος 

και γεμάτος αγάπη 
3.6% 11.3% 6.3% 

ο θεολόγος καλείται να είναι ανοιχτός στον 

κόσμο, και ενημερωμένος 
2.4% 7.2% 1.1% 

 

 

Πίνακας 45. Δήλωση 19. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να διαλέ-

γεται και να ακούει τις απαντήσεις των μαθητών/τριών στα σύγχρονα ερωτήματα τους 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει πάνω απ’ όλα να διαλέγεται και να ακούει 

τις απαντήσεις των μαθητών/τριών στα σύγχρονα 

ερωτήματα τους 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 3 1.0 
Συμφωνώ 91 30.1 
Συμφωνώ απόλυτα 208 68.9 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 99% (Ν=299) των εν ενεργεία θεολόγων συμφωνούν με την πρόταση ότι ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να διαλέγεται και να ακούει τις απαντήσεις 

των μαθητών/τριών στα σύγχρονα ερωτήματα τους και μόλις 3 (1%) εκπαιδευτικοί 

δηλώνουν ουδέτεροι (Πίνακας 45). 

Η ερώτηση αυτή διευρύνει την προηγούμενη θέση, επειδή οι εκπαιδευτικοί- θεο-

λόγοι δεν καλούνται μόνο να δίνουν απαντήσεις αλλά να ενισχύουν και τη διαδικασία 

του διερευνητικού λόγου. που οδηγεί σε αυτό το αποτέλεσμα. Ο διάλογος είναι το 

μέσο εκείνο που επιτρέπει στον μαθητή να υποστηρίζει τις απόψεις του στην ομάδα, 

να αποκτήσει αυτοπεποίθηση και αυτοεκτίμηση αλλά και να αναπτύσσει σταδιακά 
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την κοινωνική δεξιότητα της συνεργασίας. Ο έφηβος δεν επιθυμεί έτοιμες απαντή-

σεις, διεκδικεί το χώρο/χρόνο για εκφράσει τις σκέψεις και να σταθμίσει τις αποφά-

σεις του. 

Στο μέλλον το υποκείμενο της μάθησης εξελίσσεται σε ενεργό πολίτη που μπορεί 

δυναμικά να εκφράσει και να υπερασπιστεί τα πιστεύω του. 

 

Πίνακας 46. Δήλωση 20. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να επιβά-

λει με την παρουσία του/της και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών προς το πρόσωπό 

του/της. 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέ-

πει πάνω απ’ όλα να επιβάλει με την παρουσία 

του/της και τον λόγο του/της τον σεβασμό των 

μαθητών/τριών προς το πρόσωπό του/της 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 30 9.9 
Διαφωνώ 77 25.5 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 64 21.2 
Συμφωνώ 75 24.8 
Συμφωνώ απόλυτα 56 18.5 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Σύμφωνα με το πλαίσιο της συγκεκριμένης ερώτησης τo 43.3% (N=131) συμφω-

νεί με τη θέση ότι ο θεολόγος πρέπει να πάνω απ’ όλα να επιβάλει με την παρουσία 

του/της και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών προς το πρόσωπό 

του/της. Ειδικότερα το 18.5% (Ν=56) συμφωνεί απόλυτα και το 24.8% (Ν=75) απλά. 

Το 21.2% (Ν=64) μένει ουδέτερο στην παρούσα δήλωση ενώ το 35.4% (Ν=107) δια-

φωνεί με αυτή την επιλογή (Πίνακας 46). 

Προβληματίζει ιδιαίτερα ότι η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών–θεολόγων προτιμά 

την επιβολή στην απονομή σεβασμού στο πρόσωπό τους. Η τακτική αυτή παραπέμπει 

σε ένα δασκαλοκεντρικό σύστημα, όπου απορρίπτει εμφαντικά την ενεργή παρουσία 

και συμμετοχή των μαθητών στις σχολικές αίθουσες. 

Αν και οι εκπαιδευτικοί σήμερα παρουσιάζουν επαγγελματική ανάπτυξη συχνά 

θεωρούνται συντηρητικοί σε πολλούς τομείς του έργου τους (Carr & Kemmis, 2002, 

σσ. 14-15) 

 

 

Πίνακας 47. Δήλωση 21. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να 

φροντίζει να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών μεταξύ 

τους 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει πάνω απ’ όλα να φροντίζει να εμπνέει 

με την παρουσία και τον λόγο του/της τον 

σεβασμό των μαθητών/τριών μεταξύ τους 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ 1 0.3 
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Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 19 6.3 
Συμφωνώ 118 39.1 
Συμφωνώ απόλυτα 164 54.3 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 93.4% (Ν=284) συμφωνούν με τη θέση ότι ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να φροντίζει να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σε-

βασμό των μαθητών/τριών μεταξύ τους, αναλυτικά το 54.3% (Ν= 164) συμφωνούν 

απόλυτα και το 39.1% (Ν= 118) απλά. Το 6.3% (Ν=19) δεν έχουν άποψη για το θέμα 

και μόνο ένας θεολόγος  (Ν=0.3%) διαφωνεί απλά (Πίνακας 47). 

Τα ποσοστά είναι ενθαρρυντικά, αφού η απόλυτη πλειοψηφία των θεολόγων επι-

ζητούν το σεβασμό των μαθητών τους με γνώμονα τη διάδραση των διαπροσωπικών 

σχέσεων διδάσκοντα και διδασκομένου. Οι δυο τελευταίες δηλώσεις (20 και 21) πα-

ρουσιάζουν τεράστια απόκλιση, αφού το ίδιο δείγμα ερωτηθέντων συμφωνεί με α-

ντίρροπες θέσεις. 

 

Πίνακας 48. Δήλωση 22. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να εμπνέει 

με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους και ιδιαίτερα τους άλ-

λους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς κ. ο. κ.). 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να εμπνέει με την παρουσία και τον λό-

γο του/της τον σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους 

και ιδιαίτερα τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, 

αλλοεθνείς κ. ο. κ.) 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 1 .3 
Διαφωνώ 1 .3 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 16 5.3 
Συμφωνώ 128 42.4 
Συμφωνώ απόλυτα 156 51.7 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Η απόλυτη πλειοψηφία 94.1% (Ν=284) των ερωτηθέντων θεολόγων συμφωνούν 

με την άποψη πως /η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να εμπνέει με την 

παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους και ιδιαίτε-

ρα τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς), ειδικότερα το 42.4% 

(Ν=128) συμφωνεί απλά και το 51.7% (Ν=128) απόλυτα. Μικρή ομάδα 16 εκπαιδευ-

τικών (5.3%) δεν παίρνουν θέση στο συγκεκριμένο ερώτημα και μόλις 2 άτομα δια-

φώνησαν αθροιστικά με αυτή τη θέση (Πίνακας 48).  
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Πίνακας 49.  Δήλωση 23. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε 

θέση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού. 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να κάνει πράξη όσα 

διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 1 .3 
Διαφωνώ 7 2.3 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 28 9.3 
Συμφωνώ 144 47.7 
Συμφωνώ απόλυτα 122 40.4 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 87.1% (Ν=266) των εν ενεργεία θεολόγων συμφωνούν με την πρόταση ότι 

ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να κάνει πράξη όσα 

διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού. Στη συνέχεια μόλις 28 εκπαιδευτικοί 

(9.3%) δεν παίρνουν θέση στο συγκεκριμένο θέμα. Τέλος υπάρχουν 7 θεολόγοι 

(2.3%) που διαφωνούν απλά και ένας ( .3%) που διαφωνεί απόλυτα. Οι τελευταίες 36 

απαντήσεις που δόθηκαν από τους ερωτηθέντες εκπλήσσουν γιατί συχνά η θεωρία 

δεν επαληθεύεται στην πράξη και η πίστη πραγματώνεται με έργα (Πίνακας 49). 

Μάλιστα ο Απόστολος Παύλος έχει επισημάνει στην Προς Κορινθίους Α΄(13, 1-

2): «Ἐάν ταῖς γλώσσαις τῶν ἀνθρώπων λαλῶ καί τῶν ἀγγέλων, ἀγάπην δέ μή ἔχω, γέ-

γονα χαλκός ἠχῶν ἤ κύμβαλον ἀλαλάζον.. Καί ἐάν ἔχω προφητείαν καί εἰδῶ τά μυστή-

ρια πάντα καί πάσαν τήν γνῶσιν, καί ἐάν ἔχω πάσαν τήν πίστιν, ὥστε ὅρη μεθιστάνειν, 

ἀγάπην δέ μή ἔχω, οὐδέν εἰμί.» (Καινή Διαθήκη, 1981, σ. 343). 

Στην έρευνα της δεκαετίας του 90 με ποσοστό 3% στην Αττική, 17.5%, στην 

Περιφέρεια και 6.3% στην Κύπρο οι νέοι δηλώνουν ότι επιθυμούν ο θεολόγος να ζει 

την αγάπη του Χριστού και να τη μεταδίδει ως ξεχείλισμα ζωής και να εφαρμόζει 

εκείνα που διδάσκει (Πίνακας 50). 

 

 

Πίνακας 50. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ιδιαί-

τερα οι νέοι τον θεολόγο σήμερα; 

Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ι-

διαίτερα οι νέοι τον θεολόγο σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

ο θεολόγος να ζει την αγάπη του Χριστού 

και να τη μεταδίδει ως ξεχείλισμα ζωής και 

να εφαρμόζει εκείνα που διδάσκει 

3% 17.5% 6.3% 

 

Η απόκλιση των ποσοστών στην παρούσα δήλωση επισημαίνει μια αντιφατι-

κότητα στις απαντήσεις των ερωτηθέντων και στις δυο έρευνες. Ειδικότερα στην ε-

ρώτηση 14 (Πίνακας 39) το 75.2% των θεολόγων δήλωσαν την πίστη τους στο Θεό 

ενώ στην ερώτηση 23 (Πίνακας 49) το 87.1% δέχονται ότι οι ενέργειές τους πρέπει 
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να είναι σύμφωνες με τη Χριστιανική Διδασκαλία. Ανάλογοι προβληματισμοί προκύ-

πτουν και από την παλαιότερη έρευνα, επειδή στην παρούσα δήλωση τα ποσοστά εί-

ναι ιδιαίτερα χαμηλά (κάτω από 10%) ενώ σε προηγούμενη αναφορά δήλωσε το 80% 

των ερωτηθέντων ότι πρώτιστη προτεραιότητα του θεολόγου είναι να αποτελεί πνευ-

ματικός οδηγός των μαθητών του (Πίνακας 26). 

 

δ. Η εικόνα των νέων για τον/την θεολόγο- εκπαιδευτικό 

 
Πίνακας 51.  Δήλωση 24. Πιστεύω ότι ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη 

Θεολόγο να είναι ένας άνθρωπος 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι σή-

μερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι 

ένας άνθρωπος 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

σύγχρονος 11 3.6 
παραδοσιακός και προοδευτικός μαζί 171 56.6 
συντηρητικός 120 39.7 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 56.6% (Ν= 171) δηλώνει ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από 

τον/τη Θεολόγο να είναι ένας άνθρωπος παραδοσιακός και προοδευτικός μαζί, το 

39.7% (Ν =120) συντηρητικός και τέλος μόνο 3.6% (Ν =11) σύγχρονος (Πίνακας 

51). 

Για το ίδιο ερώτημα στην έρευνα των Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου οι συγκε-

κριμένες απαντήσεις έχουν διαφορετική ιεράρχηση και αποδοχή. Τα υψηλότερα πο-

σοστά είχε η απάντηση Παραδοσιακός και προοδευτικός μαζί, στην Αττική συμφώ-

νησε το 50.6%, στην Περιφέρεια το 41.2% και στην Κύπρο το 52.6%. Ακολουθεί ο 

εκσυγχρονισμένος, στην Αττική με 29.5%, στην Περιφέρεια με 14.4% και στην Κύ-

προ με 18.9%. Τελευταία επιλογή είναι ο συντηρητικός με ιδιαίτερα χαμηλά ποσο-

στά: στην Αττική 0%, στην Περιφέρεια 1% και στην Κύπρο 4.2% (Πίνακας 52). 

 

 
Πίνακας 52. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πιστεύω ότι ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι σή-

μερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι ένας άνθρωπος 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι 

σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να 

είναι ένας άνθρωπος 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Παραδοσιακός και προοδευτικός μαζί 50.6% 41.2% 52.6% 

Εκσυγχρονισμένος 29.5% 14.4% 18.9% 

Συντηρητικός 0% 1% 4.2% 
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Εντυπωσιάζουν τα ποσοστά που έλαβε η επιλογή του συντηρητικού θεολόγου τότε 

και τώρα και περισσότερο  προβληματίζουν τα υψηλά ποσοστά που συγκέντρωσε 

σήμερα.  

 

 
Πίνακας 53. Δήλωση 25. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να 

είναι στην αξιολόγηση 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα 

περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι 

στην αξιολόγηση 

Συχνότητα Ποσοστό % 

επιεικής 299 99.0 
αυστηρός/ή 3 1.0 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν τον/τη Θεολόγο να είναι στην αξιολό-

γηση επιεικής (99%) και μόνο το 1% αυστηρός/ή (Πίνακας 53). 

Αντίστοιχα στην αρχική έρευνα με την επιλογή επιεικής στην Αττική συμφώνησε 

το 18.7%, στην Περιφέρεια το 26.8% και στην Κύπρο το 23.2%. Τέλος ο αυστηρός/ή 

εκπαιδευτικός δεν κερδίζει ποτέτη συμπάθεια της τάξης του και πάντα συγκεντρώνει 

χαμηλά ποσοστά, στη συγκεκριμένη έρευνα έλαβε στην Αττική το 2.4%, στην Περι-

φέρεια το 2. 1% και στην Κύπρο το 1. 1% (Πίνακας 54). 

 
Πίνακας 54.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περι-

μένουν από τον θεολόγο να είναι στην αξιολόγηση 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα 

περιμένουν από το θεολόγο να είναι στην 

αξιολόγηση 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

επιεικής 18.7% 26.8% 23.2% 

αυστηρός/ή 2.4% 2.1% 1.1% 

 

 
Πίνακας 55. Δήλωση 26. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να 

είναι στη διδασκαλία 

 

Και σε αυτή την ερώτηση ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη 

Θεολόγο να είναι στη διδασκαλία να είναι διαλεκτικός/ή και ανοιχτός/ή με ποσοστό 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα 

περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι στη 

διδασκαλία 

Συχνότητα Ποσοστό % 

διαλεκτικός/ή και ανοιχτός/ή 294 97.4 

δογματικός/ή και απόλυτος/η 8 2.6 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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97.4% (Ν =294), ενώ μόνο το 2.6% (Ν=8) τον περιμένουν δογματικό/ή και απόλυτο/η 

(Πίνακας 55). 

Τη δεκαετία του 90 η επιλογή του διαλεκτικού και ανοιχτού θεολόγου στη διδα-

σκαλία έλαβε τα παρακάτω ποσοστά: στην Αττική: 54.8%, στην Περιφέρεια: 59.8% 

και στην Κύπρο: 55.8%. 

Ανάλογη πορεία έχει και στην αρχική έρευνα ο δογματικός/ή και απόλυτος/η θε-

ολόγος με ιδιαίτερα χαμηλά ποσοστά όπως με 0.6% στην Αττική, 2.1% στην Περιφέ-

ρεια και 1.1% στην Κύπρο (Πίνακας 56). 

 

Πίνακας 56. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περι-

μένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι στη διδασκαλία: διαλεκτικός και ανοιχτός ή δογματικός/ή και από-

λυτος/η 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα 

περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να είναι στη 

διδασκαλία 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

διαλεκτικός και ανοιχτός 54.8% 59.8% 55.8% 

δογματικός/ή και απόλυτος/η 0.6% 2.1% 1.1% 

 

 
Πίνακας 57.  Δήλωση 27. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο ως 

επιστήμονα να… 

 

Το 86.4% (Ν =261) των συμμετεχόντων πιστεύουν ότι ο κόσμος και οι νέοι σή-

μερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο ως επιστήμονα να είναι πολύ καλός/ή γνώστης 

της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερικής Θεολογίας (Πίνακας 57). 

Μόνο το 13.6% (Ν =41) αποδέχεται ότι ο/η θεολόγος ως επιστήμονας πρέπει να 

έχει σφαιρική κατάρτιση. Αντίθετα στην έρευνα των Σταυρόπουλου- Κουμαρόπου-

λου η επιλογή έχει αυτή υψηλότατα ποσοστά, όπως 53% στην Αττική, 54.6% στην 

Περιφέρεια και 50.5% στην Κύπρο (Πίνακας 58). 

 

Πίνακας 58. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περι-

μένουν από τον/τη Θεολόγο ως επιστήμονα να έχει σφαιρική γνώση και κατάρτιση  

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα 

περιμένουν από τον/τη Θεολόγο ως επιστή-

μονα να… 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

έχει σφαιρική κατάρτιση 53% 54.6% 50.5% 

Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περι-

μένουν από τον/τη Θεολόγο ως επιστήμονα 

να… 

Συχνότητα Ποσοστό % 

είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Δογματικής, Βιβλι-

κής και Πατερικής Θεολογίας 261 86.4 

έχει σφαιρική γνώση και κατάρτιση 41 13.6 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Και η επιλογή του Βιβλικού και Πατερικού Θεολόγου παρουσιάζει σημαντικές 

αποκλίσεις από την παρούσα έρευνα, με ποσοστά 22.9% στην Αττική, 28.9% στην 

Περιφέρεια και 13.7% στην Κύπρο (Πίνακας 59). 

 

Πίνακας 59.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Πως νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ιδιαί-

τερα οι νέοι το θεολόγο σήμερα; Βιβλικό – Πατερικό και με σφαιρική κατάρτιση 

Πως νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος και ι-

διαίτερα οι νέοι το θεολόγο σήμερα; 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Βιβλικό – Πατερικό 22.9% 28.9% 13.7% 

 

 

Και αυτή η δήλωση προβληματίζει με τα ποσοστά που συγκέντρωσε και στις 

δύο έρευνες. Σήμερα η πλειοψηφία των θεολόγων (86.4%) δίνει προτεραιότητα  στην 

καλή γνώση της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερικής Θεολογίας, ενώ στη δεκαετία 

του 90 οι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί δίνουν σημαντικό προβάδισμα (πάνω από 50%) 

στην ολιστική και πολύπλευρη γνώση. 

 

 

6.3 Β. Ερευνητικό ερώτημα: Ποιες είναι οι αντιλήψεις για τη θέση 

του Θεολόγου γενικότερα στην κοινωνία σήμερα και η σχέση του με 

την Εκκλησία; 

 
Πίνακας 60. Δήλωση 28. Πιστεύω ότι η σχέση του/της Θεολόγου με την Εκκλησία (ενορία) σήμερα θα 

έπρεπε να είναι πολύ στενή 

Πιστεύω ότι η σχέση του/της Θεολόγου με 

την Εκκλησία (ενορία) σήμερα θα έπρεπε 

να είναι πολύ στενή 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 7 2.3 
Διαφωνώ 24 7.9 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 124 41.1 
Συμφωνώ 106 35.1 
Συμφωνώ απόλυτα 41 13.6  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 48.7% (Ν=230) συμφωνεί αθροιστικά με την άποψη ότι σχέση του/της Θεολό-

γου με την Εκκλησία (ενορία) σήμερα θα έπρεπε να είναι πολύ στενή. Υψηλά είναι 

και τα ποσοστά 41.1% (Ν =14) των εκπαιδευτικών που δεν παίρνουν θέση στο συ-

γκεκριμένο θέμα. Μόλις 24 θεολόγοι (7.9%) διαφωνούν απλά και 7 (2.3%) απόλυτα 

στην παρούσα δήλωση (Πίνακας 60). 
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Τα ποσοστά της αρχικής έρευνας στο συγκεκριμένο θέμα ήταν ιδιαίτερα υψηλά, 

αναλυτικά στην Αττική 56%, στην Περιφέρεια 64% και στην Κύπρο 80% (Πίν. 61). 

 

Πίνακας 61. Έρευνα Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου: Νομίζετε ότι πρέπει να είναι σήμερα η συνεργα-

σία ενορίας με το θεολόγο πολύ στενή; 

Νομίζετε ότι πρέπει να είναι σήμερα η συ-

νεργασία ενορίας με το θεολόγο 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

πολύ στενή 56% 64% 80% 

 

Στην παρούσα δήλωση δεν παρατηρείται σημαντική διαφοροποίηση στις απόψεις 

των θεολόγων και στις δυο έρευνες. 

Την ίδια άποψη πρεσβεύει και ο καθηγητής Θεοδώρου που δεν μπορεί να κατα-

νοήσει τη Θεολογία έξω από την Εκκλησία, η οποία είναι το ποιητικό αίτιο της Θεο-

λογίας και γι’ αυτό έθεσε τον εαυτό του στην υπηρεσία της (Επιστημονική Επετηρίς 

της Θεολογικής Σχολής, 1997, σ. 13). 

 

 
Πίνακας 62. Δήλωση 29. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχο-

λείται με το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην Εκκλησιαστική ζωή ενεργά. 

 

Στη συγκεκριμένη ερώτηση αν ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το 

σχολείο, να ασχολείται με το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην 

Εκκλησιαστική ζωή ενεργά, το 32.2% (Ν=97) συμφωνεί αθροιστικά με την παρούσα 

θέση. Η πλειοψηφία των ερωτηθέντων 43.4% (Ν=131) δεν παίρνουν θέση στο θέμα, 

ενώ το 24.5% (Ν=74) διαφωνούν συνολικά σε αυτό (Πίνακας 62). 

Στην έρευνα των Σταυρόπουλου-Κουμαρόπουλου το 53% των θεολόγων στην 

Αττική αποδέχονται τη συμμετοχή τους στο Κατηχητικό, το 63.9% στην Περιφέρεια 

και το 85% στην Κύπρο. Ανάλογα ποσοστά παρατηρούνται και για το κήρυγμα με 

48.2% στην Αττική, 63.9% στην Περιφέρεια και 80% στην Κύπρο. Επιπλέον το 

36.7% στην Αττική, το 53.6% στην Περιφέρεια και το 63.1% στην Κύπρο συμφω-

νούν με τη συνεργασία των θεολόγων με μοναστικές αδελφότητες. Τέλος τα ποσοστά 

που δηλώνουν τη συνεργασία θεολόγων με το Ενοριακό έργο είναι ιδιαίτερα ψηλά, 

στην Αττική με 68.7%, στην Περιφέρεια με 83.5%, και στην Κύπρο με 91.6% 

(Πίνακας 63). 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα 

από το σχολείο, να ασχολείται με το Κατηχητικό, 

το κήρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην Εκκλη-

σιαστική ζωή ενεργά 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 20 6.6 

Διαφωνώ 54 17.9 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 131 43.4 

Συμφωνώ 82 27.2 

Συμφωνώ απόλυτα 15 5.0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Πίνακας 63.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Κατηχητικά 53% 63.9% 85.2% 

Κηρύγματα 48.2% 63.9% 80% 

Συνεργασία με Μοναστικές αδελφότητες 36.7% 53.6% 63.1% 

Συνεργασία με το Ενοριακό έργο 68.7% 83.5% 91.6% 

 

Στην έρευνα των Σταυρόπουλου–Κουμαρόπουλου οι θεολόγοι ήταν περισσό-

τερο ενεργοί σε δραστηριότητες που σχετίζονται με την εκκλησιαστική ζωή. Σήμερα 

αν και τα ποσοστά είναι χαμηλότερα συνεχίζει το 1/3 του δείγματος να ασχολείται με 

δραστηριότητες αυτής. 

 
Πίνακας 64. Δήλωση 30. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμε-

τέχει σε κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής. 

 

 

Στην παρούσα ερώτηση η μειοψηφία 19.9% (Ν=59) των ερωτηθέντων συμ-

φώνησαν με τη θέση ότι ο/η Θεολόγος σήμερα πρέπει να συμμετέχει σε κύκλους με-

λέτης της Αγίας Γραφής. Αντίθετα η πλειοψηφία το 52.3% (Ν=158) δηλώνουν ουδέ-

τεροι και 85 θεολόγοι το 28.1% διαφωνούν αθροιστικά (Πίνακας 64). 

Οι θεολόγοι στην προηγούμενη έρευνα έδωσαν υψηλά ποσοστά, στο ίδιο ε-

ρώτημα, συγκεκριμένα στην Αττική: 56.6%, στην Περιφέρεια: 45.4% και στην Κύ-

προ: 77.9%. (Πίνακας 65). 

 

 
Πίνακας 65. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής :Κύκλους μελέτης Αγίας Γραφής 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί- ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα 

έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμε-

τέχει σε κύκλους μελέτης της Αγίας 

Γραφής 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 27 8.9 
Διαφωνώ 58 19.2 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 158 52.3 
Συμφωνώ 50 16.6 
Συμφωνώ απόλυτα 9 3.0 
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

Κύκλους μελέτης Αγίας Γραφής  56.6% 45.4% 77.9% 

 

Τα ευρήματα αυτής της δήλωσης παρουσιάζουν μεγάλη απόκλιση, επειδή σήμερα οι 

θεολόγοι δεν δείχνουν διάθεση συμμετοχής σε κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής 

(19%). 

 
Πίνακας 66 .Δήλωση 31. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να κάνει 

αντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του/της. 

 

Μόνο το 11.6% (Ν=35) συμφωνούν με την άποψη ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα 

έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να κάνει αντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του/της. Η 

πλειονότητα των συμμετεχόντων 42.4% (Ν=128) δεν παίρνουν θέση, ενώ το 30.5% 

(Ν=92) διαφωνεί απλά και το 15.6% (Ν=47) απόλυτα (Πίνακας 66). 

Τα ποσοστά που έδωσε η αρχική έρευνα σε αυτό το ερώτημα ήταν ιδιαίτερα υψη-

λά, συγκεκριμένα στην Αττική: 66.8%, στην Περιφέρεια: 78.3% και στην Κύπρο: 

76.8% (Πίνακας 67). 

 

Πίνακας 67.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής: Αντιαιρετικά μαθήματα 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Αντιαιρετικά μαθήματα 66.8% 78.3% 76.8% 

 

Και σε αυτή τη δήλωση υπάρχει σημαντική διαφοροποίηση των θεολόγων σήμερα 

από τη δεκαετία του 90.  

 

Πίνακας 68.  Δήλωση 32. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχο-

λείται με ραδιοφωνικές εκπομπές και να αρθρογραφεί σε θρησκευτικά ιστολόγια 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα 

από το σχολείο, να ασχολείται με ραδιοφωνικές εκ-
Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από 

το σχολείο, να κάνει αντιαιρετικά μαθήματα στην ενο-

ρία του/της 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 47 15.6 
Διαφωνώ 92 30.5 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 128 42.4 
Συμφωνώ 28 9.3 
Συμφωνώ απόλυτα 7 2.3  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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πομπές και να αρθρογραφεί σε θρησκευτικά ιστο-

λόγια 

Διαφωνώ απόλυτα 12 4.0 
Διαφωνώ 35 11.6 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 173 57.3 
Συμφωνώ 69 22.8 
Συμφωνώ απόλυτα 13 4.3  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Και σε αυτή την ερώτηση το 27.1% (Ν=82) συμφωνεί αθροιστικά με την άποψη 

ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχολείται με ραδιο-

φωνικές εκπομπές και να αρθρογραφεί σε θρησκευτικά ιστολόγια. Η πλειοψηφία των 

ερωτηθέντων 57.3% (Ν=173) δηλώνουν ότι δεν έχουν άποψη για το θέμα και τέλος 

το 15.6% (Ν=47) διαφωνούν (Πίνακας 68). 

Στην έρευνα των Σταυρόπουλου-Κουμαρόπουλου δεν γίνεται καμία αναφορά 

σχετική με αρθρογραφία σε θρησκευτικά ιστολόγια. 

Σχετικά όμως με την ενασχόληση των θεολόγων με τις θρησκευτικές ραδιοφωνι-

κές εκπομπές και πάλι τα ποσοστά είναι ιδιαίτερα υψηλά, συγκεκριμένα στην Αττική 

συμφωνεί το 62% στην Περιφέρεια το 72.2% και στην Κύπρο το 83.2% (Πίνακας 

69). 

 

Πίνακας 69. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητή : Θρησκευτικές ραδιοφωνικές εκπομπές 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Θρησκευτικές ραδιοφωνικές εκπομπές  62% 72.2% 83.2% 

 

 

Πίνακας 70. Δήλωση 33. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμε-

τέχει σε εκπολιτιστικούς συλλόγους και αθλητικά σωματεία. 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει σε εκπολιτι-

στικούς συλλόγους και αθλητικά σωματεία 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 7 2.3 
Διαφωνώ 18 6.0 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 178 58.9 
Συμφωνώ 82 27.2 
Συμφωνώ απόλυτα 17 5.6  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Η συμμετοχή σε εκπολιτιστικούς συλλόγους και αθλητικά σωματεία δεν αφήνει 

αδιάφορους τους θεολόγους, ειδικότερα το 27.2% (Ν=82) συμφωνεί απλά και μόνο 

το 5.6% (Ν=17) απόλυτα με ανάλογες δραστηριότητες. Βέβαια η πλειοψηφία 58.9% 

(Ν=178) διατηρεί ουδέτερη στάση στη δεδομένη πρόταση. Τέλος μόνο το 8.3% 

(Ν=25) διαφωνεί αθροιστικά σε αυτή την προοπτική (Πίνακας 70).  

Και στην έρευνα των Σταυρόπουλου  και Κουμαρόπουλου η συμμετοχή των θεο-

λόγων είναι σημαντική σε πολιτιστικές και αθλητικές δραστηριότητες. Με τη σύ-

μπραξη εκπαιδευτικών με εκπολιτιστικούς συλλόγους συμφωνούν στην Αττική το 

57.2%, στην Περιφέρεια το 54.8% και στην Κύπρο το 44.2%. Μικρότερα ποσοστά 

παρατηρούνται στη συνεργασία θεολόγων με αθλητικά σωματεία, ειδικότερα στην 

Αττική το 31.3%, στην Περιφέρεια το 34% και στην Κύπρο το 23.2% (Πίνακας 71). 

 

 

Πίνακας 71 . Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής: Εκπολιτιστικοί σύλλογοι Προσφορά σε Αθλητικά Σωμα-

τεία    

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Εκπολιτιστικοί σύλλογοι 57.2% 54.8% 44.2% 

Προσφορά σε Αθλητικά Σωματεία    31.3% 34% 23.2% 

 

Τα ευρήματα καταδεικνύουν ότι οι θεολόγοι τη δεκαετία του 1990 έδειχναν 

μεγαλύτερη προθυμία συνεργασίας με πολιτιστικούς και αθλητικούς φορείς. 

 

Πίνακας 72. Δήλωση 34. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, 

να συμμετέχει σε Οικολογικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα 

 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει σε Οικολο-

γικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 8 2.6 
Διαφωνώ 19 6.3 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 150 49.7 
Συμφωνώ 99 32.8 
Συμφωνώ απόλυτα 26 8.6  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 41.4% (Ν=125) συμφωνεί αθροιστικά με τη συμμετοχή του Θεολόγου σε Οι-

κολογικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα. Η πλειοψηφία των ερωτηθέντων 
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49.7% (Ν=150) δεν παίρνουν θέση και μόνο 27 εκπαιδευτικοί (Ν =8.9%) διαφωνούν 

με αυτές τις συνεργασίες (Πίνακας 72). 

Στην έρευνα των Σταυρόπουλου-Κουμαρόπουλου οι θεολόγοι δηλώνουν ότι συμ-

φωνούν σε συνεργασίες με Οικολογικές Κινήσεις, ειδικότερα στην Αττική: το 56.6%, 

στην Περιφέρεια το 45.4% και στην Κύπρο το 38.9%. Ανάλογες δράσεις που αφο-

ρούν σύμπραξη με Ειρηνιστικά Κινήματα η Αττική υποστηρίζει αυτή την τάση με 

56%, η Περιφέρεια με 45.4% και χαμηλότερα η Κύπρος με 37.9% (Πίνακας 73). 

 

 

Πίνακας 73 .Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής: Ένταξη σε Οικολογικές κινήσεις  και σε Ειρηνιστικά 

Κινήματα   

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Ένταξη σε Οικολογικές κινήσεις 56.6% 45.4% 38.9% 

Σύμπραξη με Ειρηνιστικά Κινήματα 56% 45.4% 37.9% 

 

Και στις δυο έρευνες δεν παρατηρούνται σημαντικές αποκλίσεις στα ευρήματα στην 

παρούσα δήλωση. 

 

Πίνακας 74. Δήλωση 35. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμε-

τέχει ενεργά στον αγώνα ενάντια των εξαρτήσεων. 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει ενεργά στον 

αγώνα ενάντια των εξαρτήσεων 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 2 .7 
Διαφωνώ 4 1.3 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 134 44.4 
Συμφωνώ 120 39.7 
Συμφωνώ απόλυτα 42 13.9  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το 53.6% (Ν=162) συμφωνεί με την άποψη ότι οι θεολόγοι πρέπει να συμμετέχουν 

ενεργά στον αγώνα ενάντια των εξαρτήσεων, αναλυτικά το 39.7% (Ν =120) συμφω-

νούν απλά και το 13.9% (Ν=42) συμφωνούν απόλυτα. Μάλιστα εντυπωσιάζει ότι το 

44.4% (Ν=134) δεν παίρνει θέση σε ένα ακανθώδες κοινωνικό πρόβλημα. Και τέλος 

μόνο το 2% (Ν=6) διαφωνεί με αυτή τη δράση (Πίνακας 74). 

Ωστόσο τα ποσοστά που αναφέρονται στην πανελλήνια έρευνα του 1997-1998 εί-

ναι ιδιαίτερα υψηλά για τη συστράτευση των θεολόγων στον αγώνα ενάντια των ε-
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ξαρτήσεων. Ειδικότερα συμφωνεί με αυτή τη θέση στην Αττική το 75.3%, στην περι-

φέρεια το 66% και στην Κύπρο το 72.6% (Πίνακας 75). 

Επιπροσθέτως πρέπει να αναφερθεί ότι στην ίδια έρευνα υπήρχε μεγάλη διάθεση 

συμμετοχής και στον αγώνα κατά του AIDS (Αττική με 66.2%, Περιφέρεια με 59.8% 

και στην Κύπρο με 62.1%). Βέβαια το συγκεκριμένο ιατρικό ζήτημα, την περίοδο 

εκείνη ήταν ομιχλώδες αλλά η πλειονότητα των θεολόγων έδειχνε έμπρακτα θέληση 

για εθελοντική βοήθεια (Πίνακας 75). 

 

Πίνακας 75.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής: Αντιναρκωτικό αγώνα και Αγώνα κατά του AIDS 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Αντιναρκωτικό αγώνα 75.3% 66% 72.6% 

Αγώνα κατά του AIDS 66.2% 59.8% 62.1% 

 

Η ευαγγελική περικοπή (Λουκ. 10, στίχοι 27-28) «Ἀγαπήσεις Κύριον τὸν Θεόν σου 

ἐξ ὅλης τῆς καρδίας σου καὶ ἐξ ὅλης τῆς ψυχῆς σου καὶ ἐξ ὅλης τῆς ἰσχύος σου καὶ ἐξ 

ὅλης τῆς διανοίας σου, καὶ τὸν πλησίον σου ὡς σεαυτόν·» (Καινή Διαθήκη , 1981, σ. 

141), επαληθεύεται από τη διάθεση των θεολόγων για κοινωνική προσφορά. 

Η προσφορά βοήθειας σε άτομα με εξαρτήσεις αποτελεί προτεραιότητα για τους 

θεολόγους της πρώτης έρευνας. 

 

Πίνακας 76. Δήλωση 36. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να προ-

σφέρει ενεργά σε Φιλανθρωπικά Σωματεία. 

 

 

Και σε αυτή την ερώτηση η αλληλεγγύη στον συνάνθρωπο είναι έκδηλη από τους 

θεολόγους, μέσω της ενίσχυσης Φιλανθρωπικών Σωματείων. Το 53.3% συμφωνεί με 

αυτές τις δράσεις. Αναλυτικά το 42.4% συμφωνεί απλά και το 10.9% απόλυτα. Επι-

πλέον το 44% δεν παίρνει θέση και μόνο το 2.7% (Ν=8) διαφωνεί αθροιστικά 

(Πίνακας 76).  

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να προσφέρει ενεργά σε 

Φιλανθρωπικά Σωματεία 

Συχνότητα Ποσοστό % 

Διαφωνώ απόλυτα 2 0.7 
Διαφωνώ 6 2.0 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 133 44.0 
Συμφωνώ 128 42.4 
Συμφωνώ απόλυτα 33 10.9  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 
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Υψηλά ποσοστά καταγράφει και η αρχική έρευνα, με τους θεολόγους που υπηρε-

τούν στην Αττική να συμφωνούν στο συγκεκριμένο ερώτημα κατά 72.3%, στην Πε-

ριφέρεια με 57.7% και στην Κύπρο 68.4% (Πίνακας 77). 

 

Πίνακας 77.  Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής: Προσφορά σε ιδρύματα 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 

Προσφορά σε ιδρύματα 72.3% 57.7% 68.4% 
 

Και σε αυτή τη δήλωση διαφαίνεται ότι η ευαισθησία των θεολόγων της πρώ-

της έρευνας ανέρχεται σε υψηλότερα ποσοστά, από τα αντίστοιχα των εν ενεργεία 

εκπαιδευτικών σήμερα. 

Πίνακας 78. Δήλωση 37. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να είναι 

στρατευμένο μέλος κάποιου πολιτικού κόμματος 

Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να είναι στρατευμένο μέ-

λος κάποιου πολιτικού κόμματος 

Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Διαφωνώ απόλυτα 118 39.1 
Διαφωνώ 103 34.1 
Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 75 24.8 
Συμφωνώ 5 1.7 
Συμφωνώ απόλυτα 1 .3  
ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

 

Το ερώτημα αυτό μάλλον αφήνει αδιάφορους τους ερωτηθέντες θεολόγους, επει-

δή μόνο το 2% (Ν=6) συμφωνεί αθροιστικά με την στράτευση των εκπαιδευτικών σε 

πολιτικά κόμματα. Στον αντίποδα αυτής της θέσης βρίσκεται η πλειοψηφία 73.2% 

(Ν=221) των συμμετεχόντων, αναλυτικά το 34.1% (Ν=103) διαφωνεί απλά και το 

39.1% (Ν=118) απόλυτα. Το υπόλοιπο 24.8% (Ν=75) δεν παίρνει θέση στο συγκε-

κριμένο θέμα (Πίνακας 78). 

Ανάλογα ποσοστά δίνουν και οι μετρήσεις της αρχικής έρευνας με την στρατολό-

γηση εκπαιδευτικών σε κόμματα, αναλυτικά μόνο το 7.8% συμφωνεί στην Αττική, 

στην Περιφέρεια το 2.1% και τέλος στην Κύπρο το 1.1% (Πίνακας 79). 

 

 

Πίνακας 79. Έρευνα Σταυρόπουλου – Κουμαρόπουλου: Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποίες 

θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθηγητής:Στράτευση σε κόμματα 

Δραστηριότητες – πρωτοβουλίες με τις οποί-

ες θα έπρεπε να ασχολείται ο θεολόγος καθη-

γητής 

ΑΤΤΙΚΗ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑ ΚΥΠΡΟΣ 
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Στράτευση σε κόμματα 7.8% 2.1% 1.1% 

 

 

Σύμφωνα με τον Αριστοτέλη, ο άνθρωπος είναι ον κοινωνικό και η συμμετοχή 

του στα κοινά αποτελεί προτεραιότητα τη ζωή του. Η εντολή εξάλλου του Κυρίου 

ἀπόδοτε οὖν τὰ Καίσαρος Καίσαρι καὶ τὰ τοῦ θεοῦ τῷ θεῷ (Κατά Ματθαίον κβ':21) 

επιβεβαιώνει τη συνειδητή σύμπραξη των ενεργών πολιτών και το αίσθημα αλληλεγ-

γύης που τους διακατέχει.  

Άλλωστε και οι προηγούμενες ερωτήσεις (Δηλώσεις 33-36 και Πίν. 46-49) μαρ-

τυρούν την πολυεπίπεδη διάθεση τους για προσφορά. Οι θεολόγοι δηλώνουν πολιτι-

κοποιημένοι αλλά όχι στρατευμένοι σε κάποιο πολιτικό κόμμα, γιατί αισθάνονται ότι 

με την επιλογή τους αυτή περιορίζουν την κοινωνικό και το πολιτικό τους εκτόπισμα.  

  

 

6.4 Γ. Ερευνητικό ερώτημα: Ποιος πρέπει να είναι ο χαρακτήρας 

του ΜτΘ σύμφωνα με τους εν ενεργεία Θεολόγους εκπαιδευτικούς; 
 

Πίνακας 80. Δήλωση 38. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να... 

 

Στην τελευταία ερώτηση της έρευνας δόθηκε διττή δυνατότητα στους συμμετέχο-

ντες, να ακολουθήσουν το πρότυπο των τυποποιημένων απαντήσεων που είχε προκα-

θορίσει η ερευνήτρια ή μπορούσαν να αναφέρουν την προσωπική τους θέση, αν θεω-

ρούσαν ότι δεν τους κάλυπταν οι ήδη δοθείσες (Πίνακας 80).  

Το 93.7% (Ν=283) των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών ακολούθησαν τις απαντή-

σεις της έρευνας, ειδικότερα, η πλειονότητα, το 35.8% (Ν=108) προτιμά τη διδασκα-

λία της Ορθόδοξης χριστιανικής παράδοσης και τη διακριτή μελέτη των άλλων γνω-

Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα 

πρέπει να... 
Συχνότητα Ποσοστό 

% 

Έχει κυρίως κατηχητικό χαρακτήρα 43 14.2 

Έχει κυρίως θρησκειολογικό χαρακτήρα 71 23.5 

Διδάσκει παράλληλα με την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση 

και άλλες γνωστές θρησκείες 
51 16.9 

Διδάσκει την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και διακριτά και 

άλλες γνωστές θρησκείες 
108 35.8 

Διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρονους προβληματισμούς από 

την πλευρά της θρησκείας/των θρησκειών 
1 .3 

Βασίζεται στις εμπειρίες των μαθητών προσδίδοντας το θρη-

σκευτικό νόημα που έχουν 
9 3.0 

 Άλλο 19 6.3 

ΣΥΝΟΛΟ 302 100.0 

https://el.wiktionary.org/w/index.php?title=%E1%BC%80%CF%80%CF%8C%CE%B4%CE%BF%CF%84%CE%B5_%CE%BF%E1%BD%96%CE%BD_%CF%84%CE%AC_%CE%9A%CE%B1%CE%AF%CF%83%CE%B1%CF%81%CE%BF%CF%82_%CE%9A%CE%B1%CE%AF%CF%83%CE%B1%CF%81%CE%B9_%CE%BA%CE%B1%CE%AF_%CF%84%CE%AC_%CF%84%CE%BF%E1%BF%A6_%CE%B8%CE%B5%CE%BF%E1%BF%A6_%CF%84%E1%BF%B7_%CE%B8%CE%B5%E1%BF%B7&action=edit&redlink=1
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στών θρησκειών(ομολογιακό μάθημα), στη δεύτερη θέση βρίσκεται το θρησκειολο-

γικό μάθημα με ποσοστό 23.5% (Ν=71). Ακολουθεί το 14.2% (Ν=43) των θεολόγων 

που επιλέγουν το αμιγώς κατηχητικό μάθημα, ενώ μόνο το 3% (Ν=9) βασίζεται στις 

εμπειρίες των μαθητών και τη συσχέτισή τους με θρησκευτικές έννοιες. Τέλος μόνο 

ένας θεολόγος ( .3%) θεωρεί ότι το Μ.τ.Θ. διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρονους 

προβληματισμούς από την πλευρά της θρησκείας/των θρησκειών. 

Στην ίδια ερώτηση υπήρξαν 19 ατομικές προτάσεις θεολόγων σχετικά με το γνω-

στικό αντικείμενο που διδάσκουν, αξίζει να σημειωθεί ότι 3 από αυτούς (1%) επανα-

λαμβάνουν την 1η  δοθείσα απάντηση (το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να 

έχει κυρίως κατηχητικό χαρακτήρα)και άλλοι 3 θεολόγοι(1%) προτείνουν συνδυαστικά 

την 3η, 5η και 6η επιλογή. Ενώ οι τελευταίες 13 απαντήσεις προτείνουν τις εξής προ-

τάσεις για το Μ.τ.Θ.: 

• να διαπραγματεύεται σύγχρονους προβληματισμούς και να καταθέτει την ορθόδοξη 

μαρτυρία 

• να ασχολείται με θέματα, προβληματισμούς, αμφισβητήσεις των εφήβων μαθητών 

• να έχει επιστημονικό, θεολογικό, φιλοσοφικό και μεταφυσικό χαρακτήρα 

• να δείχνει το δρόμο για την αγάπη 

• συνδυασμό της 5ης και 6ης απάντησης (Διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρονους 

προβληματισμούς από την πλευρά της θρησκείας/των θρησκειών και βασίζεται στις 

εμπειρίες των μαθητών προσδίδοντας το θρησκευτικό νόημα που έχουν ) 

• όλες τις επιλογές της ερώτησης εκτός του κατηχητικού χαρακτήρα 

• να έχει τη διάκριση και την ευχέρεια να κινηθεί σε κάθε μια από τις δοθέντες απα-

ντήσεις της ερώτησης 

• να διδάσκει την Ορθόδοξη Χριστιανική Παράδοση, την Ορθόδοξη Ηθική, τη Βιοηθι-

κή καθώς και το Ορθόδοξο Χρ. Βίωμα. Στο Λύκειο να διδάσκονται άλλες θρησκείες 

και παραθρησκευτικές οργανώσεις. 

• να προσπαθεί να προβληματίσει τους μαθητές, να τους βοηθήσει να θέτουν ερωτήμα-

τα, να αμφισβητούν γόνιμα αλλά και να αντιμετωπίζουν με κριτική σκέψη το θρη-

σκευτικό φαινόμενο  

• να έχει βιωματικό χαρακτήρα 

• να επανέλθει το παλιό Πρόγραμμα Σπουδών (Α΄ Γυμν. Παλαιά Διαθήκη, Β΄ Γυμν. 

Καινή Διαθήκη, Γ. Γυμν. Εκκλησιαστική Ιστορία, με νύξεις δογματικής, γνωριμία με 

ετερόδοξους και άλλες θρησκείες, Α΄ Λυκείου συνδυασμός Ανθρωπολογίας και 

Θρησκειολογίας έρευνα και εξέλιξη του θρησκευτικού φαινομένου, Β΄ και Γ΄ Λυκεί-

ου Ανθολόγιο Πατρικών Κειμένων και συνδυαστική μελέτη με κείμενα. 

Η ερώτηση αυτή δεν έχει τεθεί στο ερωτηματολόγιο των Σταυρόπουλου-

Κουμαρόπουλου και γι’ αυτό δεν έχει αναλυθεί.  
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6.5 Στατιστική συσχετίσεων 
 

Όλα τα ερωτήματα των υποκλιμάκων Α, Β, Γ και Ε έχουν nominal τιμές και συ-

νεπώς μη κανονική κατανομή, γι’ αυτό και ο έλεγχος συσχέτισης έγινε με τον έλεγχο 

Spearman. 

Αρχικά συσχετίσθηκαν όλες οι ερωτήσεις που ανήκουν στις ίδιες υποκλίμακες και 

κατεγράφησαν μόνο ασθενείς και μέτριες θετικές συσχετίσεις. Αξίζει να αναφερθεί 

ότι κάθε συσχέτιση με τη δήλωση 37: Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, 

πέρα από το σχολείο, να είναι στρατευμένο μέλος κάποιου πολιτικού κόμματος, προκύ-

πτει αρνητική συσχέτιση, αφού για τους θεολόγους δεν προκύπτει κανένα θετικό 

στοιχείο με την κομματική τους στράτευσή τους. Στις κατά ενότητες συσχετίσεις της 

παρούσας έρευνας δεν προέκυψαν ισχυρές θετικές και ασυσχέτιστες αναφορές. 

Στη συνέχεια παρατίθενται κάποιοι πίνακες από αυτές τις συσχετίσεις, που σχετί-

ζονται με τα ερευνητικά ερωτήματα της έρευνας. 

 

Πίνακας 81: Συσχέτιση δήλωσης 5 με δήλωση 3 

 
5. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαί-

νει Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη 

3. Θεολογία για εμένα, 

πρώτα απ’ όλα, σημαί-

νει Επάγγελμα 

Correlation coef-

ficient .279
** 

Sig. (2-tailed) 0 
ΣΥΝΟΛΟ 302 

 

Η μεταβλητή  5: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη 

και επιστήμη εμφανίζει ασθενή θετική συσχέτιση με την μεταβλητή 3: Θεολογία για 

εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα με p value: 0.000/ Συντελεστής Συσχέτι-

σης (Correlation Coefficient: 0.279). 

Αυτό σημαίνει ότι όσο αυξάνεται η σύνδεση της Θεολογίας με την Παιδαγωγική 

τέχνη και επιστήμη τόσο αυξάνεται η θέση ότι η Θεολογία αξιολογείται ως επάγγελ-

μα (Πίνακας 81).  

Πίνακας 82. Συσχέτιση δήλωσης 5 με δήλωση 4 

 

5. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, 

σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη 

4. Θεολογία για 

εμένα, πρώτα απ’ 

όλα, σημαίνει Επι-

στήμη 

Correlation Coefficient .558** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 



140 

 

Η δήλωση 4: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη εμφανίζει μέ-

τρια θετική συσχέτιση με τη δήλωση 5: η Θεολογία για εμένα, συνδέεται με την Παι-

δαγωγική τέχνη και επιστήμη με p value: 0, 000/ Σ.Σ.: 0.558 (Πίνακας 82). 

Το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι οι θεολόγοι αποδέχονται ότι όσο αυξάνεται 

η σχέση της Θεολογίας και της Παιδαγωγικής Επιστήμης τόσο ενισχύεται και η θέση 

της Επιστήμης της Θεολογίας.  

 

Πίνακας 83. Συσχέτιση της δήλωσης 10 με τις δηλώσεις 11 και 12 

 

Η συσχέτιση της ερώτησης 10: Πιστεύω ότι ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να εί-

ναι πρωτίστως εκπαιδευτικός-φορέας γνώσεων εμφανίζει μέτρια θετική συσχέτιση 

με την ερώτηση 11: Θεωρώ ότι ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως 

θρησκειολόγος με p value: 0. 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.411.  

Ανάλογη συσχέτιση παρατηρείται ανάμεσα στην αρχική μεταβλητή και με την 12: 

Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως διανοούμε-

νος/η-φιλόσοφος με p value: 0. 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.406 (Πίνακας 83). 

Η συσχέτιση καταδεικνύει ότι, για τους θεολόγους, ο ρόλος του εκπαιδευτικού-

φορέα- φορέα γνώσεων συναρτάται θετικά τόσο με αυτόν του διανοούμενου/ης-

φιλοσόφου, όσο και με αυτή του θρησκειολόγου. 

 

Πίνακας 84: Συσχέτιση δήλωσης 7 με τις δηλώσεις  8 και 9 

 
10. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως 

εκπαιδευτικός-φορέας γνώσεων. 

11. Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει να είναι πρωτίστως 

θρησκειολόγος.  

Correlation coefficient .411** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

12. Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει να είναι πρωτίστως 

διανοούμενος/η-

φιλόσοφος. 

Correlation coefficient .406** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 
 7. Κατά τη γνώμη μου ο/η θε-

ολόγος σήμερα θα πρέπει να 

είναι πρωτίστως πνευματικός 

οδηγός. 
 8. Κατά τη γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέπει να 

Correlation coeffi-

cient .395** 
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Η δήλωση 7: Πιστεύω ότι ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευ-

ματικός οδηγός εμφανίζει μέτρια θετική συσχέτιση με την 8: θεωρώ ότι ο/η θεολό-

γος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχητής/κατηχήτρια με p value: 0, 000/ 

Συντελεστής Συσχέτισης: 0.395. Ανάλογη συσχέτιση υπάρχει και με την 9: Κατά τη 

γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοινωνικός μεταρρυθ-

μιστής/κοινωνική μεταρρυθμίστρια με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.377 

(Πίνακας 84). 

Οι θεολόγοι εκπαιδευτικοί δίνουν σήμερα προτεραιότητα στο ρόλο του πνευματι-

κού οδηγού, συσχετίζουν σε κάποιο βαθμό το ρόλο με αυτόν του κατηχητή, αλλά και 

του κοινωνικού μεταρρυθμιστή. 

Πίνακας 85. Συσχέτιση δηλώσεων 14, 15 και  23 

 

Η μεταβλητή 14: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα 

να πιστεύει στον Θεό εμφανίζει μέτρια θετική συσχέτιση με την 15: Κατά τη γνώμη 

μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον Θεό, με p value: 

0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.512. Ανάλογη συσχέτιση παρατηρείται ανάμεσα 

στην 14 και στην 23: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ 

είναι πρωτίστως κατηχη-

τής/κατηχήτρια.  
Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
9. Κατά τη γνώμη μου ο/η θε-

ολόγος σήμερα θα πρέπει να 

είναι πρωτίστως κοινωνικός 

μεταρρυθμιστής/κοινωνική 

μεταρρυθμίστρια. 

Correlation coeffi-

cient .377** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 
 14. Κατά τη 

γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω 

απ’ όλα να πι-

στεύει στον Θεό. 

 15. Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει πάνω απ’ όλα να 

είναι πολύ καλός/ή γνώ-

στης της Χριστιανικής 

Ορθόδοξης Θεολογίας. 

 14. Κατά τη γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον 

Θεό. 

Correlation coeffi-

cient 1 .512** 

Sig. (2-tailed) 0 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 302 

23. Κατά τη γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση 

να κάνει πράξη όσα διδάσκει 

σχετικά με την αγάπη του 

Χριστού. 

Correlation coeffi-

cient .390** .371
** 

Sig. (2-tailed) 0 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 302 
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όλα να είναι σε θέση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού, 

με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.390. Επίσης ανάλογη δυναμική υπήρ-

ξε ανάμεσα στη 15: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα 

να είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Χριστιανικής Ορθόδοξης Θεολογίας, όπως και με 

τη 23: .Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε 

θέση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού με p value: 0, 

000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.371 (Πίνακας 85). 

Οι εκπαιδευτικοί που ταυτίζουν το ρόλο του θεολόγου με την πίστη στο Θεό, συ-

σχετίζουν αυτή την πίστη τόσο με τις γνώσεις της Ορθόδοξης Θεολογίας, όσο και με 

την προσδοκία να μπορεί αυτός να κάνει πράξη αλλά και όσα διδάσκει σχετικά με 

την αγάπη του Θεού. 

 

 

Πίνακας 86. Συσχέτιση δηλώσεων 18 με τις δηλώσεις 20, 21 και 22 

 

Η δήλωση 18: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να 

είναι σε θέση να δίνει συγκεκριμένες και ορθές απαντήσεις στα σύγχρονα ερωτήματα 

των μαθητών/τριών, εμφανίζει ασθενή θετική συσχέτιση με την αντίστοιχη 20: Κατά 

τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να επιβάλει με την παρου-

σία του/της και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών προς το πρόσωπό 

του/της, με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.294. Ανάλογη συσχέτιση πα-

 
18. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να δίνει 

συγκεκριμένες και ορθές απαντήσεις στα σύγχρο-

να ερωτήματα των μαθητών/τριών. 

20. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω απ’ όλα να επιβάλει με την πα-

ρουσία του/της και τον λόγο του/της τον σεβα-

σμό των μαθητών/τριών προς το πρόσωπό 

του/της. 

Correlation coefficient .294** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

21. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω απ’ όλα να φροντίζει να εμπνέ-

ει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον 

σεβασμό των μαθητών/τριών μεταξύ τους. 

Correlation coefficient .288** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

22. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει πάνω απ’ όλα να εμπνέει με την πα-

ρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό προς 

όλους τους ανθρώπους και ιδιαίτερα τους άλ-

λους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς 

κοκ). 

Correlation coefficient .177** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
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ρουσιάζει και με την 21: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ 

όλα να φροντίζει να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό των 

μαθητών/τριών μεταξύ τους με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.288, όπως 

και με τη 22 Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να ε-

μπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους 

και ιδιαίτερα τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς, κοκ με p value: 0, 

000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.177 (Πίνακας 86). 

Η ικανότητα του θεολόγου να εμπνέει τον σεβασμό προς το πρόσωπό του, ανά-

μεσα στους μαθητές του, αλλά και προς όλους τους ανθρώπους συναρτάται σε κάποιο 

βαθμό με την προσδοκία να είναι σε θέση να δίνει συγκεκριμένες και ορθές απαντή-

σεις στα σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών και μαθητριών των τμημάτων του. 

 

6.5.1 Συσχετίσεις δηλώσεων από διαφορετικές υποκλίμακες της 

έρευνας 

 
Και στις συσχετίσεις που πραγματοποιήθηκαν ανάμεσα σε δηλώσεις από διαφο-

ρετικές ενότητες απουσιάζουν οι ισχυρές θετικές συσχετίσεις και πλειοψηφούν οι μέ-

τριες και οι ασθενείς θετικές. Σχεδόν σε όλες τις υποκλίμακες προέκυψαν ασθενείς 

αρνητικές συσχετίσεις εκτός από τις ομάδες Α και Β. Τέλος και σε αυτόν τον έλεγχο 

συνάφειας δεν υπήρξαν ασυσχέτιστες μεταβλητές. 

Ακολουθούν επιλεκτικά πίνακες συσχέτισης από ερωτήσεις από διαφορετικές υ-

ποκλίμακες. 

 

Πίνακας 87: Συσχέτιση δήλωσης 4 με τις δηλώσεις 10, 11 και 12 

 

Η δήλωση 4: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη εμφανίζει 

μέτρια θετική συσχέτιση με τη δήλωση 10: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα 

 
4. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ 

όλα, σημαίνει Επιστήμη  

 10. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολό-

γος σήμερα θα πρέπει να είναι πρω-

τίστως εκπαιδευτικός-φορέας γνώ-

σεων. 

Correlation coefficient .479** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

11. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολό-

γος σήμερα θα πρέπει να είναι πρω-

τίστως θρησκειολόγος.  

Correlation coefficient .375** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

12. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολό-

γος σήμερα θα πρέπει να είναι πρω-

τίστως διανοούμενος/η-φιλόσοφος. 

Correlation coefficient .311** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
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θα πρέπει να είναι πρωτίστως εκπαιδευτικός-φορέας γνώσεων με p value: 0, 000/ Συ-

ντελεστής Συσχέτισης: 0.479, ανάλογα αποτελέσματα προκύπτουν και με την 11: Κα-

τά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως θρησκειολόγος με 

p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.375. Ανάλογα ευρήματα παρατηρούνται 

και στη συσχέτιση με τη μεταβλητή 12: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα 

πρέπει να είναι πρωτίστως διανοούμενος/η-φιλόσοφος. με p value: 0, 000/ Συντελε-

στής Συσχέτισης: 0.311 (Πίνακας 87). 

Η αντίληψη ότι Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη συναρ-

τάται με την αντίληψη ότι ο ρόλος του θεολόγου συνδέεται με τον εκπαιδευτικό που 

μεταδίδει γνώσεις, τον θρησκειολόγο και τον διανοούμενο/η-φιλόσοφο. 

 

 

 

Πίνακας 88. Συσχέτιση δήλωσης 8 με τις δηλώσεις 7, 8 και 9 

 

Η μεταβλητή 2: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Ιεραποστολή εμφανί-

ζει μέτρια θετική συσχέτιση με τη μεταβλητή 7: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευματικός οδηγός με p value: 0, 

000/Συντελεστής Συσχέτισης: 0.453. Αντίστοιχα ευρήματα παρατηρούνται και με τη 

δήλωση 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κα-

τηχητής/κατηχήτρια με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.507 όπως και με 

την 9: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοινω-

νικός μεταρρυθμιστής/κοινωνική μεταρρυθμίστρια με p value: 0, 000/ Συντελεστής 

Συσχέτισης: .300 (Πίνακας 88). 

Όσοι ταυτίζουν τη Θεολογία με την Ιεραποστολή θεωρούν πως ο ρόλος του θεο-

λόγου είναι κυρίως του πνευματικού οδηγού, του κατηχητή και του κοινωνικού μετα-

σχηματιστή. 

 

 
2. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ 

όλα, σημαίνει Ιεραποστολή  

7. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευ-

ματικός οδηγός.  

Correlation coefficient .453** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

8. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατη-

χητής/κατηχήτρια. 

Correlation coefficient .507** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

9. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοινω-

νικός μεταρρυθμιστής/κοινωνική μεταρ-

ρυθμίστρια.  

Correlation coefficient .300** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
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Πίνακας 89. Συσχέτιση δήλωσης  5 με τις δηλώσεις 16 και Γ 17 

 

Η δήλωση A 5: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη 

και επιστήμη παρουσιάζει μέτρια θετική συσχέτιση με τη Γ 16: Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος θα πρέπει πάνω από όλα να είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Παιδαγωγι-

κής και Διδακτικής Μεθοδολογίας με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.490. 

Η αρχική δήλωση παρουσιάζει ανάλογη συσχέτιση και με τη μεταβλητή 17: Κατά τη 

γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ καλός/ή γνώ-

στης Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητας, με p value: 0, 000/ Συντελε-

στής Συσχέτισης: 0.331 (Πίνακας 89). 

Οι θεολόγοι που προσεγγίζουν τη Θεολογία ως Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη 

δίνουν έμφαση στην Παιδαγωγική και Διδακτική Μεθοδολογία και θεωρούν απαραί-

τητες τις γνώσεις σχετικά με την Ηγεσία αλλά και τη Διαχείριση της σχολικής κοινό-

τητας στο έργο τους. 

 

Πίνακας 90. Συσχέτιση δήλωσης 3 με τη δήλωση 14 

 
3. Θεολογία για εμένα, πρώτα 

απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα 

 14. Κατά τη γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον 

Θεό.  

Correlation coeffi-

cient 
-0.143** 

Sig. (2-tailed) 0.013 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 

H ερώτηση A3: Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα εμφανί-

ζει ασθενή αρνητική συσχέτιση με την Γ 14: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμε-

ρα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον Θεό με p value: 0, 013/ Σ.Σ.: -0, 143. 

Το αποτέλεσμα αυτής της συσχέτισης καταδεικνύει ότι όσο μειώνεται το ποσο-

στό των θεολόγων που θεωρούν τη Θεολογία ως ένα επάγγελμα, τόσο μειώνεται και 

 
5. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ ό-

λα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη και 

επιστήμη 

16. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολό-

γος θα πρέπει πάνω από όλα να εί-

ναι πολύ καλός/ή γνώστης της Παι-

δαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδο-

λογίας. 

Correlation 

coefficient 
.490** 

Sig. (2-

tailed) 
0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 17. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολό-

γος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα 

να είναι πολύ καλός/ή γνώστης Η-

γεσίας και Διαχείρισης της σχολικής 

κοινότητας. 

Correlation 

coefficient 
.331** 

Sig. (2-

tailed) 
0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
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η απαίτηση των συγκεκριμένων εκπαιδευτικών να πιστεύουν και στο Θεό (Πίνακας 

90).  

 

Πίνακας 91. Συσχέτιση δήλωσης 7 με τις δηλώσεις 14 και  23 

 

Η δήλωση 7: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευμα-

τικός οδηγός εμφανίζει μέτρια θετική συσχέτιση με την 14: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει στον Θεό με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτι-

σης: 0. 380. Ανάλογα ευρήματα παρουσιάζει η συσχέτιση της δήλωσης 7 και με τη δήλωση 23 

:Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέση να κάνει 

πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτι-

σης: 0.322 (Πίνακας 91). 

Η πίστη στον Θεό και η έμπρακτη απόδειξη αυτής επηρεάζει θετικά και τη θέση του εκ-

παιδευτικού που θέτει ως προτεραιότητα του έργου του την πνευματική καθοδήγηση των 

μαθητών του. 

 

Πίνακας 92: Συσχέτιση δήλωσης 8 με τις δηλώσεις 16, 19 και  22 

 
7. Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος σήμερα 

θα πρέπει να είναι πρω-

τίστως πνευματικός 

οδηγός.  

 14. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πι-

στεύει στον Θεό.  

Correlation coefficient .380** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 23. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι 

σε θέση να κάνει πράξη όσα διδάσκει 

σχετικά με την αγάπη του Χριστού.  

Correlation coefficient .322** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 
8. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος 

σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτί-

στως κατηχητής/κατηχήτρια.  

16. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος θα 

πρέπει πάνω από όλα να είναι πολύ κα-

λός/ή γνώστης της Παιδαγωγικής και Δι-

δακτικής Μεθοδολογίας.  

Correlation co-

efficient 
-0.134 

Sig. (2-tailed) 0.02 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 19. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να διαλέγε-

ται και να ακούει τις απαντήσεις των μα-

θητών/τριών στα σύγχρονα ερωτήματα 

τους. 

Correlation co-

efficient 
-0.117 

Sig. (2-tailed) 0.041 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 22. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή- Correlation co- -0.132 
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Η μεταβλητή 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατη-

χητής/κατηχήτρια εμφανίζει ασθενή αρνητική συσχέτιση με την ερώτηση 16 p value: 0, 020/ 

Συντελεστής Συσχέτισης: - 0.134 , με τη μεταβλητή 19 (p value: 0, 041/ Συντελεστής Συσχέτισης: 

- 0.117) αλλά και με τη μεταβλητή 22 (p value: 0, 022/ Συντελεστής Συσχέτισης: -0.132) 

(Πίνακας 92).  

Τα ευρήματα αυτών των συσχετίσεων καταδεικνύουν, ότι η υιοθέτηση από το θεολόγο του 

ρόλου του κατηχητή συνοδεύεται από την αποδυνάμωση της ενθάρρυνσης γόνιμου διαλόγου με 

εφήβους σε επίκαιρα θέματα που τους απασχολούν. Επίσης η παρουσία του κατηχητή- θεολόγου 

ελαττώνει και τη διάθεση συνύπαρξης και αποδοχής της ετερότητας καθώς και την απουσία της 

Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας από το γνωστικό τους αντικείμενο.  

 

Πίνακας 93: Συσχέτιση της δήλωσης 8 με τις δηλώσεις  28- 29-  30 και 31 

 

Η δήλωση 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτί-

στως κατηχητής/κατηχήτρια εμφανίζει μέτρια θετική συσχέτιση με τις υπόλοιπες ε-

ρωτήσεις. Αναλυτικά με τη μεταβλητή 28: Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έ-

μερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να εμπνέει 

με την παρουσία και τον λόγο του/της τον 

σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους και 

ιδιαίτερα τους άλλους (ετερόδοξους, αλ-

λόδοξους, αλλοεθνείς κοκ). 

efficient 

Sig. (2-tailed) 0.022 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

 
8. Κατά τη γνώμη μου ο/η 

θεολόγος σήμερα θα πρέ-

πει να είναι πρωτίστως κα-

τηχητής/κατηχήτρια.  

28. Πιστεύω ότι η σχέση του/της Θεολόγου με 

την Εκκλησία (ενορία) σήμερα θα έπρεπε να 

είναι πολύ στενή. 

Correlation 

coefficient 
.449** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

29. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έ-

πρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχολείται με 

το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να συμ-

μετέχει στην Εκκλησιαστική ζωή ενεργά.  

Correlation 

coefficient 
.519** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

30. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έ-

πρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει σε 

κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής.  

Correlation 

coefficient 
.406** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 

31. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έ-

πρεπε, πέρα από το σχολείο, να κάνει αντιαιρε-

τικά μαθήματα στην ενορία του/της.  

Correlation 

coefficient 
.466** 

Sig. (2-tailed) 0 

ΣΥΝΟΛΟ 302 
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πρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχολείται με το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να 

συμμετέχει στην Εκκλησιαστική ζωή ενεργά, με p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτι-

σης: 0. 449. με την 29 (p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0. 519)ενώ με τη 

μεταβλητή 30 (p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0. 406) και τέλος με την 31 

(p value: 0, 000/ Συντελεστής Συσχέτισης: 0.466) (Πίνακας 93).  

Τα ευρήματα αυτής της ομάδας συσχέτισης αποτυπώνουν, ότι η αποδοχή του 

ρόλου του κατηχητή συνοδεύεται και από τη διάθεση να αυτών να έχουν ενεργό ρόλο 

σε δραστηριότητες που σχετίζονται με κύκλους μελέτης της Αγίας γραφής, αντιαιρε-

τικά μαθήματα, Κατηχητικό που πραγματοποιούνται σε μία ενορία. 

 

6.7 Συσχετίσεις μεταξύ δημογραφικών 
 

Ο έλεγχος συσχέτισης των δημογραφικών στοιχείων της έρευνας σχετικά με το 

Φύλο, το Σχολείο, την Περιοχή, το Τύπο Σχολείου, του Β Πτυχίου και των σπουδών 

στο Τμήμα της Θεολογίας έγιναν με τον έλεγχο Crosstabs, επειδή οι συγκεκριμένες 

τιμές είναι Nominal (μη διατάξιμες μεταβλητές) και τον Συντελεστή Ανεξαρτησίας x 

2 (chi Square του Pearson). 

Οι συσχετίσεις της Ηλικίας με όλες τις δηλώσεις (εκτός των 24-27 και 38) έγιναν 

με τον Συντελεστή Spearman επειδή οι τιμές όλων των δηλώσεων έχουν μη κανονική 

(μη παραμετρική) κατανομή. Οι μετρήσεις των δηλώσεων 23-27, όπως και με την 

τιμή 38 έγιναν με τον έλεγχο Chi Square του Pearson (Crosstabs), επειδή οι συγκε-

κριμένες τιμές είναι Nominal. 

Τα συνολικά ευρήματα από τις συσχετίσεις των δημογραφικών δεν παρουσιάζουν 

ισχυρό προσδιορισμό σχέσης ανάμεσα στις δηλώσεις της έρευνας με κάποια από τα 

προσωπικά στοιχεία των ερωτηθέντων, άρα δεν μπορούν να προκύψουν ασφαλή απο-

τελέσματα από αυτές. 

Σχετικά με τον έλεγχο συσχέτισης των ερωτημάτων με το φύλο, την περιοχή ερ-

γασίας, τον τύπο σχολείου το Β΄ πτυχίο προέκυψαν ασθενείς θετικοί συσχετισμοί. 

Αξίζει να σημειωθεί ότι δεν προκύπτει καμία συσχέτιση ανάμεσα στο Βασικό 

Πτυχίο των ερωτηθέντων (Τμήμα της Θεολογικής) με καμία δήλωση του ερωτηματο-

λογίου. Ομοίως και τα χρόνια προϋπηρεσίας δεν εμφανίζουν καμία συσχέτιση με τις 

δηλώσεις. 

 

 

6.7.1 Δ . Ερευνητικό Ερώτημα: Διαφέρουν οι αντιλήψεις 

των αντρών από των γυναικών σε σχέση με τον θεολόγο 

κατηχητή; 

 

Η δήλωση 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτί-

στως κατηχητής/κατηχήτρια παρουσιάζει μη ισχυρή συσχέτιση με το φύλο (Chi 

Square: 0.040/ Phi: 0.182). Τα ευρήματα της παρούσας συσχέτισης επιβεβαιώνουν 
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την αρχική υπόθεση ότι η υιοθέτηση του ρόλου του κατηχητή δεν συσχετίζεται με το 

φύλο. 

 

 

Πίνακας 94. Πίνακας 94 Συσχέτιση Φύλου και της δήλωσης 8: Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σή-

μερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχητής/κατηχήτρια 

 

 

   

Σύνολο Διαφωνώ α-

πόλυτα 

Διαφωνώ Ουδέτερος Συμφωνώ Συμφωνώ 

απόλυτα 

 

Άνδρας 

 
36 66 35 16 2 155 

 

 

Γυναίκα 

 

53 40 38 13 3 147 

ΣΥΝΟΛΟ 89 106 73 29 5 302 

 

 
Πίνακας 95. Συσχέτιση Φύλου και θεολόγου κατήχησης  

Symmetric Measures 

 Value Approx. 

Sig. 

Nominal by 

Nominal 

Phi .182 .040 

Cramer'

s V 
.182 .040 

N of Valid Cases 302  

 

 

6.7.2 Ε. Ερευνητικό ερώτημα: Διαφέρουν οι αντιλήψεις  των 

θεολόγων σχετικά με τον τύπο του μαθήματος που διδάσκουν σε 

συνάρτηση με την ηλικία και τον τόπο εργασίας τους; 
 

Οι μόνες ισχυρές συσχετίσεις που προέκυψαν από τα αποτελέσματα του ελέγχου συ-

σχέτισης αφορούν τη δήλωση 38 με την περιοχή εργασίας (Πίνακας 96) και με την 

ηλικία του δείγματος (Πίνακας 98). 
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Πίνακας 96. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των θεολόγων σχετικά με τον τύπο του μαθήματος ανάλογα το 

γεωγραφικό διαμέρισμα που διδάσκουν; 

 

 

 

  

 

 

 

Πίνακας 97. Πίνακας συσχέτισης περιοχής εργασίας ερωτηθέντων  και του τύπου του μαθήματος 

 

Τα ευρήματα της παρούσας συσχέτισης καταδεικνύουν ισχυρή συσχέτιση (Chi 

Square: 0, 000/ Phi: 0, 857)της περιοχής εργασίας των ερωτηθέντων με την δήλωση 

38, σύμφωνα με την οποία ο θεολόγος επιλέγει τον τύπο μαθήματος που ταιριάζει 

περισσότερο σε αυτόν (Πίνακας 96). 

Η πλειονότητα των ερωτηθέντων έχει επιλέξει το ομολογιακό μάθημα (διδάσκει 

την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές θρησκείες) και 

μάλιστα τον τύπο αυτού του μαθήματος επέλεξαν οι θεολόγοι στις περισσότερες πε-

ριοχές. Στη συνέχεια βρίσκεται το θρησκειολογικό μάθημα, ακολουθεί το μη ομολο-

 

ΠΕΡΙΟΧΗ 

ΣΥΝΟΛΟ ΑΤ-

ΤΙΚΗ 

ΣΤ. 

ΕΛΛΑ-

ΔΑ 

ΠΕΛ/ΝΗ

ΣΟΣ 

ΜΑΚΕ-

ΔΟΝΙΑ 
ΘΡΑΚΗ 

Ν. ΑΙ-

ΓΑΙΟΥ 

Ν. ΙΟ-

ΝΙΟΥ 

ΚΡΗ-

ΤΗ 

Κ
α

τ
ά

 τ
η

 γ
ν
ώ

μ
η

 μ
ο
υ

 τ
ο
 Μ

ά
θ

η
μ

α
 τ

ω
ν
 Θ

ρ
η

σ
κ

ευ
τ
ικ

ώ
ν
 θ

α
 

π
ρ

έπ
ει

 ν
α

…
 

έχει κυρίως κατηχητικό 

χαρακτήρα 
27 0 0 6 1 2 3 3 42 

έχει κυρίως θρησκειολο-

γικό χαρακτήρα 
42 4 0 10 0 4 2 9 71 

διδάσκει παράλληλα με 

την Ορθόδοξη χριστια-

νική παράδοση και άλλες 

γνωστές θρησκείες 

17 2 4 11 0 2 2 13 51 

διδάσκει την Ορθόδοξη 

χριστιανική παράδοση 

και διακριτά και άλλες 

γνωστές θρησκείες 

45 1 1 36 3 5 1 15 107 

διαπραγματεύεται κατά 

βάση σύγχρονους προ-

βληματισμούς από την 

πλευρά της θρησκεί-

ας/των θρησκειών 

1 0 0 0 0 0 0 0 1 

βασίζεται στις εμπειρίες 

των μαθητών προσδίδο-

ντας το θρησκευτικό 

νόημα που έχουν 

6 0 0 1 0 1 1 0 9 

Symmetric Measures 

 Value Approx. Sig. 

Nominal by Nominal 
Phi .857 .000 

Cramer's V .324 .000 

N of Valid Cases 300  



151 

 

γιακό/ανοιχτό μάθημα (διδάσκει την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και άλλες 

γνωστές θρησκείες) και πιο χαμηλά το κατηχητικό μάθημα. 

Παρατηρούνται διαφορετικά ευρήματα ανάλογα τα γεωγραφικά διαμερίσματα, οι 

θεολόγοι στη Μακεδονία (Ν=64) έχουν διαμορφώσει συγκεκριμένες τάσεις, με το 

ομολογιακό μάθημα να παρουσιάζει σημαντικό προβάδισμα (περισσότερο από 50%) 

σε σχέση με τις υπόλοιπες επιλογές. Ειδικότερα 36 θεολόγοι επιλέγουν το ομολογια-

κό μάθημα, 11 το μη ομολογιακό, 10 το θρησκειολογικό, 6 το κατηχητικό και ένας 

μόνο το κονστρουκτιβιστικό.  

Αντίθετα στην Αττική οι επιλογές των θεολόγων (Ν= 138) είναι μοιρασμένες και 

σε κάποιες περιπτώσεις οι αποκλίσεις είναι μικρές, ειδικότερα το ομολογιακό μάθημα 

επιλέγουν 45 θεολόγοι, το θρησκειολογικό: 42, το κατηχητικό: 27. Τέλος το μη ομο-

λογιακό/ανοιχτό μάθημα το προτιμούν 17 εκπαιδευτικοί, 6 την κονστρουκτιβιστική 

προσέγγιση και ένας μόνο εκπαιδευτικός τη Διαθρησκειακή Αγωγή. Ανάλογες τάσεις 

παρατηρούνται και στην Κρήτη, αν και το δείγμα είναι μικρό (Ν=40), οι θεολόγοι 

ακολουθούν τους εξής τύπους του ΜτΘ: το ομολογιακό: 15, το ανοιχτό: 13, το θρη-

σκειολογικό: 9 και το κατηχητικό μάθημα μόνο 3 εκπαιδευτικοί. Στα υπόλοιπα δια-

μερίσματα το δείγμα είναι ιδιαίτερα μικρό και δεν μπορούν εξαχθούν ασφαλή συμπε-

ράσματα από τα ευρήματα που προέκυψαν. 

Στην παρούσα συσχέτιση έχει αναλυθεί το 93.7% (Ν=283) των ερωτηθέντων 

(Πίνακας 80), όπου έχουν απαντήσει σε τυποποιημένες απαντήσεις που έχουν δοθεί 

από την ερευνήτρια. Όπως έχει προαναφερθεί, σε αυτή την ερώτηση, υπάρχει η δυνα-

τότητα στους ερωτηθέντες να καταγράψουν τις προσωπικές τους προτάσεις όταν δεν 

καλύπτονται από τις ήδη δοθείσες. Στον (Πίνακας 96) δεν έχουν συμπεριληφθεί οι 19 

προσωπικές απαντήσεις που κατέγραψαν οι ερωτηθέντες126. 

 

Πίνακας 98. Η ηλικία του εκπαιδευτικού επηρεάζει και τον τύπο μαθήματος που διδάσκει; 

 
126 Βλέπε σελ.141-142 (Πίν.80) 

  
ΗΛΙΚΙΑ 

ΣΥΝΟΛΟ 
22-30 31-40 41-50 51-60 61+ 

Κ
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…

 

έχει κυρίως κατηχητικό χαρακτήρα 3 3 23 12 2 43 

έχει κυρίως θρησκειολογικό χαρακτήρα 2 10 19 37 3 71 

διδάσκει παράλληλα με την Ορθόδοξη 

χριστιανική παράδοση και άλλες γνω-

στές θρησκείες 
0 2 17 29 3 51 

διδάσκει την Ορθόδοξη χριστιανική πα-

ράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές 

θρησκείες 
1 8 36 60 3 108 

διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρο-

νους προβληματισμούς από την πλευρά 

της θρησκείας/των θρησκειών 
1 0 0 0 0 1 

βασίζεται στις εμπειρίες των μαθητών 

προσδίδοντας το θρησκευτικό νόημα που 

έχουν 
0 2 4 3 0 9 
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Πίνακας 99: Πίνακας συσχέτισης ηλικίας ερωτηθέντων και του τύπου του μαθήματος 

που διδάσκουν 

 

Symmetric Measures 

 Value Approx. Sig. 

Nominal by Nominal 
Phi .629 .014 

Cramer's V .314 .014 

N of Valid Cases 302  

   

 

Ο έλεγχος συσχέτισης της ηλικίας των συμμετεχόντων στην έρευνα και της δήλω-

σης 38 παρουσίασε ισχυρή συσχέτιση με Chi Square: 0, 014 / Phi: 0, 629 (Πίνακας 

98). 

Οι ηλικίες από 40- 60 παρουσιάζουν σαφή προτίμηση στον τύπο του ΜτΘ που δι-

δάσκουν και απετέλεσαν το μεγαλύτερο μέρος του δείγματος της έρευνας. Στην ηλι-

κιακή ομάδα 51-60 το 40% των ερωτηθέντων προτιμά το ομολογιακό μάθημα ενώ 

στις ηλικίες από 41-50 περίπου το 30%. Αναλυτικά στους θεολόγους από 41 έως 50, 

οι 36 επιλέγουν το ομολογιακό μάθημα, 23 το κατηχητικό, 19 το θρησκειολογικό, 17 

το μη ομολογιακό και 4 το κονστρουκτιβιστικό. Αντίθετα οι εκπαιδευτικοί της επό-

μενης δεκαετίας (51-60), οι 60 επιλέγουν το ομολογιακό μάθημα, 37 το θρησκειολο-

γικό, 29 το μη ομολογιακό, 12 το κατηχητικό και 3 το κονστρουκτιβιστικό. Το κατη-

χητικό μάθημα το επέλεξε μεγαλύτερο ποσοστό νεότερων εκπαιδευτικών και αυτή η 

συνθήκη φαίνεται ασύμβατη λόγω της ηλικίας αυτών (αν και το δείγμα είναι ελάχι-

στο).  

Οι μικρότερες ηλικίες (22-40) των εκπαιδευτικών-θεολόγων δείχνουν ότι βρίσκο-

νται σε αναζήτηση του επαγγελματικού τους προφίλ, επειδή ο αριθμός των συμμετε-

χόντων είναι μικρός και οι απαντήσεις που έχουν δοθεί δεν παρουσιάζουν μεγάλες 

αποκλίσεις. 

Και στη μεγαλύτερη ηλικιακή ομάδα θεολόγων (από 61 ετών και πάνω) το δείγμα 

είναι ιδιαίτερα περιορισμένο αλλά δεν παρατηρούνται μεγάλες εναλλαγές στις απα-

ντήσεις. Μάλλον οι εκπαιδευτικοί που βρίσκονται κοντά στη δύση της καθηγητικής 

τους σταδιοδρομίας δεν επιλέγουν να συμμετέχουν σε ερευνητικές προσπάθειες.  

Το αποτέλεσμα αυτών των συσχετίσεων καταδεικνύει ότι όσο αυξάνεται το ποσο-

στό των θεολόγων ανά ηλικιακή ομάδα και ανά γεωγραφικό διαμέρισμα, τόσο αυξά-

νονται και τα ποσοστά του μοντέλου μαθήματος που επιλέγουν (Πίνακας 96 και 

Πίνακας 98).  
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6.8 Περιορισμοί έρευνας 
 

Καταρχάς η ευθύνη μιας έρευνας επιφυλάσσει αρκετές απορίες και άγχη στην ε-

ρευνήτρια επειδή βιώνει μια διαδικασία πρωτόγνωρη, μακριά από το συνηθισμένο 

χώρο δράσης της. Συνεπώς είναι λογικό να υπάρχουν φόβοι αστοχίας και λαθών στην 

υλοποίηση αυτής (Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σ. 213), γεγονός που μπορεί να ανα-

τρέψει την αρχική χαρά και αισιοδοξία και να επισύρει άγχος και συχνά απογοήτευ-

ση.  

Στη συνέχεια πρέπει να τονιστεί μάλιστα ότι ενίοτε προκύπτουν περιορισμοί μεθο-

δολογίας στην πραγματοποίηση κάθε έρευνας. Η επιλογή κλειστού τύπου ερωτήσεων 

διευκολύνουν τους ερωτηθέντες να απαντήσουν με μια τυποποιημένη απάντηση, ό-

πως και να μειώσουν τον χρόνο συμπλήρωσης του ερωτηματολογίου. Συγχρόνως ευ-

νοεί και την ερευνήτρια αφού απλοποιείται η διαδικασία συλλογής απαντήσεων. 

Πρέπει να σημειωθεί ότι σε μια τέτοια ερευνητική προσπάθεια απουσιάζει η κατα-

γραφή ατομικών και υποκειμενικών απαντήσεων των συμμετεχόντων σε κάθε ερώ-

τημα που θα συνέβαλε σε μια ολιστική αποτύπωση του θέματος. Οι ερωτήσεις αυτής 

της στατιστικής μεθόδου διακρίνονται για την υψηλή τους αντικειμενικότητα αλλά πά-

ντα ελλοχεύει ο κίνδυνος κάποιες από αυτές να είναι τυχαίες (Καραγεώργος, 2002, σ. 

140). Στην ποσοτική έρευνα αξιολογείται το αντιπροσωπευτικό δείγμα δηλώσεων 

αποσκοπώντας σε γενικά συμπεράσματα να αφορούν τον στατιστικό πληθυσμό. Α-

ντίθετα τα ποιοτικά στοιχεία μιας έρευνας χαρακτηρίζονται για το εύρος και το βάθος 

των απαντήσεων και στοχεύουν στην διερεύνηση κοινωνικών φαινομένων 

(Σκορδούλης , 2015, σ. 96). 

Μάλιστα η ποσοτική έρευνα χαρακτηρίζεται από ακριβή αποτελέσματα στατιστι-

κής ανάλυσης και απρόσκοπτη καταγραφή θέσεων ενώ η ποιοτική έρευνα μελετά ε-

μπειρικά έννοιες, σκέψεις και αντιλήψεις ατόμων και στο τέλος της προσπάθειας αυ-

τής καταγράφεται το ποσοστό αλληλεπίδρασής τους (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 

36). 

Παρατηρείται συχνά ο προβληματισμός και η ανασφάλεια των ερευνητών, να θε-

ωρούν αρχικά δεδομένα του δείγματος αντιφατικά και επισφαλή αλλά στην πορεία 

αυτά νοηματοδοτούνται και προκύπτουν ασφαλή ευρήματα (Cresswell, 2016, σ. 7).  

Στην παρούσα έρευνα ο αρχικός δείκτης αξιοπιστίας της κλίμακας Cronbach’s 

Αlpha που προέκυψε από πιλοτικό δείγμα ήταν υψηλός (.758), αλλά κάποιοι από τους 

επιμέρους δείκτες ήταν χαμηλοί και αυτό οδήγησε στην αναμόρφωση του αρχικού 

ερωτηματολογίου. Αυτή η εξέλιξη είχε ως αποτέλεσμα την καθυστέρηση της διεξα-

γωγής της έρευνας, αφού έπρεπε να αναμορφωθεί το ερωτηματολόγιο και στη συνέ-

χεια να ακολουθηθεί η ίδια διαδικασία επιβεβαίωσης της αξιοπιστίας αυτής. 

Μια ακόμη περιοριστική παράμετρος που προκύπτει στην έρευνα είναι το δείγμα. 

Η ερευνήτρια απέστειλε ηλεκτρονικά τη φόρμα του ερωτηματολογίου (Google Docs) 

σε όλη τη επικράτεια, αλλά σε μια ανώνυμη έρευνα δεν είναι εφικτή η διασταύρωση 

στοιχείων, με αποτέλεσμα να μην γνωρίζουμε πόσο αντιπροσωπευτικό, σε σχέση με 

τον γενικό πληθυσμό, είναι το δείγμα που συμμετείχε. Επίσης πρέπει να αναφερθεί 

ότι δεν υπήρξε ίδια ανταπόκριση από όλους τους συναδέλφους. Η επαρκής συμμετο-
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χή του δείγματος σε κάθε ερευνητική προσπάθεια επιβεβαιώνει τα αποτελέσματα του 

προκύπτουν (Cresswell, 2016, σ. 7).  

Επιπλέον η μελέτη βασίστηκε σε ποσοτικές μετρήσεις έρευνας και δεν αξιολόγησε 

τις προσωπικές τους θέσεις με ποιοτικές μεθόδους. 

Επίσης η σύγκριση με την έρευνα του 1995-97 υπήρξε δεσμευτική στη διατύπωση 

των περισσοτέρων ερωτήσεων, αν και κάποιες από αυτές σήμερα μπορούν να θεωρη-

θούν και αναχρονιστικές. Τηρήθηκε όμως, στο μεγαλύτερο μέρος το αρχικό ερωτη-

ματολόγιο επειδή έπρεπε να τεθούν σε ένα κοινό πλαίσιο οι δύο γενιές των Ελλήνων 

θεολόγων.  

Τέλος θα πρέπει να σημειωθεί, ότι ο έλεγχος συσχέτισης επισημαίνει την ύπαρξη 

συσχετίσεων μεταξύ των μεταβλητών, όπως επίσης καταγράφει και την ισχύ και το 

πρόσημό τους, αλλά δεν μπορεί να αποκαλύψει τις σχέσεις αιτίου και αιτιατού που 

τις διέπουν. 

 

 

6.9 Σύντομα συμπεράσματα της έρευνας  
 

Οι δηλώσεις του ερωτηματολογίου απαντήθηκαν σύμφωνα με τα ερευνητικά 

ερωτήματα που είχαν τεθεί κατά το σχεδιασμό του εγχειρήματος. 

Συνοπτικά προέκυψαν τα εξής τα ευρήματα στην έρευνα: 

 

1ο Ποια είναι η επαγγελματική ταυτότητα του σύγχρονου Θεολόγου; 

 

α. Πώς αντιλαμβάνεται ο ενεργεία εκπαιδευτικός το ρόλο της Θεολογίας; 

• Το 76.5% αποδέχεται τη σύμπραξη Θεολογίας και Παιδαγωγικής Επι-

στήμης. 

• Το 67.9% των θεολόγων δίνουν προτεραιότητα στο κοινωνικό πρόσω-

πο της Θεολογίας  

• Το 63.3% προτάσσουν κυρίως την Επιστήμη της Θεολογίας  

• Το 61.3% δηλώνει ότι η Θεολογία γι’ αυτούς αποτελεί κυρίως διέξοδο 

στις προσωπικές τους αναζητήσεις. 

•  Το 48.1% αποδέχεται τη διακονία της Ιεραποστολής. 

• Το 18.9% δήλωσαν ότι η Θεολογία γι’ αυτούς αποτελεί πρωταρχικά 

ένα επάγγελμα. 

β. Ποια είναι η άποψη των θεολόγων σχετικά με το διδακτικό τους έργο; 

• Το 87.1% δέχεται ότι ο θεολόγος παιδαγωγός-εμψυχωτής/εμψυχώτρια.  
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• Το 67.9% δέχεται ότι ο εκπαιδευτικός είναι φορέας γνώσεων. 

• Το 49.6% των θεολόγων δέχονται ότι αποτελούν πνευματικό οδηγό 

των μαθητών τους. 

• Το 30.8% συμφωνεί με την άποψη ότι ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει 

να είναι πρωτίστως κοινωνικός μεταρρυθμιστής. 

• Το 24.1% δέχεται ότι ο θεολόγος είναι πρωτίστως θρησκειολόγος. 

• Το 22.85% δέχεται ότι ο θεολόγος είναι διανοούμενος/η-φιλόσοφος. 

• Το 11.3% δέχεται ότι θεολόγος καλείται να συσχετίσει το έργο του με 

την κατήχηση. 

γ. Η σύγχρονη επαγγελματική αυτοεικόνα  του Θεολόγου 

• Το 99% οφείλει να διαλέγεται και να ακούει τις απαντήσεις των μαθη-

τών/τριών στα σύγχρονα ερωτήματα τους.  

• Το 94.1% να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβα-

σμό προς όλους τους ανθρώπους και ιδιαίτερα τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδο-

ξους, αλλοεθνείς κ. ο. κ.). 

•  Το 93.4% οφείλει να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της 

τον σεβασμό των μαθητών/τριών μεταξύ τους. 

•  Το 92.4% ότι ο θεολόγος οφείλει να είναι πολύ καλός/ή γνώστης της 

Χριστιανικής Ορθόδοξης Θεολογίας.  

• Το 89.7% (αποδέχεται ότι ο/η θεολόγος θα πρέπει πάνω από όλα να 

είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας. 

•  Το 87.1% οφείλει να είναι σε θέση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχε-

τικά με την αγάπη του Χριστού. 

• Το 79.1% οφείλει να δίνει συγκεκριμένες και ορθές απαντήσεις στα 

σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών/τριών. 

• Το 75.2% του δείγματος δηλώνει ότι πιστεύει στο Θεό.  

• Το 59.6% δήλωσε ότι οφείλει να είναι πολύ καλός/ή γνώστης Ηγεσίας 

και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητας.  

• Το 43.3% οφείλει να επιβάλει με την παρουσία του/της και τον λόγο 

του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών προς το πρόσωπό του/της. 

δ. Η εικόνα των νέων για τον/την θεολόγο- εκπαιδευτικό 

• Το 99% των νέων επιθυμούν ο θεολόγος να είναι επιεικής 

• Το 97.4% των μαθητών επιθυμούν τον/την εκπαιδευτικό διαλεκτικό/ή 

και ανοιχτό/ή  
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• Το 86.4% πιστεύει ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο 

ως επιστήμονα να είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερι-

κής Θεολογίας 

• Το 56.6% δηλώνει ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο 

να είναι ένας άνθρωπος παραδοσιακός και προοδευτικός, το 39.7% συντηρητικός και 

τέλος το 3.6% σύγχρονος. 

• Το 13.6% αποδέχονται ότι ο/η θεολόγος ως επιστήμονας πρέπει να έ-

χει σφαιρική κατάρτιση 

 

2ο. Ποιες διαφορές παρουσιάζουν οι αντιλήψεις των θεολόγων για τον επαγ-

γελματικό τους αυτοπροσδιορισμό τους σήμερα αλλά και πριν το 2000; 

• Στην αρχική έρευνα οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι η Θεολογία γι’ αυ-

τούς κυρίως σημαίνει: Κοινωνική Προσφορά, συμμετοχή στο Ιεραποστολικό έργο 

της Εκκλησίας και αποδοχή της Επιστήμης της Θεολογίας. Αντίθετα στην παρούσα 

έρευνα  στο ίδιο ερώτημα το δείγμα επέλεξε: τη σύμπραξη της Θεολογίας και της 

Παιδαγωγικής Επιστήμης, το κοινωνικό πρόσωπο της Θεολογίας αλλά και την Επι-

στήμη της Θεολογίας.  

• Τη δεκαετία του 90 οι θεολόγοι θεωρούσαν ότι πρώτιστος ρόλος γι’ 

αυτούς ήταν: του πνευματικού οδηγού, του κατηχητή και του φορέα γνώσεων. Σήμε-

ρα όμως δίνουν προτεραιότητα στο ρόλο του παιδαγωγού-εμψυχωτή/εμψυχώτριας, 

του εκπαιδευτικού που είναι φορέας γνώσεων και του πνευματικού οδηγού των μαθη-

τών τους.  

• Οι νέοι και η κοινωνία θεωρούσαν ότι ο θεολόγος θα έπρεπε να είναι 

ένα πρόσωπο διαλεκτικό-ανοιχτό, με σφαιρική κατάρτιση, και να συνδυάζει παραδο-

σιακά και προοδευτικά στοιχεία. Σήμερα, στο ίδιο ερώτημα ο/η εκπαιδευτικός της ΘΕ 

καλείται να είναι επιεικής, διαλεκτικός/ή και ανοιχτός/ή και ως επιστήμονας να έχει 

πολύ καλή γνώση της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερικής Θεολογίας. 

• Οι θεολόγοι που συμμετείχαν στην πρώτη έρευνα δήλωναν πως είχαν 

στενή σχέση με την Εκκλησία (ενορία),σήμερα τα ποσοστά αυτής της σχέσης έχουν 

υποχωρήσει.  

• Το μεγαλύτερο μέρος του δείγματος στην έρευνα του Σταυρόπουλου 

και Κουμαρόπουλου συμμετείχαν σε δραστηριότητες που σχετίζονταν με τον αντι-

ναρκωτικό αγώνα, με φιλανθρωπικά ιδρύματα και με δράσεις της ενορίας. Και σήμε-

ρα ανάλογες προτεραιότητες έχουν οι θεολόγοι, μόνο που το ενοριακό έργο έχει αντι-

κατασταθεί από συμμετοχή τους σε Οικολογικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα. 

3ο. Ποιος πρέπει να είναι ο χαρακτήρας του ΜτΘ σύμφωνα με τους εν ενεργεία 

Θεολόγους εκπαιδευτικούς;  

• Το 35.8% επιλέγει το ομολογιακό μάθημα (διδάσκει την Ορθόδοξη 

χριστιανική παράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές θρησκείες) 

• Το 23.5% επιλέγει το θρησκειολογικό μάθημα 
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• Το 16.9% επιλέγει το ομολογιακό μάθημα (διδάσκει παράλληλα με 

την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και άλλες γνωστές θρησκείες) 

• Το 14.2% επιλέγει το κατηχητικό μάθημα  

• Το 3% επιλέγει την κονστρουκτιβιστική προσέγγιση (βασίζεται στις 

εμπειρίες των μαθητών προσδίδοντας το θρησκευτικό νόημα που έχουν).  

• Το 0.3% επιλέγει τη ΘΕ που διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρονους 

προβληματισμούς από την πλευρά της θρησκείας/των θρησκειών. 

 

4ο. Ποιες είναι οι αντιλήψεις για τη θέση του Θεολόγου γενικότερα στην κοινω-

νία σήμερα και η σχέση του με την Εκκλησία;  

• Το 53.6% των θεολόγων συμμετέχουν ενεργά στον αγώνα ενάντια των 

εξαρτήσεων.  

• Το 53.3% των θεολόγων επιθυμούν να συμμετέχουν ενεργά σε Φιλαν-

θρωπικά Σωματεία. 

• Το 48.7% των θεολόγων αποδέχονται ότι η σχέση τους/της Θεολόγου 

με την Εκκλησία (ενορία) σήμερα οφείλει να είναι πολύ στενή.  

• Το 41.4% αποδέχεται τη συμμετοχή σε Οικολογικές Κινήσεις και Ει-

ρηνιστικά Κινήματα 

• Το 32.2% θεωρεί ότι πρέπει  να ασχολείται με το Κατηχητικό, το κή-

ρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην Εκκλησιαστική ζωή ενεργά.  

• Το 27.2% αποδέχεται τη συμμετοχή σε εκπολιτιστικούς συλλόγους και 

αθλητικά σωματεία 

•  Το 27.1% αποδέχεται την ενασχόληση των θεολόγων με ραδιοφωνι-

κές εκπομπές και θρησκευτικά ιστολόγια 

• Το 19.9% αποδέχεται τη συμμετοχή τους σε κύκλους μελέτης της Αγί-

ας Γραφής. 

•  Το 11.6% συμφωνούν με την άποψη ότι ο/η θεολόγος οφείλει να κά-

νει αντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του/της.  

• Το 2% των θεολόγων αποδέχονται να είναι στρατευμένο μέλος κά-

ποιου πολιτικού κόμματος 

 

5ο. Διαφέρουν οι αντιλήψεις των αντρών από των γυναικών σε σχέση με τον 

θεολόγο κατηχητή;  

Η συσχέτιση των φύλων του δείγματος με τη δήλωση 8: (Κατά τη γνώμη μου 

ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχητής/κατηχήτρια) παρου-

σιάζει μη ισχυρή συσχέτιση. Το εύρημα αυτό επιβεβαιώνει την αρχική υπόθεση ότι ο 

ρόλος του κατηχητή δεν συσχετίζεται με το φύλο. 
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6ο. Διαφέρουν οι αντιλήψεις  των θεολόγων σχετικά με τον τύπο του μαθήματος 

που διδάσκουν σε συνάρτηση με την ηλικία και τον τόπο εργασίας τους; 

Η πλειονότητα των ερωτηθέντων έχει επιλέξει το ομολογιακό μάθημα (διδά-

σκει την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές θρησκεί-

ες). Στη συνέχεια βρίσκεται το θρησκειολογικό μάθημα, ακολουθεί το ανοιχτό/μη 

ομολογιακό μάθημα (διδάσκει την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και άλλες γνω-

στές θρησκείες) και πιο χαμηλά το κατηχητικό μάθημα. Ειδικότερα: 

• Στην Αττική οι επιλογές των θεολόγων (Ν=138) ορίζονται ως εξής: ε-

πιλέγουν το ομολογιακό μάθημα 45 θεολόγοι, το θρησκειολογικό: 42, το κατηχητικό: 

27, το μη ομολογιακό/ανοιχτό μάθημα 17, το κονστρουκτιβιστικό 6 και 1 εκπαιδευτι-

κός τη Διαθρησκειακή Αγωγή.  

• Στη Μακεδονία (Ν=64) το 36 θεολόγοι επιλέγουν το ομολογιακό μά-

θημα, 11 το μη ομολογιακό, 10 το θρησκειολογικό, 6 το κατηχητικό και ένας μόνο το 

κονστρουκτιβικό.  

•  Στην Κρήτη, αν και το δείγμα είναι μικρό (Ν=40), οι θεολόγοι ακο-

λουθούν τους εξής τύπους του ΜτΘ: το ομολογιακό: 15, το μη ομολογιακό: 13, το 

θρησκειολογικό: 9 και το κατηχητικό μάθημα μόνο 3 εκπαιδευτικοί.  

• Στα υπόλοιπα διαμερίσματα το δείγμα είναι ιδιαίτερα μικρό και δεν 

μπορούν εξαχθούν ασφαλή συμπεράσματα από τα ευρήματα που προέκυψαν 

Η δεύτερη ισχυρή συσχέτιση της έρευνας είναι αυτή που παρουσιάζει τη σχέση 

ανάμεσα στην ηλικία του δείγματος και τον τύπο του μαθήματος που επιλέγουν.  

Οι μικρότερες ηλικίες εκπαιδευτικών-θεολόγων δείχνουν ότι βρίσκονται σε αναζή-

τηση του επαγγελματικού τους προφίλ, επειδή το δείγμα-για τις ηλικίες 22 έως 40 

ετών-είναι μικρό καθώς και οι απαντήσεις που έχουν δοθεί δεν έχουν μεγάλες απο-

κλίσεις.  

Οι ηλικίες από 40- 60 παρουσιάζουν σαφή προτίμηση στον τύπο του ΜτΘ που δι-

δάσκουν και απετέλεσαν το μεγαλύτερο μέρος του δείγματος της έρευνας. Στην ηλι-

κιακή ομάδα (51-60) το 40% των ερωτηθέντων προτιμά το ομολογιακό μάθημα ενώ 

στις ηλικίες από 41-50 περίπου το 30%. Αναλυτικά από τους θεολόγους από 41-50 οι 

36 επιλέγουν το ομολογιακό μάθημα, 23 το κατηχητικό, 19 το θρησκειολογικό, 17 το 

μη ομολογιακό και 4 το κονστρουκτιβιστικό. Αντίθετα οι εκπαιδευτικοί της επόμενης 

δεκαετίας 60 επιλέγουν το ομολογιακό μάθημα, 37 το θρησκειολογικό, 29 το μη ομο-

λογιακό, 12 το κατηχητικό και 3 το κονστρουκτιβιστικό.  

Τέλος στη μεγαλύτερη ηλικιακή ομάδα θεολόγων (από 61 ετών και πάνω) το δείγ-

μα είναι ιδιαίτερα περιορισμένο, αλλά δεν παρατηρούνται αποκλίσεις στις απαντή-

σεις. 
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6.10 Σύνοψη 
 

Στο παρόν κεφάλαιο καταγράφηκαν τα αποτελέσματα της έρευνας και στη 

συνέχεια αναλύθηκαν. Η καταγραφή έγινε αναλυτικά σε όλες τις ερωτήσεις της κάθε 

υποκλίμακας. Στην αρχή πραγματοποιήθηκε η Ανάλυση των αποτελεσμάτων με την 

Περιγραφική Στατιστική, στη συνέχεια οι Συσχετίσεις των μεταβλητών και αναζητή-

θηκε η σχέση τους με ερευνητικά ερωτήματα και τις ερευνητικές υποθέσεις.  

Στη συνέχεια παρουσιάστηκαν συνοπτικά τα αποτελέσματα και οι περιορισμοί που 

προέκυψαν στην έρευνα. 

Η παρούσα διπλωματική ολοκληρώνεται με το έβδομο κεφάλαιο, το οποίο 

περιλαμβάνει τα γενικά συμπεράσματα και τη συζήτηση. 
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7ο ΚΕΦΑΛΑΙΟ 
 

 

7.1 Γενικά Συμπεράσματα 
 

Όπως διαπιστώθηκε κατά τη βιβλιογραφική ανασκόπηση, η επαγγελματική αυτο-

εικόνα του εκπαιδευτικού συγκεφαλαιώνει τις προσλαμβάνουσες της προσωπικής και 

της κοινωνικής του ταυτότητας. Η ΠΘ προσδιορίζει την ολιστική προσέγγιση του εκ-

παιδευτικού σχετικά με τις επαγγελματικές του προτεραιότητες. Αποτυπώνει τις θέ-

σεις του που σχετίζονται τόσο με τη διδακτική διαδικασία και όσο και με την πραγ-

μάτωση μιας αποτελεσματικής μαθησιακής πράξης (Richardson, 1994, σ. 187). Το 

εγώ πραγματεύεται ανάμεσα στη θεωρία και στην πράξη και διαδοχικά διαμορφώνει 

την προσωπική του θέση. Συνδιαλέγεται, αδιάκοπα ανάμεσα στα θέλω και στα πρέπει 

που έχει θέσει αλλά επαναπροσδιορίζει τις συντεταγμένες του, σύμφωνα με τις καινο-

τομίες που προτείνει η Παιδαγωγική Επιστήμη (Φρυδάκη, 2011, σ. 539). Η επιστημο-

νική επάρκεια, η διδακτική εμπειρία, και η ψυχοπαιδαγωγική του κατάρτιση κατοχυ-

ρώνουν την επαγγελματική ταυτότητα (Κουκουνάρας -Λιάγκης, 2011, σσ. 194-195) 

του εκπαιδευτικού. 

Όταν το εγώ αισθάνεται ασφάλεια με την εικόνα του, επιδιώκει την κοινωνικοποί-

ηση, επικοινωνεί αλληλεπιδραστικά με την ομάδα και ορίζει τις παραμέτρους της 

συμμετοχής του (Kuhl, 2008, σσ. 37-39). Τα πρόσωπα που προσαρμόζονται σε ομά-

δες δεν βιώνουν αποκλεισμούς και ματαίωση των στόχων τους (Φρυδάκη, 2015, σσ. 

34-35). Σταδιακά το πρόσωπο αποκτά ηθική ωριμότητα επειδή ενεργεί συνειδητά και 

δεν βλέπει μόνο τον εαυτό του στον κόσμο (Delisle, 2008, σσ. 9-10;Γιαγκάζογλου, 

2006, σ. 115). Οι επαγγελματικές κοινότητες μάθησης, απαρτίζονται από εκπαιδευτι-

κούς με κοινούς προβληματισμούς, αναζητήσεις και όραμα για γόνιμη και δημιουργι-

κή μαθησιακή διαδικασία (Τσάφος, 2014, σ. 405). 

Σκοπός της παρούσας διπλωματικής εργασίας είναι η καταγραφή του σύγχρονου 

προφίλ των θεολόγων και η αποτύπωση των αντιλήψεων τους σχετικά με τον ρόλο 

τους στο σχολείο αλλά και τις σύγχρονες απαιτήσεις διδασκαλίας της ΘΕ.  

Τα αποτελέσματα της προσπάθειας αυτής έχουν πρακτική αξία για τους εν ενερ-

γεία θεολόγους, επειδή φιλοδοξούν να ενημερώσουν αλλά και να ενισχύσουν τις 

προσπάθειες της εκπαιδευτικής κοινότητας (Cresswell, 2016, σ. 4). Παράλληλα αξιο-

λογείται η καθημερινή εφαρμογή διδακτικών και παιδαγωγικών μεθόδων στις σχολι-

κές αίθουσες και επιδιώκεται η ενθάρρυνση της συνεργασίας ομοτέχνων εκπαιδευτι-

κών. Προσπάθειες σαν αυτές ουσιαστικά καταγράφουν απόψεις και αντιλήψεις που 

αρχικά μοιράζονται εκπαιδευτικοί σε ίδιους επαγγελματικούς χώρους, αλλά «μακρο-

πρόθεσμα προστίθενται σε μια μεγάλη παρακαταθήκη γνώσεων και αξιών» διατυπώ-

νοντας αμφιβολίες, λάθη, αξίες αλλά και ελπίδες που τους απασχολούν αλλά στη συ-

νέχεια καταθέτουν προτάσεις αναμόρφωσης και αναπροσαρμογής (Altrichter, Posch, 

& Somekh, 2001, σ. 251). 
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Διερευνήθηκαν διεξοδικά τα ερευνητικά ερωτήματα που είχαν τεθεί από την αρχή 

του εγχειρήματος, τα οποία αναφέρονται στην επαγγελματική και εκπαιδευτική ταυ-

τότητα του σύγχρονου Θεολόγου και τις ποιοτικές διαφορές που παρουσιάζουν με 

τους ομοτέχνους τους που υπηρετούσαν παλαιότερα στη Μ.Ε.. Επιπλέον αναζητήθη-

κε και ο τύπος του ΜτΘ που ακολουθείται διδακτικά από κάθε εκπαιδευτικό καθώς 

και η θέση του Θεολόγου γενικότερα στην κοινωνία και η σχέση του με την Εκκλη-

σία. 

Βασική ερευνητική υπόθεση του εγχειρήματος αποτελεί η θέση, ότι οι σημερινοί 

θεολόγοι ακολουθούν τις απαιτήσεις της σύγχρονης Παιδαγωγικής και έχουν αναπτύ-

ξει ανάλογο επαγγελματικό προφίλ με τους ομοτέχνους τους στην Ευρώπη.  

Τα ευρήματα καταδεικνύουν ότι οι εν ενεργεία θεολόγοι προκρίνουν με 76. 5% τη 

σχέση της Θεολογίας με τις Επιστήμες της Αγωγής και το 89.7% αποδέχεται την προ-

τεραιότητα της επαρκούς τους κατάρτισης στην Παιδαγωγική και Διδακτική Μεθο-

δολογία. Η διαπίστωση αυτή είναι σημαντική, επειδή συχνά καταλογίζουν στους θεο-

λόγους εμμονή στο διδακτισμό. Ακολουθώντας τη μονοσήμαντη πορεία της μετάδο-

σης της πληροφορίας (τι) αποδυναμώνεται τόσο η μεθοδολογία (πώς) της μαθησιακής 

διαδικασίας όσο και η αξιολόγηση (γιατί διδάσκεται η συγκεκριμένη ενότητα /Π.Μ.Α) 

αυτής. (Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σσ. 63- 66). Η σύγχρονη οπτική της Παιδαγω-

γικής και Διδακτικής επιτάσσει μια νέα θεώρηση για τη διδακτική πορεία, με ανανε-

ωμένους ρόλους δασκάλων και μαθητών, με τα μαθήματα να παραμένουν ίδια αλλά η 

γνώση να συμπορεύεται με τη μάθηση (Kalantzis & Cope, 2013, σσ. 298-299). 

Το ευρωπαϊκό πρόγραμμα Red Co (2009-2014) ανέδειξε πως ο επαγγελματισμός 

ενός καθηγητή ΘΕ ανανεώνεται, επειδή επιδιώκει να φέρει τον/την έφηβο/η πιο κο-

ντά του/της στη μαθησιακή διαδικασία. Δίνεται έμφαση στο μαζί του καθηγητή και 

των μαθητών του (Everington 2012). Ο/η εκπαιδευτικός απαιτείται να είναι επαρκής 

στο γνωστικό ρόλο του/της και μέσω της μαθησιακής διαδικασίας οι μαθητές και μα-

θήτριες του αποκτούν δεξιότητες και στάσεις (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 112).  

Οι διδακτικές του μάλιστα προσπάθειες ανανεώνονται με τη συμμετοχή του σε ε-

πιμορφωτικές συναντήσεις που αποσκοπούν στην ενημέρωσή του σε ένα οργανωμένο 

σχεδιασμό του ΜτΘ που θα βασίζεται σε παιδαγωγικές θεωρίες και διδακτικές στρα-

τηγικές (Καραμούζης, Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, σ. 78). 

Ανάλογη πολιτική διατηρούν και οι ευρωπαϊκές χώρες που επιδιώκουν τη θρη-

σκειοπαιδαγωγική ενίσχυση των εκπαιδευτικών αλλά και τη βελτίωση της μαθησια-

κής διαδικασίας.  

Οι εκπαιδευτικοί τη δεκαετία του 1990 δεν αναζητούσαν τη σύνδεση της Θεολογί-

ας με τις Επιστήμες της Αγωγής και ως εκ τούτου οι ερευνητές Αλ. Σταυρόπουλος 

και Στ. Κουμαρόπουλος δεν συμπεριέλαβαν ανάλογο ερώτημα στο εγχείρημά τους. 

Την περίοδο εκείνη η Παιδαγωγική ανανέωνε τη σχέση της τις επιδιώξεις και σκο-

πούς της (Γκρίλης , 2019α, σ. 5) τόσο για τη διδασκαλία του γνωστικού αντικειμένου 

όσο και για τους εμπλεκόμενους της μάθησης.  

Στην αρχική έρευνα οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν, με ποσοστά πάνω από 50%, ότι η 

Θεολογία γι’ αυτούς κυρίως σημαίνει Κοινωνική Προσφορά- ενώ σήμερα το ίδιο ε-

ρώτημα συγκεντρώνει το 67.9% των ερωτηθέντων. Οι θεολόγοι και στις δυο έρευνες 

στην τρίτη θέση κατατάσσουν την επιλογή της επιστήμης της Θεολογίας -το 63.3% 
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σήμερα- τονίζει την ιδιαιτερότητα της συγκεκριμένης επιστήμης. Ανάλογα ποσοστά 

(περίπου 30%) είχαν προκύψει και στην έρευνα του 1990 που επιβεβαιώνει, ότι οι 

θεολόγοι αποδέχονται τη μοναδικότητα της επιστήμης τους.  

Ανάλογη αποδοχή έχει και το προφίλ του διανοούμενου, φιλοσόφου (σήμερα με 

22.85% ενώ το 90 περίπου 5%) ή ακόμα και κοινωνικού μεταρρυθμιστή (σήμερα με 

30.8% - κάτω από 10% παλαιότερα) Τα ποσοστά της αρχικής έρευνας αποδεικνύουν 

μια σαφή επιφυλακτικότητα ή και άρνηση απέναντι σε οποιαδήποτε προσέγγιση θα 

τροποποιούσε τη διδακτική διαδικασία. Αν αυτή θέση αυτή πλειοψηφούσε , τότε ο 

θεολόγος μάλλον θα έχανε τη μοναδικότητά του επειδή θα ήταν ένας ακόμα κοινω-

νιολόγος, φιλόλογος ή ακόμα και νομικός. Η θρησκεία θα αποτελούσε τμήμα μιας 

κοινωνιολογικής προσέγγισης ή μιας φιλοσοφικής θεώρησης, σίγουρα όμως θα έχανε 

την αυθύπαρκτη παρουσία της επιστημονικότητάς της, επειδή τονίζει το μέρος και 

αποσιωπά το όλον. 

Και στις δυο έρευνες οι ερωτηθέντες δεν συμφωνούν (18.9% σήμερα και κάτω από 

10% παλαιότερα) με τη δήλωση πως η Θεολογία αξιολογείται κυρίως ως επάγγελμα, 

επειδή θεωρούν ότι αυτή η θέση αποχρωματίζει την ιδιαιτερότητα της Επιστήμης. 

 Η πολυμορφία του ρόλου του δασκάλου επηρεάζεται από τις κοινωνικές μεταβο-

λές της, τις σύγχρονες επιλογές της Επιστήμης, τις αναζητήσεις των μαθητών αλλά 

και των ίδιων των εκπαιδευτικών. 

Οι θεολόγοι, στην παρούσα έρευνα, επικροτούν το ρόλο του παιδαγωγού–

εμψυχωτή /εμψυχώτριας με ιδιαίτερα υψηλά ποσοστά (87.1%), ο εκπαιδευτικός ανα-

λαμβάνει το ρόλο του «διευκολυντή», του συνοδοιπόρου της μάθησης (Φρυδάκη , 

2015, σ. 321),σχεδιάζει τα βήματα της μαθησιακής διδασκαλίας, παρωθεί τους εφή-

βους να διαπραγματευτούν και να κατακτήσουν τη γνώση (Κουκουνάρας Λιάγκης, 

2015, σσ. 208-210). Η θέση του παιδαγωγού- εμψυχωτή αποτελεί μια κατάκτηση για 

τα ελληνικά σχολεία που επιβεβαιώνει την συμβολή της σύγχρονης Παιδαγωγικής και 

της Διδακτικής με καινοτόμες τακτικές και δράσεις στην οργάνωση και στην υλοποί-

ηση της διδασκαλίας. Ο εκπαιδευτικός συντονίζει και διευκολύνει τη μαθησιακή δια-

δικασία, οι έφηβοι λειτουργούν ομαδικοσυνεργατικά με σκοπό την οικοδόμηση της 

γνώσης από τους/τις ίδιους/ίδιες (Ματσαγγούρας, 2009, σσ. 192-193).  

H σχολική αίθουσα από χώρο διαλέξεων αναπροσαρμόζεται σε εργοστάσιο δεξιο-

τήτων και γνώσης (Pinar, 2004, σ. 3). Έργο του εκπαιδευτικού- θεολόγου είναι να 

καταστήσει το μαθητή αυτάρκη, αυτόνομο και υπεύθυνο σε ατομικό αλλά και σε 

συλλογικό επίπεδο (Χατζηγεωργίου, 2012, σσ. 557-558). Η ΘΕ καλείται με τη σειρά 

της να ακολουθήσει ανανεωμένες Θεωρίες μάθησης και να προσδώσει στους μαθητές 

και μαθήτριες τη δυνατότητα να «μαθαίνουν μέσα στις σχέσεις και από τις σχέσεις» 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 160).  

Ο διδάσκων επιδιώκει ο μαθητής του να προσλάβει διττό ρόλο να λειτουργεί ως 

πρόσωπο που διερευνά και ταυτόχρονα συμπράττει σε ομαδικές δραστηριότητες, 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σ. 211). Ακολουθεί σύγχρονες τακτικές διδασκαλίας 

που επιτρέπουν στους μαθητές να αποβάλλουν την παθητικότητα και την αδιαφορία 

που τους καθόριζε παλαιότερα και να αναλάβουν ενεργό ρόλο ερευνητή και δημιουρ-

γού γνώσης μέσα στις σχολικές αίθουσες, να γνωρίσουν το θρησκευτικό γίγνεσθαι 

μέσα από κοινωνικές εκφάνσεις και να διαμορφώσουν την προσωπική τους αλήθεια. 
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Η νέα γενιά εκπαιδευτικών καλείται να επικαιροποιεί την επιστημονική κατάρτιση 

της, χωρίς όμως να επιζητά ούτε την προβολή ούτε και την απόδειξη της αυθεντίας 

του ρόλου της (Kalantzis, Cope, Στελλάκης, & Αρβανίτη, 2019, σ. 25. 

Τα επόμενα ευρήματα της παρούσας έρευνας παρουσιάζουν αντιφατικότητα, επει-

δή το 67.9% δέχεται τον θεολόγο ως φορέα γνώσεων, το 49.6% ως πνευματικό οδηγό 

και το 11.3% ως κατηχητή. Αθροιστικά τα δυο τελευταία ποσοστά φανερώνουν ανα-

κολουθία από την αρχική επιλογή. Η παρουσία ενός Ειδικού του γνωστικού αντικει-

μένου σε σχολεία με πολυπληθή τμήματα βοηθά να αποτυπωθούν οι επαγγελματικές 

του αρετές (Χατζηγεωργίου, 2012, σ. 549), αφού τηρεί με αυστηρότητα το πλαίσιο 

και στοχοπροσήλωση στη διαδικασία και στη διεκπεραίωση του διδακτικού αντικει-

μένου. Η εισηγητική διδασκαλία παραπέμπει στην προ –νεωτερική εκπαίδευση που 

στοχεύει στην τυποποιημένη γνώση που προσλαμβάνει ο μαθητής από την αυθεντία 

του παντοδύναμου δασκάλου (Φρυδάκη , 2009, σσ. 143-145). Ο εκπαιδευτικός που 

διδάσκει  παραδοσιακά σχεδιάζει κυρίως με βάση το περιεχόμενο (τί), το μοντέρνο με 

βάση τα αποτελέσματα (γιατί) και το μεταμοντέρνο με βάση τη διαδικασία (πώς) 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης, 2013, σ. 130). 

Το μοντέλο αυτού του δασκάλου ασχολείται αποκλειστικά με τη μετάδοση γνώ-

σεων, αλλά μεταφέρει και παθογένειες του παρελθόντος, όπως η απόσταση από τους 

μαθητές, η αυστηρότητα που επικρατεί στην τάξη και τέλος η τυπική και άνευρη 

διεκπεραίωση της μαθησιακής διαδικασίας, που την καθιστά αδιάφορη για τους μα-

θητές. Μέχρι το 2001 τα ΑΠ πρότειναν τη δασκαλοκεντρική προσέγγιση διδασκαλί-

ας, η οποία έθετε ως πρωταρχικό σκοπό αξιολόγησης την απόκτηση γνώσεων, τα ε-

πόμενα όμως ενσωμάτωσαν τη βιωματική προσέγγιση στην διδακτική προσέγγιση, 

θεωρώντας απαραίτητη την ενεργητική παρουσία των μαθητών στις διαδικασίες μά-

θησης (Κόπτσης, 2017, σ. 66), το παρόν αποτέλεσμα της έρευνας δείχνει μια ανακο-

λουθία στην συνεργασία εκπαιδευτικού και ΑΠ.  

Οι απαντήσεις που αντιπροσωπεύουν σχεδόν όλους τους θεολόγους στην αρχική 

έρευνα είναι ο Πνευματικός οδηγός (πάνω από 80%), ο κατηχητής (30%) και ο Κα-

θηγητής-φορέας γνώσεων (περίπου 15%). Και στις τρεις πρώτες απαντήσεις ο εκπαι-

δευτικός εποπτεύει τα πάντα μέσα στον χώρο, το ακροατήριό του καθώς και τηρεί τη 

δασκαλοκεντρική προσέγγιση διδασκαλίας. Ο ερευνητής επισημαίνει ότι οι θεολόγοι 

τη δεκαετία του 90 ασκούν έργο καθοδηγητικό και συμβουλευτικό (Κουμαρόπουλος, 

1998, σ. 17). Η πνευματική καθοδήγηση ταυτίζεται με την έννοια της θρησκευτικής 

αγωγής (Κουμαρόπουλος, 1998, σ. 18) 

Στα γνωρίσματα του επαγγελματικού προφίλ τους οι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί 

προτάσσουν την πίστη στο Θεό (75, 2%), ανάλογα ποσοστά υπάρχουν και σε άλλες 

έρευνες που επισημαίνουν ότι οι θεολόγοι προβάλλουν τις θρησκευτικές τους πεποι-

θήσεις. 

Στο σημείο αυτό θα πρέπει να σημειωθεί, ότι τα υψηλά ποσοστά δήλωσης πίστης 

στο Θεό δεν πιστοποιούν και την ενεργή συμμετοχή αυτών στη λατρευτική ζωή της 

Εκκλησίας. Επίσης οι ερευνητές αναφέρουν ότι η πίστη στο Θεό είναι απαραίτητο 

εφόδιο του θεολόγου στη διδασκαλία ενός κατηχητικού μαθήματος (Καραμούζης, 

Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, σ. 76). Στο ίδιο πλαίσιο τάσσονται και ευρωπαϊκές 

δράσεις που τονίζουν ότι ο επαγγελματισμός του καθηγητή ΘΕ του δίνει το δικαίωμα 
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να καθορίζει ο ίδιος το πώς θα διδάξει με γνώμονα τις προσωπικές του πεποιθήσεις 

(Everington, 2016, σσ. 181-182). Οι καθηγητές Σταυρόπουλος και Κουμαρόπουλος 

δεν είχαν συμπεριλάβει τη συγκεκριμένη δήλωση στο δικό τους ερωτηματολόγιο , 

επειδή οι απαντήσεις θεωρούνταν μάλλον δεδομένες τόσο για τον χρόνο διεξαγωγής 

της έρευνας όσο και για ένα επώνυμο ερωτηματολόγιο που συμπλήρωναν δημόσιοι 

υπάλληλοι. 

Στην Ευρώπη συχνά οι θεολόγοι επισημαίνουν ότι ταυτίζουν τον επαγγελματισμό 

με την απόκρυψη των προσωπικών τους πεποιθήσεων και πιστεύω ενώ άλλοι υπο-

στηρίζουν πως ο σκοπός ενός καθηγητή ΘΕ είναι να είναι ανοιχτός στους μαθητές 

του, για τη δημιουργία εμπιστοσύνης και άνεσης με αυτούς (Everington, 2016, σσ. 

184-185).  

Αν και οι αντιλήψεις τους σχετικά με τις θρησκευτικές τους πεποιθήσεις είναι πο-

λυσήμαντες, σε απόλυτο βαθμό με 92, 4% οι ερωτηθέντες αποδέχονται τη δήλωση 

ότι ο διδάσκων σήμερα οφείλει να έχει καλή γνώση της Χριστιανικής Ορθόδοξης Θε-

ολογίας και το 86.4% των μαθητών περιμένουν από τον θεολόγο να έχει καλή γνώση 

της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερικής Θεολογίας.  

Στη συνέχεια οι θεολόγοι προκρίνουν ως προτεραιότητά τους τη γνώση σε θέματα 

Σχολικής Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητας με ποσοστό 59.6%. 

Στο σύγχρονο σχολείο οι αποφάσεις δεν λαμβάνονται αποκλειστικά από τον διευ-

θυντή της σχολικής μονάδας αλλά συχνά και οι εκπαιδευτικοί λαμβάνουν ατομικές 

αλλά και συλλογικές αποφάσεις σχετικά με τη διευθέτηση ή την επίλυση θεμάτων 

που σχετίζονται με μαθητές αλλά με την εύρυθμη λειτουργία της μονάδας. Η προσω-

πικότητα του εκπαιδευτικού ανεξάρτητα από τη θέση που κατέχει στο σχολείο, επι-

δρά καθοριστικά στη διαχείριση κρίσεων στη σχολική κοινότητα και τα χαρακτηρι-

στικά εκείνα που τον ξεχωρίζουν είναι: η δημιουργική σκέψη, η κριτική ικανότητα, η 

ακεραιότητα, η ευελιξία, φαντασία, καθώς και η πολυετής εμπειρία σε θέματα που 

άπτονται της σχολικής ζωής (Χατζηπαναγιώτου, 2003, σ. 59). Η παραγωγικότητα και 

η δημιουργικότητα κάθε εργαζόμενου δεν οφείλεται στην τυπική διεκπεραίωση εντο-

λών που δέχεται από τους ανωτέρους του αλλά στην αυτενέργεια που εκδηλώνει σε 

προβληματικές καταστάσεις και στις καινοτόμες και νηφάλιες λύσεις που δίνει 

(Kalantzis, Cope, Στελλάκης, & Αρβανίτη, 2019, σ. 23).  

Η προσωπική ανάπτυξη του εκπαιδευτικού εξελίσσει την επαγγελματική του πο-

ρεία, δεν εκδηλώνονται προβλήματα απειθαρχίας των μαθητών, επειδή τα θέματα που 

προκύπτουν, επιλύονται με σύνεση και λογική. Η συνεργασία και η συμπεριφορά τό-

σο του διευθυντή όσο και την εκπαιδευτικών προσφέρουν επαγγελματική ικανοποίη-

ση για τη θετική εικόνα του σχολείου αλλά και για την αξιολόγηση του έργου τους 

(Cresswell, 2016, σ. 44). 

Αντίστοιχοι προβληματισμοί δεν υπήρχαν σε παλαιότερες έρευνες επειδή ζητήμα-

τα διαχείρισης κρίσεων δεν σχετιζόταν με το έργο των εκπαιδευτικών αλλά τα διαχει-

ρίζονταν αποκλειστικά οι διοικήσεις των σχολείων  

Η απόλυτη πλειοψηφία των νέων (99%) επιθυμούν ο/η διδάσκων/σα της ΘΕ να εί-

ναι επιεικής και το 97.4% διαλεκτικός/ή και ανοιχτός/ή. Είναι ιδιαίτερα ενθαρρυντικό 

ότι το 99% των συμμετεχόντων αποδέχονται τη δήλωση ότι ο θεολόγος σήμερα οφεί-

λει να διαλέγεται και να αποδέχεται τις απαντήσεις των μαθητών/τριών στα σύγχρονα 
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ερωτήματα τους και να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό 

σε όλους τους ανθρώπους χωρίς διακρίσεις και αποκλεισμούς (93.4%). Αυτό κατα-

δεικνύει ότι εκπαιδευτικός δεν προσβλέπει στην αποκλειστική μετάδοση γνώσεων 

αλλά και στην επικοινωνία με το έμψυχο υλικό των τμημάτων του, και συνειδητά α-

ναμορφώνει την οργάνωση, τη διαδικασία και την αξιολόγηση της μαθησιακής διαδι-

κασίας, αποσκοπώντας τη μεταμόρφωση της άχρωμης σχολικής αίθουσας σε δη-

μιουργικό παιδαγωγικό εργαστήρι (Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, 2020, σσ. 21-22). 

Οι επόμενες όμως επιλογές, στο συγκεκριμένο ερώτημα, προβληματίζουν με τα 

υψηλά ποσοστά που συγκεντρώνουν συντηρητικές στάσεις όπως το 56.6% των νέων 

που πιστεύουν πως ο θεολόγος θα πρέπει να συνδυάζει γνωρίσματα παραδοσιακά και 

προοδευτικά ενώ το 39.7% προτιμά ένα συντηρητικό εκπαιδευτικό. Αντιφατική εικό-

να παρουσιάζουν και οι τελευταίες τους επιλογές όπου κατατάσσεται τόσο ο εκπαι-

δευτικός με σφαιρική κατάρτιση (13.6%) όσο και ο σύγχρονος (3.6%). Συχνά παρα-

τηρείται ασυνέπεια αντιλήψεων και θέσεων στις απόψεις τόσο των θεολόγων όσο και 

των μαθητών/τριών που συμπράττουν στη διδακτική διαδικασία.  

Σχετικά με τον τύπο μαθήματος που επιλέγουν στη διδακτική διαδικασία η πλειο-

νότητα των ερωτηθέντων (35.8%) επέλεξε το ομολογιακό μάθημα, δηλαδή τη διδα-

σκαλία της Ορθόδοξης χριστιανικής παράδοσης και τη διακριτή μελέτη των άλλων 

γνωστών θρησκειών. Ο τύπος αυτός του ΜτΘ διαμορφώνεται συνήθως από το κράτος 

και με τη σύμπραξη Εκκλησιών-θρησκευτικών κοινοτήτων της χώρας αυτής. Σε κά-

ποιες περιπτώσεις το έργο αυτό αποτελεί αρμοδιότητα της θρησκείας που αναλαμβά-

νει το σχεδιασμό αλλά και την υλοποίηση του γνωστικού αντικειμένου (Κουκουνά-

ρας-Λιάγκης , 2019, σ. 31). Το ομολογιακό μάθημα συνήθως είναι υποχρεωτικό και 

βαθμολογείται και ενίοτε επιτρέπεται η χρήση απαλλαγών σε συγκεκριμένες περι-

πτώσεις (Δεληκωνσταντής, 2009α, σσ. 249-250). Οι μαθητές που δικαιούνται απαλ-

λαγή και απέχουν από τη μαθησιακή διαδικασία έχουν τη δυνατότητα να παρακολου-

θούν εναλλακτικό μάθημα.  

Το θρησκειολογικό μάθημα, είναι η δεύτερη επιλογή των θεολόγων με 23.5%, 

προφέρει τη δυνατότητα στους μαθητές και μαθήτριες να γνωρίσουν τις θρησκείες 

του κόσμου, να τις μελετήσουν και να αναγνωρίσουν διδασκαλίες, παραδόσεις αλλά 

και την πορεία τους στο χρόνο. Κατά τον Γιαγκάζογλου η γνωριμία των μαθητών με 

τις άλλες θρησκείες αποτελεί ένα κομβικό σημείο συνάντησης της γνώσης και της 

πλουραλιστικής οικουμένης, αλλά δεν μπορεί να θεωρηθεί πρωταρχικός σκοπός του 

ΜτΘ (Γιαγκάζογλου , 2019, σ. 2). Το συγκεκριμένο είδος μαθήματος, επιδιώκει την 

αποκλειστική συνάντηση των εφήβων με τις θρησκείες του κόσμου συχνά δεν προ-

σφέρει την ολοκληρωμένη γνώση της τοπικής θρησκευτικής παράδοσης (Τσιρέβελος, 

2019, σ. 67). Συχνά μάλιστα η θεολογική γνώση του κόσμου αρχικά ενθουσιάζει τους 

εφήβους στην πορεία όμως υποχωρεί και οι έφηβοι αδιαφορούν με τη νέα συσσώ-

ρευση πληροφοριών. 

Στην τρίτη θέση ακολουθεί το μη ομολογιακό μάθημα (16.9% ) με την παράλληλη 

διδασκαλία της Ορθόδοξης χριστιανικής παράδοσης με άλλες γνωστές θρησκείες. 

Αυτός ο τύπος του ανοικτού μαθήματος βοηθά τους μαθητές να λειτουργούν και να 

εργάζονται ομαδικά, χωρίς να αποτελεί προϋπόθεση η πίστη στην ίδια θρησκεία. Η 

διδασκαλία διαπνέεται από δημοκρατικό φρόνημα και οι μαθητές διαλέγονται και 



166 

 

αποκτούν κριτική σκέψη και λόγο. Αντιλαμβάνονται τη θρησκευτική διαφορετικότη-

τα των υποκειμένων και κατευθύνονται στη συνεργασία των προσώπων (Κουκουνά-

ρας - Λιάγκης & Ρεντζή, 2020γ, σσ. 46-47). 

Διακρίνεται σε πολυθρησκευτικό μάθημα, όπου διδάσκονται χωρίς διακρίσεις και 

χρονικές αποκλίσεις όλα τα θρησκεύματα και σε μονοθρησκευτικό, όπου δίνεται 

προτεραιότητα σε ένα βασικό θρήσκευμα και στη συνέχεια συνοπτικά διδάσκονται τα 

υπόλοιπα (Κουκουνάρας Λιάγκης, 2018α, σσ. 4-5). Αυτός ο τύπος ακολουθείται σε 

αρκετές χώρες και εμφανίζεται και στις δυο βαθμίδες Εκπαίδευσης με αρκετές δια-

φοροποιήσεις, όπως ως προς τις ώρες και την υποχρεωτικότητα της διδασκαλίας 

(Κουκουνάρας-Λιάγκης , 2019, σ. 31). Η μη ομολογιακή θρησκευτική εκπαίδευση 

αποτελεί μια δυναμική εξέλιξη της ομολογιακής και των εκδοχών της (Γριζοπούλου , 

χ.χ.). 

Στη συνέχεια το 14.2% επιλέγει τον αμιγώς κατηχητικό χαρακτήρα του μαθήμα-

τος, το διδακτικό μοντέλο του προνεωτορικού προσανατολισμού στην εκπαίδευση 

(Κουκουνάρας Λιάγκης, 2015, σσ. 185-186) την κλασική εκδοχή διδασκαλίας του 

ΜτΘ. Αυτός ο παραδοσιακός  τύπος μάθησης προβάλλει τον διδακτισμό, την ηθικο-

ποίηση και την τυποποίηση στη μετάδοση της γνώσης όπως και τη σιωπηλή παρου-

σία των παιδιών στο ταξίδι της γνώσης. 

 Το κατηχητικό μάθημα αποκλείει τη λειτουργία ενός σύγχρονου συμπεριληπτικού 

σχολείου, αλλά οι παρούσες κοινωνικές συνθήκες καταδεικνύουν θρησκευτικό πλου-

ραλισμό στη σύσταση του μαθητικού πληθυσμού των τμημάτων. Ο Κογκούλης ανα-

φέρει ότι η κατήχηση «προσφέρει πολύπλευρη βοήθεια στους μορφούμενους, ώστε 

αυτοί να αναπτυχθούν ως ελεύθερα άτομα μέσα στην Εκκλησία (Κογκούλης, 1990, σ. 

99). Η συγκεκριμένη άποψη ανταποκρίνεται σε εποχές όπου το σύνολο των μαθητών 

ήταν Χριστιανοί Ορθόδοξοι. Σήμερα αυτή η θέση δεν ισχύει, επειδή στις σχολικές 

αίθουσες δεν υπάρχει θρησκευτική ομοιομορφία αλλά συνυπάρχουν στα ελληνικά 

σχολεία και αλλόδοξοι, αλλόθρησκοι, άθεοι και αγνωστικιστές. Η σημερινή σύσταση 

των σχολείων δεν επιτρέπει στο ΜτΘ να έχει κατηχητικό χαρακτήρα, γιατί κινδυνεύει 

να χάσει την υποχρεωτική θέση του στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα (Γκρίλης , 2019 α, σ. 

5). 

Το ελληνικό ΜτΘ για πολλούς λογίσθηκε «ακραία περίπτωση κατηχητισμού και 

θρησκευτικής ενδογμάτισης στο πλαίσιο των χωρών της Ευρωπαϊκής Ένωσης» (Για-

γκάζογλου , 2019, σ. 1-2) η πορεία του χαρακτηρίστηκε ανακόλουθη και αδύναμη να 

ακολουθήσει τις σύγχρονες ψυχοπαιδαγωγικές προκλήσεις της επιστήμης καθώς και 

νωχελική για τις επίκαιρες αγωνίες και προσδοκίες των εμπλεκόμενων. 

Χαμηλά ποσοστά (3%) κατέλαβε ο κονστρουκτιβιστικός τύπος της ΘΕ που βασί-

ζεται στις εμπειρίες των μαθητών και τη συσχέτισή τους με θρησκευτικές έννοιες. Ο 

κονστρουκτιβισμός επιχειρεί να ανανεώσει την Παιδαγωγική αντίληψη και να προσ-

δώσει μια σύγχρονη άποψη στη σχολική καθημερινότητα, αποδεσμεύοντας την από 

την παραδοσιακή αυθεντία του δασκαλοκεντρικού προτύπου. 

Επιδιώκεται η καλλιέργεια της δημιουργικής σκέψης στους έφηβους ερευνητές, οι 

οποίοι μαθαίνουν να αναλύουν έννοιες, θέματα, να αναζητούν λύσεις, να επαληθεύ-

ουν ή όχι τις αρχικές υποθέσεις που είχαν θέσει από την αρχή της διαδικασίας και να 

καταλήγουν σε συμπεράσματα (Χρυσαφίδης , 2014, σ. 94).  
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Ο εκπαιδευτικός αναλαμβάνει το ρόλο του αναδομητή που θέτει ως πρωταρχικό 

του στόχο την ανύψωση της τάξης και την εγρήγορση αυτής σε θέματα που απασχο-

λούν την κοινωνία. Ο μαθητής μαθαίνει να μη μένει απαθής  στην ιδέα ενός προβλή-

ματος, αλλά να συσχετίζει όλους τους παράγοντες έτσι ώστε να οδηγηθεί αν όχι στη 

λύση αυτού, αλλά τουλάχιστον στην ευαισθητοποίηση και ίσως αργότερα στην ερμη-

νεία του. Διερευνά τα ζητήματα όχι μόνο λογικά ή συναισθηματικά αλλά τα αναγάγει 

στην ηθική τους διάσταση (Giroux, 1983). 2011, σ. 539).Ο εκπαιδευτικός συντονίζει 

τη διδακτική διαδικασία, η μάθηση αποτελεί προτεραιότητά του, σχεδιάζει προσεκτι-

κά τις δραστηριότητες, επιβλέπει, παρατηρεί, ενισχύει και παρατηρεί τα αποτελέσμα-

τα των δράσεων. Η πορεία δεν είναι προγεγραμμένη, οι μαθητές πρωταγωνιστούν 

στην αίθουσα, αλλά ο εκπαιδευτικός παρατηρεί την επιτυχή ή μη εξέλιξη των δρα-

στηριοτήτων.  

Κατά τον Γιαγκάζογλου τα Προγράμματα Σπουδών 2016- 17 αποτυπώνουν τη με-

ταθεωρία του κονστρουκτιβισμού στη ΘΕ, αφού οι μαθητές μέσα από την Ορθόδοξη 

Θεολογία διαλέγονται με θέματα που άπτονται της σύγχρονης καθημερινότητας και 

αφορούν όλους και χωρίς διακρίσεις που ξεχωρίζουν τους ανθρώπους (Γιαγκάζογλου 

, 2019, σ. 1)  

Από την έρευνα λοιπόν προκύπτει μια αντιφατικότητα στην προσαρμοστικότητα 

κάποιων θεολόγων που εμμένουν σε διδακτικές αρχές που δεν συμπορεύονται με τις 

επιταγές της επιστήμης αλλά και τις προτεραιότητες που θέτει η κοινωνία και η πολι-

τεία. 

Τέλος μόνο ένας θεολόγος (.3%) θεωρεί ότι το Μ.τ.Θ. διαπραγματεύεται κατά βά-

ση σύγχρονους προβληματισμούς από την πλευρά της θρησκείας ή των θρησκειών. 

Η Διαθρησκειακή Αγωγή αποτελεί μια καινοτόμα προσέγγιση της ΘΕ στη μετα-

νεωτερική εποχή, η οποία προσβλέπει, σε ευρωπαϊκό επίπεδο, στην άρση των διακρί-

σεων, στην υλοποίηση ενός νέου σύγχρονου σχολείου με διδακτικές πρακτικές που 

προσφέρουν μια ολιστική αποτύπωση των εννοιών που αναλύονται καθώς και ώσμω-

ση σκέψεων και συναισθημάτων. Η ΔΑ απαγκιστρώνει τους εφήβους από τη διαφο-

ρετικότητά τους και τους εντάσσει σε μια νέα σχολική πραγματικότητα που τους α-

ποδέχεται εκ προοιμίου ως ισότιμα μέλη της κοινότητας ενεργοποιεί τη δημοκρατική 

τους αυτό-εικόνα και τους προτρέπει στη μελέτη του φαινομένου της θρησκείας.  

Η ΔΑ αποτελεί αντίποδα του κατηχητικού μαθήματος, επειδή θεωρεί ότι η διά-

πλαση ηθικού προσανατολισμού στο άτομο αποτελεί προτεραιότητα της φυσικής του 

οικογένειας καθώς και της θρησκευτικής κοινότητας που ανήκει. Ο παραδοσιακός 

κατηχητικός τύπος του ΜτΘ αρμόζει σε θρησκευτικά σχολεία και όχι σε δημόσια εκ-

κοσμικευμένα σχολεία που αποσυνδέονται από τον ηθικό ρόλο της ΘΕ και ανταπο-

κρίνονται στις σύγχρονες απαιτήσεις της παρούσας εποχής (Καραμούζης & Αθανα-

σιάδης, 2011, σ. 32). 

Σύμφωνα με πρόσφατη Υπουργική Απόφαση: «το μάθημα παρέχει όλα τα ανα-

γκαία ερεθίσματα, ώστε οι μαθητές/-τριες να γνωρίζουν τον εαυτό τους, να επικοινω-

νούν αποτελεσματικά με τους ανθρώπους και τον κόσμο γύρω τους, καθώς και να 

αφουγκράζονται και να αντιμετωπίζουν τις μεγάλες προκλήσεις του σύγχρονου κό-

σμου» (ΦΕΚ 5266, 2021, σ. 67906). 
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Από τα ευρήματα που έχουν προκύψει, η ΘΕ καλείται να ενσωματώσει στο σχολι-

κό περιβάλλον μαθητές και μαθήτριες με διαφορετικά πολιτισμικά χαρακτηριστικά, 

να δημιουργήσει κατάλληλες συνθήκες εναρμόνισης σε μια κοινωνία που αποδέχεται 

την ετερότητα και την αρμονική συνύπαρξη των προσώπων. Η λειτουργία ενός συ-

μπεριληπτικού σχολείου, αποδέχεται την ετερότητα, την προσωπική επιλογή και στά-

ση του προσώπου, που συμβιώνει ειρηνικά στην κοινωνία (Γιαγκάζογλου , 2013, σ. 

356). 

Ευρήματα ερευνών επισημαίνουν ότι το σχολείο δε διαμορφώνει τη θρησκευτικό-

τητα των μαθητών και μαθητριών, αλλά ενισχύει και ενδυναμώνει την επιθυμία των 

εφήβων να συσχετίσουν τη θρησκεία με θέματα που αφορούν την καθημερινότητά 

τους (Κουκουνάρας Λιάγκης, , 2015, σ. 112). Αυτός ο συλλογισμός επιβεβαιώνει ότι 

η γνωριμία με τη θρησκεία του άλλου δεν ελλοχεύει κινδύνους αλλά επιβεβαιώνει τη 

μοναδικότητα και την αυθεντικότητα των θρησκευτικών πεποιθήσεων των προσώπων 

που συναντιούνται ισότιμα και διαλέγονται εποικοδομητικά στις σχολικές αίθουσες 

(Καραμούζης, Φωκίδης, & Τσιρέβελος, 2019, σ. 79).  

Ο θρησκευτικός προσανατολισμός των μεταναστών και των προσφύγων είναι ίσως 

το πιο χαρακτηριστικό σημείο αναφοράς τους από τις πατρίδες που άφησαν και γι’ 

αυτό «επιδιώκουν να αυτοπροσδιορίζονται με θρησκευτικούς όρους και λιγότερο με 

εθνικούς ή φυλετικούς, ώστε να διευκολύνουν την ένταξή τους στις χώρες υποδοχής» 

(Τσιρέβελος, 2019, σ. 69).  

Το ΜτΘ ως γνωστικό αντικείμενο προσβλέπει στον θρησκευτικό εγγραματισμό 

των εφήβων, επιδιώκει τη συνάντηση με τον άλλο και αποκλείει την πολιτισμική ο-

μοιομορφία (Δεληκωνσταντής , 2009γ, σ. 402). Καλείται να ακολουθεί τις σύγχρονες 

απαιτήσεις της Παιδαγωγικής και της Διδακτικής, να συμπράττει με την ευρωπαϊκή 

εκπαιδευτική κοινότητα καθώς και να διατηρεί τη σταθερή του θέση στο Ω.Π (Κορ-

ναράκης, 2011, σσ. 379-381). 

Στην παρούσα έρευνα διερευνήθηκε και το κοινωνικό πρόσωπο του θεολόγου κα-

θώς και τα ενδιαφέροντα αλλά και τις προτεραιότητες που θέτει. Τα μεγαλύτερα πο-

σοστά αποδίδονται σε δράσεις που αποβλέπουν στην ενίσχυση του συνανθρώπου σε 

δύσκολες στιγμές και σχετίζονται με τον αγώνα κατά των εξαρτήσεων (53.6%), αλλά 

και σε δράσεις και ενασχολήσεις με Φιλανθρωπικά Σωματεία και Οργανισμούς 

(53.3%). 

Επίσης περίπου οι μισοί από το δείγμα δηλώνουν ότι επιθυμούν να έχουν στενή 

σχέση που με τις ενορίες που ανήκουν, σε επιμέρους όμως δηλώσεις τα ποσοστά 

μειώνονται καταδεικνύοντας ελαττωμένη διάθεση συμμετοχής σε δράσεις που πραγ-

ματοποιούνται σε αυτές. Συγκεκριμένα το 32.2% αποδέχεται την ενασχόλησή του με 

το Κατηχητικό, το κήρυγμα και την Εκκλησιαστική ζωή, το 19.9% συμφώνησε με τη 

συμμετοχή του σε κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής και τέλος μόνο το 11.6% 

πραγματοποιεί αντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του/της. 

Τρεις στους δέκα ερωτηθέντες θεωρούν εποικοδομητική τόσο την ενασχόληση των 

θεολόγων με ραδιοφωνικές εκπομπές, όσο και την αρθρογραφία σε θρησκευτικά ι-

στολόγια, θεωρώντας ότι αυτή η μορφή κοινωνικής διαδραστικότητας, καθιερώνει 

νέες μορφές επικοινωνίας, διερεύνησης και ενημέρωσης των ανθρώπων σε θέματα 

που σχετίζονται με το θρησκευτικό γραμματισμό. 
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Μάλιστα η στράτευση σε πολιτικά κόμματα αφήνει αδιάφορους τους θεολόγους 

(2%) θεωρώντας, ότι αυτή η ενασχόληση δεν ταιριάζει με τις προτεραιότητες και τα 

ενδιαφέροντά τους. 

Στην αρχική έρευνα ήταν δεδομένη η στενή σχέση των θεολόγων με την Εκκλησία 

και την ενορία που ανήκουν (πάνω από 60%), οι δράσεις όμως που συμμετέχουν πα-

ρουσιάζουν και πάλι διαφοροποιήσεις. Στην Αττική, δίνεται προτεραιότητα στην κοι-

νωνική προσφορά (αντιναρκωτικός αγώνας, προσφορά σε ιδρύματα, αγώνας κατά του 

AIDS, συνεργασία με το ενοριακό έργο), έχει ήδη επισημανθεί από την πρώτη δήλω-

ση του ερωτηματολογίου ότι η θεολογία για τους εκπαιδευτικούς στην Αττική είναι 

άρρηκτα συνδεδεμένη με την κοινωνική προσφορά. Αντίθετα στην Περιφέρεια και 

στην Κύπρο οι θεολόγοι θέτουν ως πρωταρχικό τους στόχο τη συνεργασία με την ε-

νορία και στη συνέχεια την εμπλοκή τους με τα Κατηχητικά και τις ραδιοφωνικές εκ-

πομπές.  

Τέλος, έχουν αναλυθεί δυο ακόμα ερευνητικές υποθέσεις που συσχετίζουν τα δη-

μογραφικά χαρακτηριστικά των ερωτηθέντων με αντίστοιχες δηλώσεις της έρευνας. 

Η πρώτη υπόθεση αναφέρει ότι το φύλο του/της εκπαιδευτικού δεν επηρεάζει την 

υιοθέτηση του ρόλου του κατηχητή- θεολόγου. Οι μετρήσεις επιβεβαιώνουν την αρ-

χική υπόθεση ότι δεν υπάρχει καμία συσχέτιση ανάμεσα στο φύλο και στις δηλώσεις 

που σχετίζονται με τον κατηχητικό τύπο μαθήματος.  

Και η τελευταία δηλώνει ότι η ηλικία του εκπαιδευτικού και ο τόπος εργασίας του 

επηρεάζει και τον τύπο μαθήματος που επιλέγει. 

Από τις συσχετίσεις των μεταβλητών προέκυψε ισχυρή θετική συσχέτιση της δή-

λωσης του τύπου μαθήματος που επιλέγουν οι θεολόγοι ανάλογα με την ηλικία αλλά 

και τον τόπο εργασίας αυτών. Οι θεολόγοι στη Μακεδονία επιλέγουν το ομολογιακό 

μάθημα με ποσοστό περισσότερο από 50%, αντίθετα στην Αττική και την Κρήτη οι 

επιλογές των ερωτηθέντων είναι μάλλον μοιρασμένες με το ομολογιακό μάθημα να 

είναι πάλι η πρώτη επιλογή αυτών. Στα υπόλοιπα διαμερίσματα το δείγμα είναι ιδιαί-

τερα μικρό και δεν μπορούν εξαχθούν ασφαλή συμπεράσματα από τα ευρήματα που 

προέκυψαν. 

Οι ηλικίες από 41-60, απετέλεσαν το μεγαλύτερο μέρος του δείγματος της έρευνας 

και παρουσιάζουν σαφή προτίμηση στον ομολογιακό τύπο του ΜτΘ. Συγκεκριμένα η 

ηλικιακή ομάδα από 51 έως 60 με ποσοστό 40% των ερωτηθέντων επιλέγει το ομο-

λογιακό μάθημα καθώς και το 30% των συμμετεχόντων από 41 έως 50 συμφωνεί με 

την παρούσα επιλογή. Τα κοινά γνωρίσματα κάθε ηλικιακής ομάδας ομοτέχνων δια-

μορφώνουν την ταυτότητα γενεάς με αφετηρία τα πανεπιστημιακά χρόνια και οδηγό 

τα χρόνια υπηρεσίας (Φρυδάκη , 2015, σσ. 253-257). 

Οι μικρότερες ηλικίες εκπαιδευτικών-θεολόγων δείχνουν ότι βρίσκονται σε αναζή-

τηση του επαγγελματικού τους προφίλ, επειδή ο αριθμός των συμμετεχόντων που α-

ντιστοιχεί σε αυτές τις ηλικίες είναι μικρό και οι απαντήσεις που έχουν δοθεί δεν πα-

ρουσιάζουν μεγάλες αποκλίσεις. Ανάλογα ευρήματα υπάρχουν και στους εκπαιδευτι-

κούς που βρίσκονται κοντά στη συνταξιοδότηση, αν και το δείγμα είναι περιορισμέ-

νο, παρατηρείται όμως ισορροπία στις απαντήσεις. 



170 

 

Τα τελευταία ερωτήματα δεν υπήρχαν στην έρευνα των Σταυρόπουλου – Κουμα-

ρόπουλου, από τη συνολική εικόνα όμως των ευρήματων συνάγεται το συμπέρασμα 

ότι μάλλον η πλειοψηφία των θεολόγων θα επέλεγε το κατηχητικό μάθημα.  

Το 2006-2007 διεξήχθηκε ευρωπαϊκή έρευνα κατά την οποία δόθηκε πλήρης ελευ-

θερία στους καθηγητές να δημιουργήσουν τη δική τους ερμηνεία μεταξύ θρησκείας 

και γενικότερων κοινωνικών θεμάτων. Αυτό είχε ως αποτέλεσμα οι περισσότεροι εκ-

παιδευτικοί να επιστρέψουν στη διδασκαλία βασισμένη στην κοινωνική πραγματικό-

τητα και το κοινωνικό/θρησκευτικό προφίλ των ίδιων των μαθητών τους. Στο τέλος 

όλοι οι συμμετέχοντες αναγνώρισαν την ανάγκη της προσωπικής τους σφραγίδας και 

θεώρησης στη μεταφορά της θρησκευτικής στην πραγματική ζωή, καθώς αυτό απο-

τελούσε την κινητήριο δύναμη της διδασκαλίας τους (Everington, 2016, σσ. 183-

184). Αυτή η απόπειρα καταδεικνύει μια διαφορετική θεώρηση της διδασκαλίας στην 

Ευρώπη που επιδιώκει τη συσχέτιση του μαθήματος της ΘΕ με τις εμπειρίες των μα-

θητών και την αλληλεπίδραση με την κοινωνία. 

Η μελέτη της παρούσας έρευνας απέδειξε ότι η νέα γενιά θεολόγων συμπορεύεται 

αρμονικά με τους ευρωπαίους ομοτέχνους τους, επειδή προβάλλουν ανάλογες αναζη-

τήσεις και προσδοκίες. Σημαντική πρόοδος παρατηρείται-σε αρκετά σημεία- και με 

τους θεολόγους της δεκαετίας του 90, σίγουρα η αποβολή της εσωστρέφειας της συ-

γκεκριμένης ειδικότητας, ευνοεί την επίλυση προβλημάτων που ταλάνιζαν για δεκαε-

τίες τόσο τους εκπαιδευτικούς, όσο και τη διδασκαλία του ΜτΘ.  

Τα παραπάνω ευρήματα έχουν πρακτική αξία επειδή χαρτογραφούν τις σκέψεις, 

τις αντιλήψεις των εν ενεργεία θεολόγων σχετικά με την προσωπική αλλά και την ε-

παγγελματική τους αυτοεικόνα. Οι ερευνητικές απόπειρες ενεργοποιούν τους εκπαι-

δευτικούς να ασχοληθούν με θέματα που απασχολούν την καθημερινότητά τους, με-

τασχηματίζονται σε συνεργατικούς επαγγελματίες (Kalantzis, Cope, Στελλάκης, & 

Αρβανίτη, 2019, σ. 26) και ενισχύουν την αποδοτικότητά τους. Αποδεικνύεται ότι η 

προσωπική ενδυνάμωση διευκολύνει και την κοινωνική αλληλεπίδραση των εμπλε-

κόμενων στις σχολικές κοινότητες. 

 

7.2 Συζήτηση 
 

Οι προκλήσεις ενός κόσμου που αλλάζει ραγδαία, δεν αφήνει αδιάφορους τους θε-

ολόγους εκπαιδευτικούς, οι οποίοι ακολουθούν νέες διδακτικές πρακτικές στις σχολι-

κές αίθουσες. Τα αποτελέσματα της παρούσας έρευνας επαληθεύουν την διάθεση των 

θεολόγων να συγχρονιστούν με τις απαιτήσεις της σύγχρονης Παιδαγωγικής καθώς 

και τις προτεραιότητες της κοινωνίας, αφού αφουγκράζονται όλα τα μηνύματα και τις 

ανάγκες που προβάλλουν γύρω τους και εναρμονίζονται με τις νέες συνθήκες.  

Ανάλογα ευρήματα προκύπτουν άλλωστε και στο θεωρητικό μέρος της διπλωμα-

τικής, που επισημαίνονται οι λόγοι που προτάσσουν τον επαναπροσδιορισμό της δι-

δακτικής διαδικασίας, χωρίς όμως να αποδυναμώνεται ή να αποπροσανατολίζεται ο 

θεολογικός προσανατολισμός του μαθήματος. Άλλωστε η ίδια στάση ακολουθείται 

από τους ευρωπαίους ομοτέχνους, που αποτυπώνουν την ανάγκη επικαιροποίησης 
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του διδακτικού μοντέλου καθώς και την προτεραιότητα συνεργασίας με συναδέλφους 

που έχουν τις ίδιες αγωνίες αλλά και το όραμα μιας καλύτερης εκπαίδευσης. 

Κάθε ερευνητική διαδικασία παραπέμπει σε μια αέναη προσπάθεια, αφού κάθε 

φορά που ολοκληρώνεται μια προσπάθεια και καθαρογράφονται τα συμπεράσματα, 

προκύπτουν νέα ερωτήματα που ανανεώνουν την πορεία και τη διάθεση των εκπαι-

δευτικών να δράσουν δημιουργικά (Κατσαρού & Τσάφος, 2003, σ. 15). Η έρευνα κα-

λείται να πείσει τους αναγνώστες με στοιχεία, αποδείξεις και επιχειρήματα που απο-

δεικνύουν την ορθότητα των αποτελεσμάτων και να χαρακτηρισθεί επωφελής η μελέ-

τη της (Χασσάνδρα & Γούδας, 2004, σ. 37). Χαρακτηριστικό αυτών των δράσεων 

είναι η κυκλικότητα (Altrichter, Posch, & Somekh, 2001, σ. 253), διερευνώνται αδιά-

κοπα ζητήματα που αφορούν την επαγγελματική καθημερινότητα, εφαρμόζονται νέες 

πρακτικές και τακτικές που με τη σειρά τους δημιουργούν νέες συνθήκες αναστοχα-

σμού και επαναπροσδιορισμού.  

Η ερευνητική αυτή διάθεση επεκτείνει τους ορίζοντες των εκπαιδευτικών, ανανε-

ώνει την ψυχολογία τους, αφού τους τοποθετεί σε μια νέα συνθήκη αναζήτησης και 

μελέτης. Παράλληλα υποστηρίζει την αναγκαιότητα της δια βίου μάθησης και τον 

συνεχή επαναπροσδιορισμό της θεωρίας και της πράξης. Τα ευρήματα αυτά δοκιμά-

ζονται πιλοτικά στις σχολικές αίθουσες, επιμορφώνονται οι εκπαιδευτικοί και εντάσ-

σουν με ασφάλεια τη νέα γνώση στη διδασκαλία τους (Καραγεώργος, 2002, σ. 22). 

Η ευθύνη διεξαγωγής μιας εκπαιδευτικής έρευνας –δράσης απομακρύνει τον διδά-

σκοντα από την παθητική θέση του άβουλου παρατηρητή και τον εμπλέκει σε ένα 

ενεργό και δημιουργικό ρόλο, επειδή ερευνά, συλλέγει, δεδομένα αναλύει και εξάγει 

συμπεράσματα σε συγκεκριμένα θέματα που ερευνά. Η δράση αυτή δίνει την ευκαι-

ρία στον εκπαιδευτικό- ερευνητή να ασχοληθεί ενεργά με πτυχές της επαγγελματικής 

του ταυτότητας και πράξης να στοχεύσει στην καταγραφή και ίσως στη βελτίωση αυ-

τών (Mercer, 2000, σ. 153).127 

Η συμμετοχή θεολόγων σε ερευνητικές προσπάθειες καταδεικνύει και την έξοδό 

τους από εκπαιδευτική τους μοναχικότητα και τον αυτοπεριορισμό που κυριαρχούσε 

παλιότερα. 

Συχνά στα ελληνικά σχολεία παρατηρούνται διδάσκοντες που είναι προσηλωμένοι 

στις σελίδες του σχολικού εγχειριδίου, νιώθουν επαρκείς με το ρόλο τους και αυτό-

νομοι χωρίς μοιράζονται σκέψεις και στρατηγικές με κανένα (Χρυσαφίδης , 2014, σ. 

98). Αυτή η απομόνωση δεν επιτρέπει πρόοδο στο διδακτικό τους έργο, στην επαγ-

γελματική τους αυτοεικόνα δεν βελτιώνει την προσπάθεια συνεργασίας με τους μα-

θητές και τις μαθήτριες τους και τελματώνει ουσιαστικά τις φιλότιμες προσπάθειες 

που καταβάλλουν με τα άνευρα αποτελέσματα που δυστυχώς συνάγουν. Επιπλέον 

αυτή η διαπίστωση σταδιακά οδηγεί τους εκπαιδευτικούς σε ανασύνταξη θέσεων, 

στρατηγικών και άνοιγμα σε συναδέλφους της ίδιας ειδικότητας να αναστοχασθούν 

ζητήματα που τους αφορούν και τους προβληματίζουν. 

Οι θεολόγοι δηλώνουν παρόντες σε ανάλογα πειραματικά εγχειρήματα και εταίροι 

στην έρευνα (Mercer, 2000, σ. 154) αποτυπώνοντας μέσα από τη γνώση και την ε-

 
127Ο Neil Mercer, είναι ψυχολόγος και διευθυντής του Centre for Language and Communication του 

School of Education στο Open University. Ασχολείται με την καθημερινή χρήση της γλώσσας στην 

εκπαίδευση και την κατάρτιση.  
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μπειρία τους σημεία που βοηθούν στην κατανόηση προβλημάτων που προκύπτουν 

καθώς και στην πρόληψη μελλοντικών. Οι θεολόγοι σταδιακά απομακρύνονται από 

την εσωστρέφεια (Κουμαρόπουλος , 1998, σ. 8) που τους χαρακτήριζε και επιδιώ-

κουν δυναμικά την αναβάθμιση του μαθήματος τους. Αναγνωρίζουν την ανάγκη συ-

νεργασίας με τους ομοτέχνους τους, την παρακολούθηση επιμορφωτικών συναντή-

σεων, ενημερώσεων αλλά και ενεργή συμμετοχή σε ερευνητικές προσπάθειες. Μάλι-

στα τα Πανεπιστημιακά Τμήματα των Θεολογικών Σχολών ενισχύουν την προσπά-

θεια των εκπαιδευτικών με ημερίδες και προγράμματα, όπου παρουσιάζουν νέες 

στρατηγικές και προτάσεις, που ανανεώνουν τα πανεπιστημιακά τους εφόδια και ε-

μπλουτίζουν τη διδακτική τους προσπάθεια. 

Η φράση η έρευνα δεν τελειώνει ποτέ (Altrichter, Posch, & Somekh, 2001, σ. 226) 

επιβεβαιώνει την ανάγκη διεύρυνσης του ενδιαφέροντος των εκπαιδευτικών με θέμα-

τα που έχουν ήδη ερευνηθεί ή δημιουργούν νέες σκέψεις και πτυχές της επαγγελματι-

κής τους καθημερινότητας. 

Η καλλιέργεια της συνεργασίας εκπαιδευτικών, ανανεώνει το σχεδιασμό νέων 

προκλήσεων και οδηγεί σταδιακά στην υλοποίηση νέων εκπαιδευτικών ερευνών. Εί-

ναι λυτρωτικό για τους θεολόγους να διευρύνεται ο κύκλος αναζητήσεων και με λογι-

σμό και μ’ όνειρο (Σολωμός, 1968, σ. 150), να έχουν δυναμικό λόγο και σκέψη, να 

διερευνούν θέματα που σχετίζονται με το μικρόκοσμο του σχολείου αλλά και με τις 

απαιτήσεις της κοινωνίας (Altrichter, Posch, & Somekh, 2001, σσ. 252-253).  

Η παρούσα έρευνα δεν ξεχωρίζει για τη θεματική της πρωτοτυπία, αφού βασίστη-

κε σε πρότερη έρευνα, το σημείο όμως που την ξεχωρίζει από την αρχική είναι η επι-

καιροποιημένη αποτύπωση ζητημάτων και η καταγραφή της σύγχρονης εικόνας των 

Ελλήνων θεολόγων στη ΜΕ. Παρατηρούνται όμως κάποιες διαφοροποιήσεις στο 

σχεδιασμό της έρευνας από την πρωτότυπη μορφή της, όπως είναι η κατηγοριοποίη-

ση των ερωτημάτων σε υποκλίμακες και το σύντομο εισαγωγικό σημείωμα που 

προηγείται αυτών, με σκοπό τον καθορισμό του πλαισίου των ερωτημάτων στους 

συμμετέχοντες, η καταγραφή των απαντήσεων με την αξιολογική κλίμακα και η ανά-

λυση των μεταβλητών με SPPS. 

Τα τελευταία χρόνια γίνεται αντιληπτό ότι οι εκπαιδευτικοί διαθέτουν περισσότε-

ρα τυπικά προσόντα, δεν αρκούνται στο βασικό τους πτυχίο και επιδιώκουν καλυτέρα 

αποτελέσματα στον σχολικό χώρο (Carr & Kemmis, 2002, σ. 14). Τα δημογραφικά 

στοιχεία του τυχαίου δείγματος της έρευνας επιβεβαιώνουν το καλό επίπεδο σπουδών 

τους, αφού το 42.4% έχουν μεταπτυχιακό τίτλο και το 12.9% διδακτορικό (Πίνακας 11. 

Ανώτερος τίτλος σπουδών Πίνακας 12. Κάτοχος β' πτυχίουΕπιπλέον το 25% των ερωτηθέντων 

διαθέτει και δεύτερο πανεπιστημιακό πτυχίο (Πίνακας 13. Δείκτης αξιοπιστίας Τελικού ερω-

τηματολογίου (Cronbach's Alpha).)  

Οι θεολόγοι επιβεβαιώνουν την προθυμία τους να συνδιαμορφώσουν το επαγγελ-

ματικό μέλλον τους και συχνά αποδέχονται το ρόλο του ερευνητή, επιδιώκοντας να 

συνδυάσουν την εμπειρία της τάξης και τη θεωρητική γνώση της επιστημονικής βι-

βλιογραφίας, να καταθέσουν ερευνητικά ερωτήματα τα οποία θα τα αναλύσουν στη 

συνέχεια, ώστε στο τέλος να τα επιβεβαιώσουν ή και τα απορρίψουν. Τελευταία 

πραγματοποιούνται αρκετές εμπειρικές έρευνες που σχετίζονται είτε με το ΜτΘ, είτε 
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με τις θέσεις των θεολόγων σε νέες πρακτικές που προκύπτουν μέσα στις σχολικές 

μονάδες 

Η παρούσα έρευνα μπορεί να αποτελέσει εφαλτήριο νέων προσπαθειών και νέοι 

φιλόδοξοι ερευνητές/τριες να προβάλουν σκέψεις και να ασχοληθούν με θέματα που 

απασχολούν την καθημερινότητα των θεολόγων. Τα θέματα που έχουν τη δυνατότητα 

να επιλέξουν είναι πολλά όπως και οι ανησυχίες , οι επιδιώξεις και τα οράματα των 

θεολόγων. Μερικές προτάσεις για μελλοντική έρευνα είναι η εργασιακή εξουθένωση 

(burnout) ένα θέμα που απασχολεί πολλές εργασιακές ομάδες παγκοσμίως και θα 

μπορούσε να διερευνηθεί αυτή τη φορά με κέντρο τους θεολόγους και το απαιτητικό 

έργο τους στο σχολείο. Επιπρόσθετα θα μπορούσε να αναζητηθεί η σχέση των θεολό-

γων και η συνεργασία που αναπτύσσουν με τους ομοτέχνους τους αλλά και με τους 

εκπαιδευτικούς άλλων ειδικοτήτων στις σχολικές μονάδες που υπηρετούν. Ενδιαφέ-

ρον επίσης παρουσιάζουν και οι σχέσεις των καθηγητών της ΘΕ με τους μαθητές 

τους και η γνώμη των εφήβων μαθητών/τριών για αυτούς. Κάθε προβληματισμός 

μπορεί να δώσει ερευνητικά ερωτήματα, να προκύψουν εμπειρικές έρευνες, γιατί η 

ζωή στα σχολεία είναι πολυδιάστατη και με πολλές προκλήσεις. 

Οι επιστημονικές αλλά και οι επαγγελματικές προκλήσεις ενός θεολόγου είναι α-

νεξάντλητες, το μόνο που απαιτείται είναι η διάθεση των εκπαιδευτικών να ξεπερά-

σουν τα στενά όρια της σχολικής αίθουσας και να δημιουργήσουν νέες συνθήκες, ό-

που «ο δάσκαλος να ̓ναι η δύναμη, πράξη ο μαθητής, και το σχολειό γιορτή» (Λιαντί-

νης, 1999, σσ. 18-19)! 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 1ο 

(έρευνα Αλ. Σταυρόπουλου- Στ. Κουμαρόπουλου) 
 

 

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

(παρακαλούμε σημειώσατε με (+) την απάντησή σας) 

 

1. Θεολογία για σας σήμαινε και σημαίνει:  

Ιεραποστολή 

Επιστήμη-γνώση  

Επάγγελμα 

Διέξοδο στις προσωπικές αναζητήσεις  

Κοινωνική Προσφορά  

Κάτι άλλο;  

Ποιο ακριβώς;………………………………………………………………………… 

 

2. Κατά τη γνώμη σας ποιο είναι το πρώτιστο έργο του Θεολόγου  

 

Πνευματικός οδηγός  

Κατηχητής  

Κοινων. Μεταρρυθμιστής  

Καθηγητής- φορέας γνώσεων 

Θρησκειολόγος  

Διανοούμενος- Φιλόσοφος 

 

3. Πώς κρίνετε το επίπεδο των σύγχρονων βιβλίων των Θρησκευτικών; 

Πολύ καλό Μέτριο Χαμηλό Δεν έχετε άποψη 

 

 

4. Σε ποιους τομείς νομίζετε ότι υπερτερούν και σε ποιους υστερούν τα σύγχρονα βιβλία των 

Θρησκευτικών; (Σημειώστε με + ή-ανάλογα) Στο βιβλικό περιεχόμενο Στη μετάδοση βιωμά-

των             Στη δεκτικότητα (γλώσσα, ορολογία)        Στην εικονογράφηση   

Σε κάποια άλλα σημεία Ποια;………………… 

 

5. Πώς νομίζετε ότι περιμένει ο κόσμος κι ιδιαίτερα οι νέοι το Θεολόγο σήμερα; 

Εκσυγχρονισμένο 

Με σφαιρική κατάρτιση 

Παραδοσιακό και Προοδευτικό μαζί  

Συντηρητικό       

Επιεική              

Αυστηρό  

Διαλεκτικό- ανοιχτό  

Απόλυτο- Δογματικό  

Βιβλικό- Πατερικό  

Πώς αλλιώς;………………………………………………. 
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6. Ποια νομίζετε ότι πρέπει να είναι σήμερα η συνεργασία Ενορίας( Εκκλησίας ) Θεολόγου( 

Σχολείου);Πολύ στενή 

Αρκετά στενή  

Ευκαιριακή 

 

7. Με ποιες από τις παρακάτω δραστηριότητες –πρωτοβουλίες θα έπρεπε να ασχολείται ο 

Θεολόγος Καθηγητής και με ποιες όχι; ( Σημειώσατε με + ή – ανάλογα) 

Κατηχητικά  

 

Κηρύγματα 

 

Αντιαιρετικά μαθήματα  

 

Συμμετοχή σε Εκκλησιαστικές κινήσεις και Οργανώσεις  

 

Συνεργασία σε Μοναστικές αδελφότητες 

 

Κύκλους μελέτης Αγίας Γραφής  

 

Συνεργασία στο Ενοριακό έργο 

 

Θρησκευτικές ραδιοφωνικές εκπομπές 

 

Προσφορά σε αθλητικά σωματεία 

 

 Συμμετοχή σε Εκπολιτιστικούς Συλλόγους  

Ένταξη σε Οικολογικά κινήματα  

 

Αντιναρκωτικό αγώνα 

 

Ειρηνιστικά κινήματα 

 

Αγώνα κατά του AIDS 

 

Προσφορά σε Ιδρύματα  

 

Στράτευση σε κόμματα 

 

Άλλες δραστηριότητες 

 

 Ποιες;…………………………………………………. 

 

8 Ποιες πιστεύετε πως είναι οι μεγαλύτερες δυσκολίες των σύγχρονων Θεολόγων; 

………………………………………………………………………………………. 

 

 

9. Τι θα είχατε να προτείνετε σήμερα για την βελτίωση της διδασκαλίας του μαθήματος των 

Θρησκευτικών;………………………………………………………………… 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 2ο 

(Αρχικό Πιλοτικό Ερωτηματολόγιο) 
Α. Η Θεολογία σήμερα 

1. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Κοινωνική Προσφορά 

2. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Ιεραποστολή 

 3. .Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα 

4. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη 

5. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη 

6. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Διέξοδο στις προσωπικές αναζητή-

σεις 

Β. Το έργο του Θεολόγου σήμερα 

7. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχητή 

8. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευματικός 

οδηγός.  

9. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως φιλόσοφος. 

10. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως διανοούμε-

νος. 

11. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως θρησκειο-

λόγος. 

12. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως εμψυχω-

τής. 

13. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως παιδαγω-

γός. 

Γ. Το προσόντα του Θεολόγου σήμερα 

14. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να πιστεύει 

στον Θεό 

15. Κατά τη γνώμη σας ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να είναι πολύ 

καλός γνώστης της Χριστιανικής Ορθόδοξης Θεολογίας 

16. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να είναι πολύ 

καλός γνώστης όλων των μεγάλων Θρησκειών 

17. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να είναι πολύ 

καλός γνώστης των σύγχρονων παιδαγωγικών θεωριών 
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18. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να είναι σε θέ-

ση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού 

19. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να είναι σε θέ-

ση να απαντάει στα σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών του 

20. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να διαπραγμα-

τεύεται τα σύγχρονα ερωτήματα των μαθητών του με διάλογο 

21.Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να γεννά ερω-

τήματα στους μαθητές του, σχετικά με τα μεγάλα σύγχρονα προβλήματα 

22.Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να επιβάλει με 

την παρουσία του τον σεβασμό των μαθητών προς το πρόσωπό του 

23. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να εμπνέει 

τον σεβασμό των μαθητών μεταξύ τους 

24. Κατά τη γνώμη μου ο θεολόγος σήμερα θα πρέπει πρώτα απ’ όλα να εμπνέει τον 

σεβασμό προς τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς κοκ) 

 

Δ. Ο Θεολόγος απέναντι στους μαθητές του 

25. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι διαλεκτικός 

26. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι ανοιχτός 

27. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι επιεικής 

28. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι δογματικός 

29. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναιαπόλυτος 

30. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι παραδοσιακός 

και προοδευτικός μαζί 

31.Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι εκσυγχρονισμέ-

νος 

32. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να έχει σφαιρική κα-

τάρτιση 

33. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι Βιβλικός 

34. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι Πατερικός 

35. Πιστεύω ότι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον Θεολόγο να είναι συντηρητικός 

 

Ε. Μάθημα των Θρησκευτικών 
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36. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να έχει κυρίως κα-

τηχητικό χαρακτήρα 

37. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να έχει κυρίως 

θρησκειολογικό χαρακτήρα 

38. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να διδάσκει πα-

ράλληλα με την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και άλλες γνωστές θρησκείες 

39. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να διδάσκειτην 

Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές θρησκείες 

40. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να διαπραγματεύε-

ται κατά βάση σύγχρονους προβληματισμούς από την πλευρά της θρησκείας/των 

θρησκειών 

41. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να περιστρέφεται 

γύρω από την καθημερινή εμπειρία των μαθητών αναζητώντας το θρησκευτικό νόημα 

που μπορεί να έχει 

 

Στ. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία 

42. Πιστεύω ότι η σχέση του Θεολόγου με την Εκκλησία σήμερα θα πρέπει να είναι 

πολύ στενή 

43. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να ασχολείται 

με το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην Εκκλησιαστική ζωή 

ενεργά 

44. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει 

σε κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής 

45. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να κάνει α-

ντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του 

46. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να ασχολείται 

με ραδιοφωνικές εκπομπές και να αρθρογραφεί σε θρησκευτικά ιστολόγια 

47. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει 

σε εκπολιτιστικούς συλλόγους και αθλητικά σωματεία 

48. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει 

σε Οικολογικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα 

49. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να συμμετέχει 

ενεργά στον αγώνα ενάντια των εξαρτήσεων 

50. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να προσφέρει 

ενεργά σε Φιλανθρωπικά Σωματεία 
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51. Πιστεύω ότι ο Θεολόγος σήμερα θα πρέπει, πέρα από το σχολείο, να είναι στρα-

τευμένο μέλος κάποιου πολιτικού κόμματος 

 

ΑΛΛΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

Φύλο 

Ηλικία: 

Εργάζομαι σε : 

Εργάζομαι στην 

Τύπος σχολείου 

Χρόνια Διδακτικής προϋπηρεσίας 

Το τμήμα της Θεολογικής που έχω φοιτήσει είναι: 

Ανώτερος τίτλος σπουδών 

Είμαι κάτοχος β ΄πτυχίου: 

Αν ναι, ποιας σχολής; 

Σπουδές σχετικά με τις Επιστήμες της Αγωγής 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 3ο 

(Δείκτης αξιοπιστίας πιλοτικής έρευνας) 

 

 

 

Το πιλοτικό ερωτηματολόγιο απαρτιζόταν από 51 ερωτήσεις, οι οποίες κατανεμήθη-

καν σε επτάυποκλίμακες:Αυτές είναι: 

 

Α. Η Θεολογία σήμερα ( 1-6 ερωτήσεις) 

Β. Το έργο του Θεολόγου σήμερα( 7- 13) 

Γ. Το προσόντα του Θεολόγου σήμερα (14-24) 

Δ. Ο Θεολόγος απέναντι στους μαθητές του (25 35) 

Ε. Μάθημα των Θρησκευτικών ( 36- 41) 

Στ. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία( 42- 51) 

Z. Δημογραφικά στοιχεία ( Άλλα Στοιχεία) 

 

Αρχικά πραγματοποιήθηκε η έρευνα αξιοπιστίαςαπό τις12- 22 Δεκεμβρί-

ου2020με μικρό αριθμό (51) συμμετεχόντων. Αν και ο γενικός δείκτης αξιοπιστίας 

της κλίμακας Cronbach’s Αlpha:, 758, ήταν υψηλός, κάποιοι από τους επιμέρους ή-

ταν χαμηλοί και προβλημάτισαν ιδιαίτερα την ερευνήτριαγια την εξέλιξη και ανάλυ-

ση των δεδομένων. Τα αποτελέσματα αυτά απετέλεσαν την αίτια αναμόρφωσης του 

αρχικού ερωτηματολογίου σε ένα νέο διατηρώνταςτα ερευνητικά ερωτήματα καθώς 

και το πλαίσιο έρευνας του παλαιότερου. 

 

Πίνακας .Δείκτης αξιοπιστίας ( 1ου ερωτηματολογίου) (Cronbach's Alpha) 

Reliability 

Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of 

Items 

. 758 51 
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Α. Η Θεολογία σήμερα ( 1-6 ερωτήσεις) 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

. 540 6 

 

Β. Το έργο του Θεολόγου σήμερα( 7- 13) 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

. 499 7 

 

Γ. Το προσόντα του Θεολόγου σήμερα (14-24) 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

. 499 7 

 

Δ. Ο Θεολόγος απέναντι στους μαθητές του (25 35) 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

. 058 11 

 

Ε. Μάθημα των Θρησκευτικών ( 36- 41) 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alphaa 

N of Items 

-. 063 6 

 

Στ. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία( 42- 51) 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

. 749 10 



198 

 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 4ο 

(Έρευνα για τις αντιλήψεις των θεολόγων , σχετικά με τον ρόλο τους 

στο σχολείο) 
 

 

Αγαπητοί και αγαπητές συνάδελφοι,  

ονομάζομαι Έλενα Κορναράκη, είμαι Θεολόγος και Φιλόλογος, διδάσκω στο 

1ο ΓΕΛ Παπάγου και στο πλαίσιο του Π.Μ.Σ. "Επιστήμες της Αγωγής και Θρησκευ-

τική Εκπαίδευση" του Τμήματος Θεολογίας του Ε.Κ.Π.Α. διεξάγω πανελλήνια έρευ-

να για τη διπλωματική μου με θέμα: "Οι αντιλήψεις των Θεολόγων- Εκπαιδευτικών 

για τον ρόλο τους στο Σχολείο", η οποία διενεργείται με επιβλέποντα Καθηγητή τον 

Μάριο Κουκουνάρα Λιάγκη. 

Η έρευνα απευθύνεταιστους/στις Θεολόγους που υπηρετούν σε σχολεία της 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Το συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο χρησιμοποιείται ως 

ερευνητικό εργαλείο για την ανάλυση ποιοτικών και ποσοτικών δεδομένων σχετικά 

με την Θρησκευτική Εκπαίδευση. Σκοπός της έρευνας είναι παρουσιάσει τις σημερι-

νές θέσεις των θεολόγων-εκπαιδευτικών σχετικά με τον ρόλο τους στα ελληνικά Γυ-

μνάσια και Λύκεια αλλά και να συσχετίσει το τώρα με το χθες, καθώς αφορμή για 

την παρούσα έρευνα υπήρξε η έρευνα των Α.Μ. Σταυρόπουλου και Στέφ. Κουμαρό-

πουλου που διεξήχθητο 1995-1997. 

Το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο και οι απαντήσεις θα χρησιμοποιηθούν 

μόνο για τους σκοπούς της παρούσας έρευνας. Σας ζητώ 15 λεπτά από τον χρόνο σας 

για να καταθέσετε την προσωπική σας άποψηπάνω σε θέματα που μας απασχολούν 

καθημερινά στις σχολικές αίθουσες . 

Η βοήθειά σας είναι ανεκτίμητη για την πραγμάτωση αυτού του εγχειρήμα-

τος! 

 

Σας ευχαριστώ εκ των προτέρων 
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[Για τις απαντήσεις των κλειστών απαντήσεων των υποκλιμάκων (Α, Β, Γκαι 

Ε)χρησιμοποιήθηκε η 5-βαθμη κλίμακα Likert με σημείο έναρξης το 1 και κατάληξης το 

5. Αναλυτικά: 

1. Διαφωνώ απόλυτα 

 2.Διαφωνώ 

3. Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 

 4. Συμφωνώ 

 5 Συμφωνώ απόλυτα 

Στην ενότητα Δ υπάρχουν τυποποιημένες απαντήσεις και στην υποκλίμακα Στ. 

υπάρχει μόνο μια ερώτηση, η οποία είναι μεικτού τύπου με 6 τυποποιημένες απαντήσεις 

σχετικά με το ΜτΘ καθώς και την επιλογή να καταγράψουν την προσωπική τους θέση, 

αν δεν συμφωνούν απόλυτα με κάποια από αυτές.  

Τέλος για τις ερωτήσεις που σχετίζονται με τα δημογραφικά στοιχεία των ερω-

τηθέντων υπάρχουν εξατομικευμένες επιλογές]. 

 

Α. Η Θεολογία σήμερα 

Παρακαλώ, χρησιμοποιείστε την παρακάτω διαβαθμισμένη κλίμακα για να εκφράσετε 

τον βαθμό συμφωνίας σας στις δηλώσεις που ακολουθούν.  

 

1. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Κοινωνική Προσφορά * 

 

2. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Ιεραποστολή * 

 

3. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επάγγελμα * 

 

4. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Επιστήμη * 

 

5. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει Παιδαγωγική τέχνη και επιστήμη * 

 

6. Θεολογία για εμένα, πρώτα απ’ όλα, σημαίνει διέξοδο στις προσωπικές αναζητή-

σεις * 
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Β. Το έργο του/της Θεολόγου σήμερα 

Παρακαλώ, χρησιμοποιείστε την παρακάτω διαβαθμισμένη κλίμακα για να εκφράσετε 

τον βαθμό συμφωνίας σας στις δηλώσεις που ακολουθούν λαμβάνοντας υπόψη ότι η 

ερώτηση αφορά μεν το πολυδιάστατο έργο του/της θεολόγου, αναζητά δε την άποψή 

σας για το πρώτιστο, σε σχέση με τα υπόλοιπα, έργο του/της θεολόγου σήμερα.  

 

7. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως πνευματι-

κός οδηγός. * 

8. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κατηχη-

τής/κατηχήτρια. * 

 

9. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως κοινωνι-

κός μεταρρυθμιστής/κοινωνική μεταρρυθμίστρια. * 

 

10. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως εκπαι-

δευτικός-φορέας γνώσεων. * 

 

11. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως θρη-

σκειολόγος. * 

 

12. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως διανοού-

μενος/η-φιλόσοφος. * 

 

13. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει να είναι πρωτίστως παιδαγω-

γός-εμψυχωτής/εμψυχώτρια. * 

 

Γ. Το επαγγελματικό προφίλ του/της Θεολόγου σήμερα 

Παρακαλώ, χρησιμοποιείστε την παρακάτω διαβαθμισμένη κλίμακα για να εκφράσετε 

τον βαθμό συμφωνίας σας στις δηλώσεις που ακολουθούν.  

14. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να πιστεύει 

στον Θεό. * 

 

15. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ 

καλός/ή γνώστης της Χριστιανικής Ορθόδοξης Θεολογίας. * 
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16. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος θα πρέπει πάνω από όλα να είναι πολύ καλός/ή 

γνώστης της Παιδαγωγικής και Διδακτικής Μεθοδολογίας. * 

 

 

17. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι πολύ 

καλός/ή γνώστης Ηγεσίας και Διαχείρισης της σχολικής κοινότητας. * 

 

18. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέ-

ση να δίνει συγκεκριμένες και ορθές απαντήσεις στα σύγχρονα ερωτήματα των μαθη-

τών/τριών. * 

 

19. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να διαλέγεται 

και να ακούει τις απαντήσεις των μαθητών/τριών στα σύγχρονα ερωτήματα τους. * 

 

20. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να επιβάλει με 

την παρουσία του/της και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών προς το 

πρόσωπό του/της. * 

 

21. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να φροντίζει 

να εμπνέει με την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό των μαθητών/τριών 

μεταξύ τους. * 

 

22. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να εμπνέει με 

την παρουσία και τον λόγο του/της τον σεβασμό προς όλους τους ανθρώπους και ι-

διαίτερα τους άλλους (ετερόδοξους, αλλόδοξους, αλλοεθνείς κοκ). * 

 

23. Κατά τη γνώμη μου ο/η θεολόγος σήμερα θα πρέπει πάνω απ’ όλα να είναι σε θέ-

ση να κάνει πράξη όσα διδάσκει σχετικά με την αγάπη του Χριστού. * 

 

Δ. Η εικόνα του/της Θεολόγου σήμερα 

Παρακαλώ, σκεφτείτε ποια είναι η εικόνα που έχει ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι σή-

μερα για τον/τη θεολόγο και απαντήστε τις παρακάτω ερωτήσεις επιλέγοντας την απά-

ντηση που εκφράζει σε μεγαλύτερο βαθμό τη γνώμη σας  
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24. Πιστεύω ότι ο κόσμος και ιδιαίτερα οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεο-

λόγο να είναι ένας άνθρωπος * 

σύγχρονος 

παραδοσιακός και προοδευτικός μαζί 

συντηρητικός 

 

25. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να 

είναι στην αξιολόγηση * 

επιεικής 

αυστηρός/ή 

 

26. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο να εί-

ναι στη διδασκαλία * 

διαλεκτικός/ή και ανοιχτός/ή 

δογματικός/ή και απόλυτος/η 

 

27. Πιστεύω ότι ο κόσμος και οι νέοι σήμερα περιμένουν από τον/τη Θεολόγο ως ε-

πιστήμονα να * 

είναι πολύ καλός/ή γνώστης της Δογματικής, Βιβλικής και Πατερικής Θεολογίας 

έχει σφαιρική γνώση και κατάρτιση 

 

Ε. Θεολόγος, Εκκλησία, Κοινωνία 

Παρακαλώ αξιολογήστε στις παρακάτω θέσεις 

 

28. Πιστεύω ότι η σχέση του/της Θεολόγου με την Εκκλησία (ενορία) σήμερα θα έ-

πρεπε να είναι πολύ στενή. * 

 

29. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχολεί-

ται με το Κατηχητικό, το κήρυγμα και γενικά να συμμετέχει στην Εκκλησιαστική 

ζωή ενεργά. * 
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30. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμετέ-

χει σε κύκλους μελέτης της Αγίας Γραφής. * 

 

31. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να κάνει α-

ντιαιρετικά μαθήματα στην ενορία του/της. * 

 

32. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να ασχολεί-

ται με ραδιοφωνικές εκπομπές και να αρθρογραφεί σε θρησκευτικά ιστολόγια. * 

 

33. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμετέ-

χει σε εκπολιτιστικούς συλλόγους και αθλητικά σωματεία. * 

 

34. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμετέ-

χει σε Οικολογικές Κινήσεις και Ειρηνιστικά Κινήματα. * 

 

35. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να συμμετέ-

χει ενεργά στον αγώνα ενάντια των εξαρτήσεων. * 

 

36. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να προσφέρει 

ενεργά σε Φιλανθρωπικά Σωματεία. * 

 

37. Πιστεύω ότι ο/η Θεολόγος σήμερα θα έπρεπε, πέρα από το σχολείο, να είναι 

στρατευμένο μέλος κάποιου πολιτικού κόμματος. * 

 

Στ. Μάθημα των Θρησκευτικών 

Παρακαλώ, αφού διαβάσετε όλες τις παρακάτω απαντήσεις, επιλέξτε αυτή που εκφρά-

ζει τη γνώμη σας.  

 

38. Κατά τη γνώμη μου το Μάθημα των Θρησκευτικών θα πρέπει να * 

έχει κυρίως κατηχητικό χαρακτήρα 

έχει κυρίως θρησκειολογικό χαρακτήρα 

διδάσκει παράλληλα με την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και άλλες γνωστές 

θρησκείες 
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διδάσκει την Ορθόδοξη χριστιανική παράδοση και διακριτά και άλλες γνωστές θρη-

σκείες 

διαπραγματεύεται κατά βάση σύγχρονους προβληματισμούς από την πλευρά της 

θρησκείας/των θρησκειών 

βασίζεται στις εμπειρίες των μαθητών προσδίδοντας το θρησκευτικό νόημα που έ-

χουν 

Άλλο: 

 

Άλλα στοιχεία 

Παρακαλώ, δώστε μας κάποιες πληροφορίες για εσάς. 

 

Φύλο * 

Άνδρας 

Γυναίκα 

 

Ηλικία: * 

22-30 

31-40 

41-50 

51-60 

61 και άνω 

 

 

Εργάζομαι σε : * 

Επιλογή 

 

Εργάζομαι στην * 

Αττική 

Στερεά Ελλάδα 

Πελοπόννησο 
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Μακεδονία 

Κρήτη 

Νησιά Αιγαίου 

Νησιά Ιονίου 

Θράκη 

 

Τύπος σχολείου * 

Δημόσιο 

Ιδιωτικό 

 

Χρόνια Διδακτικής προϋπηρεσίας * 

1-10 

11-20 

21-30 

31 και άνω 

 

Το τμήμα της Θεολογικής που έχω φοιτήσει είναι: * 

Θεολογίας EKΠΑ 

Θεολογίας ΑΠΘ 

Ποιμαντικής και Κοινωνικής Θεολογίας ΑΠΘ 

Κοινωνικής Θεολογίας (πρώην Ποιμαντικής) ΕΚΠΑ 

 

Ανώτερος τίτλος σπουδών * 

Πτυχίο 

Μεταπτυχιακό 

Διδακτορικό 

 

Είμαι κάτοχος β ΄πτυχίου: * 

Ναι 
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Όχι 

 

Αν ναι, ποιο Τμήμα, ποιο Πανεπιστήμιο; 

 

Η απάντησή σας 
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Wassily Kandinsky : Σύνθεση VIII (1923) 

 

“…Τα χρώματα είναι τα πλήκτρα, τα μάτια είν’ η αρμονία κι η ψυχή είναι το πιάνο με 

τις χορδές του. Ο καλλιτέχνης είναι το χέρι που παίζει τ’ όργανο κι αγγίζοντας το ‘να ή 

τ’ άλλο πλήκτρο, δονεί τη ψυχή.“... 

 

Wassily Kandinsky 

 

 

Αυτά είναι και τα όπλα του δασκάλου στη σχολική αίθουσα….. 

Ε.Κ 


