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Περίληψη 

 

 

Παρόλο που η διερεύνηση δεν είναι η μοναδική μέθοδος διδασκαλίας που μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί έχει αποδειχθεί ότι, ως επί το πλείστον, αυξάνει τα μαθησιακά 

οφέλη των μαθητών μακροπρόθεσμα. Αν και η εφαρμογή της διερευνητικής 

προσέγγισης μπορεί να πραγματοποιηθεί και χωρίς τη βοήθεια της τεχνολογίας, οι 

Τεχνολογίες Πληροφοριών και Επικοινωνιών (Τ.Π.Ε.) με τη σωστά σχεδιασμένη 

ένταξή τους στη διδακτική πράξη συμβάλλουν ουσιαστικά στη διαμόρφωση ενός 

νέου μαθησιακού περιβάλλοντος στο οποίο ευνοείται και ενισχύεται η διερευνητική 

μάθηση. Το πρόγραμμα Go-Lab (Global Online Science Labs for Enquiry Learning at 

School), που επιλέξαμε να χρησιμοποιήσουμε στην παρούσα εργασία, είναι ένα 

ερευνητικό πρόγραμμα χρηματοδοτημένο από την Ευρωπαϊκή Επιτροπή στο οποίο 

συμμετέχουν εκπαιδευτικές κοινότητες και ερευνητικά κέντρα από 15 ευρωπαϊκές 

χώρες. Η πλατφόρμα του Go-Lab (Go-Lab Portal) περιλαμβάνει διαδικτυακά 

εργαστήρια και εφαρμογές που βρίσκονται οργανωμένα σε ένα μαθησιακό χώρο 

διερεύνησης – ILS (Inquiry Learning Space). Η παρούσα διπλωματική εργασία εστιάζει 

στις απόψεις μελλοντικών εκπαιδευτικών για τη διδακτική αξιοποίηση της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία της βιολογίας. Το δείγμα 

αποτελούνταν από 25 φοιτητές του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης 

του Πανεπιστημίου Αθηνών. Για την υλοποίηση της συγκεκριμένης έρευνας 

επιλέχθηκε η μέθοδος της ημιδομημένης συνέντευξης και για την ανάλυση των 

δεδομένων ακολουθήθηκε η μέθοδος ανάλυσης περιεχομένου. Τα ευρήματα έδειξαν 

ότι παρόλο που οι φοιτητές έχουν γενικότερα μια θετική στάση για τη χρήση της 

πλατφόρμας Go-Lab επιβάλλεται η ανάγκη επιμόρφωσης για να επιτευχθεί ο 

ουσιαστικός διδακτικός στόχος της πλατφόρμας που είναι η ανάδειξη της 

διερευνητικής μάθησης στις Φ.Ε. 

 

Λέξεις κλειδιά: διερευνητική μάθηση, Go-Lab, ILS, απόψεις μελλοντικών 

εκπαιδευτικών 
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Abstract 

 

Although inquiry is not the only teaching method that can be used, it has been shown 

to increase, in the long run, the learning benefits of students. Despite the fact that the 

inquiry approach can also be implemented without the help of technology, ICTs with 

their well-designed integration into the teaching practice contribute substantially to 

the development of a new learning environment that is conducive to inquiry learning. 

The Go-Lab (Global Online Science Labs for Inquiry Learning at School) program, which 

we have chosen to use in this study, is a European-funded research program involving 

educational communities and research centers from 15 European countries. The Go-

Lab Portal includes web workshops and applications organized in an Inquiry Learning 

Space (ILS). The present study focuses on the perspectives of future teachers on the 

instructional use of the educational electronic platform (Go-Lab) in biology teaching. 

The study sample is consisted of 25 students from the Department of Primary 

Education of the University of Athens. The method of semi-structured interview was 

chosen for conducting this research and the content analysis method was used for 

data analysis. The findings have shown that although students generally have a 

positive attitude towards using the Go-Lab platform, there is a need for training to 

achieve the essential teaching objective of the platform, that is to promote inquiry 

learning in Science.  

 

Keywords: Inquiry-based learning, Go-Lab, ILS, perspectives of future teachers 
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1. Εισαγωγή 

 

 

Είναι δύσκολο να εντοπίσουμε την πρώτη εμφάνιση της διερεύνησης στη 

διδασκαλία, αλλά φαίνεται να γεννήθηκε από τον μακρόχρονο διάλογο σχετικά με τη 

φύση της μάθησης και της διδασκαλίας, ιδίως από το έργο του Jean Piaget, του Lev 

Vygotsky και του David Ausubel (Minner et al., 2010). Το έργο των θεωρητικών αυτών 

συνέβαλε ουσιαστικά στη θεωρία του εποικοδομητισμού η οποία στη συνέχεια 

χρησιμοποιήθηκε για να διαμορφώσει ποικίλα εκπαιδευτικά μοντέλα (Cakir, 2008 οπ. 

αναφ. στο Minner et al., 2010). Οι εποικοδομητικές προσεγγίσεις υπογραμμίζουν ότι 

η γνώση κατασκευάζεται από ένα άτομο μέσω ενεργού σκέψης, οργάνωσης της 

πληροφορίας και ενσωμάτωσης ή αντικατάστασης της υπάρχουσας γνώσης. Τονίζουν 

επίσης ότι η κοινωνική αλληλεπίδραση είναι απαραίτητη για να δημιουργηθεί ένα 

κοινό νόημα και ως εκ τούτου, ένα άτομο πρέπει να συμμετέχει ενεργά τόσο 

συμπεριφορικά όσο και νοητικά στη διαδικασία της μάθησης (Cakir, 2008, Mayer, 

2004, οπ. αναφ. στο Minner et al., 2010).  

 

Η μάθηση μέσω διερεύνησης (inquiry-based learning) είναι ένας από τους πολλούς 

όρους που χρησιμοποιούνται για να περιγράψουν τις διδακτικές προσεγγίσεις που 

επικεντρώνονται περισσότερο στις ερωτήσεις και αναζητήσεις των μαθητών παρά 

στην παρουσίαση της διδακτέας ύλης από πλευράς του εκπαιδευτικού. Σχετίζεται  με 

την εποικοδομητική προσέγγιση στην εκπαίδευση, η οποία μεταξύ άλλων θεωρεί τη 

μάθηση σαν μια διαδικασία ενεργητικής δόμησης των γνώσεων και ότι η μετάδοση 

των δεξιοτήτων του «πώς να μάθει» κάποιος μαθητής είναι σημαντικότερη από την 

απλή παρουσίαση και απομνημόνευση πληροφοριών (EDUCATING, A. A. T., & KIDS, 

I. 2016). 

 

Οι νέες προσεγγίσεις για τη διδασκαλία της επιστήμης αναδεικνύουν τη διερεύνηση 

απαραίτητη στην εκπαιδευτική δραστηριότητα. Οι μαθητές χρειάζονται ευκαιρίες να 

βρουν απαντήσεις σε πραγματικά προβλήματα, αναζητώντας και διευρύνοντας τα 

ερωτήματα, σχεδιάζοντας και διεξάγοντας έρευνες, συλλέγοντας και αναλύοντας 
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πληροφορίες και δεδομένα, καταλήγοντας σε συμπεράσματα και ανακοινώνοντας τα 

ευρήματά τους (Krajcik et al., 1998). 

 

Σε ό,τι αφορά τα βασικά στοιχεία της διερευνητικής μάθησης πολλοί ερευνητές 

(Justice et al., 2007, Kahn & O'Rourke 2004, Weaver 1989, οπ. αναφ. στο Spronken‐

Smith & Walker, 2010) συμφωνούν στο ότι: 

 

• η μάθηση διεγείρεται από την έρευνα, δηλαδή από ερωτήσεις ή προβλήματα 

• η μάθηση βασίζεται σε μια διαδικασία κατασκευής της γνώσης και νέας 

αντίληψης 

• η μάθηση μέσω διερεύνησης είναι μια «ενεργητική» προσέγγιση της μάθησης με 

επίκεντρο τον μαθητή όπου ο εκπαιδευτικός έχει το ρόλο του διευκολυντή και  

• αποτελεί μετάβαση στην αυτο-κατευθυνόμενη μάθηση με τους μαθητές να 

αναλαμβάνουν αυξημένη ευθύνη για τη μάθησή τους. 

Συνεπώς η διερευνητική μάθηση δίνει έμφαση στην περιέργεια, την παρατήρηση, την 

επίλυση προβλημάτων και τον πειραματισμό (Κεχαγιά, 2017). 

 

Ένα σημείο εκκίνησης της διερευνητικής διαδικασίας είναι η δημιουργία ενός 

πλαισίου (Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1997 οπ. αναφ. στο 

Muukkonen et al., 1999). Ο σκοπός της δημιουργίας πλαισίου είναι να βοηθήσει τους 

μαθητές να καταλάβουν γιατί τα σχετικά ζητήματα αξίζουν να διερευνηθούν και να 

δεσμευθούν διανοητικά για την επίλυση αυτών των προβλημάτων. Ο εκπαιδευτικός 

διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στη δημιουργία του πλαισίου από κοινού με τους 

μαθητές (Muukkonen et al., 1999). Οι αρχικές ερωτήσεις ορίζουν τους τομείς στους 

οποίους απευθύνεται η έρευνα και οι πιο λεπτομερείς ερωτήσεις καθοδηγούν τη 

διαδικασία (Muukkonen et al., 1999). 

 

Μια άλλη σημαντική πτυχή της διερευνητικής πρακτικής και μια κρίσιμη προϋπόθεση 

για την ανάπτυξη εννοιολογικής κατανόησης είναι η δημιουργία εργασιακών 

θεωριών - εικασιών, υποθέσεων, θεωριών ή ερμηνειών - για τα φαινόμενα που 

ερευνώνται (Carey & Smith, 1995, Perkins, Crismond, Simmons, & Under, 1995, 
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Scardamalia & Bereiter, 1993 οπ. αναφ. στο Muukkonen et al., 1999). Η κατασκευή 

θεωριών εργασίας καθοδηγεί τους μαθητές να χρησιμοποιούν συστηματικά τις 

βασικές γνώσεις τους και να κάνουν απαγωγές για να εξηγήσουν νέα φαινόμενα και 

να επεκτείνουν την κατανόηση (Muukkonen et al., 1999). 

 

Σε αντίθεση με τις περισσότερο παραδοσιακές μορφές διδασκαλίας όπου ο 

καθηγητής παρουσιάζει τα ερωτήματα τα οποία θα αναλυθούν, στη διερευνητική 

προσέγγιση εισάγει αρχικά ένα ερέθισμα στην τάξη και στη συνέχεια καλεί τους 

μαθητές να παρατηρήσουν, να περιγράψουν και να θέσουν οι ίδιοι ερωτήσεις. Οι 

μαθητές με τη σειρά τους επιτρέπεται να επιλέξουν τον εξοπλισμό τον οποίο 

χρειάζονται, ενώ υπάρχει η δυνατότητα να δοκιμάζουν και να προβλέπουν 

αποτελέσματα και σχέσεις ανάμεσα στις μελετώμενες κάθε φορά μεταβλητές. 

Ακόμη, αντίθετα με την παραδοσιακή διδασκαλία, όπου ο ρόλος τους είναι 

περισσότερο παθητικός, αναμένοντας οδηγίες από τους καθηγητές, στη 

διερευνητική προσέγγιση οι μαθητές συμμετέχουν ενεργά στο μάθημα, 

ενθαρρύνονται να σκεφτούν μόνοι τους, σχεδιάζουν πειράματα, συζητούν, 

συνεργάζονται, ανακοινώνουν και ελέγχουν μεταξύ τους τα αποτελέσματα των 

εργασιών τους. Ο εκπαιδευτικός θέτει με τη σειρά του ερωτήματα, ενώ βοηθά τους 

μαθητές στην αιτιολόγηση και την ερμηνεία του τρόπου σκέψης τους (PRIMAS 

Project , 2013 οπ. αναφ. στο Κεχαγιά, 2017). 

 

Επομένως ο μαθητής πρέπει να προχωρήσει πέρα από την απλή απομνημόνευση 

γεγονότων και την ανάκληση πληροφοριών, στη σφαίρα δημιουργίας νέας και 

βαθύτερης κατανόησης μέσω της ταυτοποίησης και της επακόλουθης εφαρμογής 

λύσεων σε ένα συγκεκριμένο θέμα (Owens, Hester, & Teale, 2002 οπ. αναφ. στο 

Justice et al., 2007). Οι Gerber, Marek, and Cavallo (1997), κατέληξαν στο 

συμπέρασμα ότι «στα μαθήματα της [επιστήμης] που διδάσκονται μέσω της 

διερευνητικής προσέγγισης, τα άτομα συμμετέχουν ενεργά, προσπαθώντας να 

κατανοήσουν και να ερμηνεύσουν τα φαινόμενα και ότι η κοινωνική αλληλεπίδραση 

σε ομάδες θεωρείται ότι παρέχει το κίνητρο για τις διαφορετικές προοπτικές στις 

οποίες μπορούν να υποστηρίζουν τα διαφορετικά αυτά άτομα» (Parr & Edwards, 2004 

p.3 οπ. αναφ. στο Justice et al., 2007). 
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Ιδιαίτερα στον τομέα των Φυσικών Επιστημών (Φ.Ε.) για τη βελτίωση της 

εκπαίδευσής τους είναι απαραίτητες νέες και καινοτόμες παιδαγωγικές μέθοδοι. Για 

το σκοπό αυτό ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στη διερεύνηση (Rocard et al., 2007). 

Σύμφωνα με τους Millar & Osborne (1998), το αναλυτικό πρόγραμμα των Φ.Ε. πρέπει 

να είναι προσαρμοσμένο έτσι ώστε να βοηθά τους μαθητές να κατανοήσουν τις 

βασικές ιδέες που σχετίζονται με τις Φ.Ε. και αφορούν τον τρόπο κατάκτησης 

αξιόπιστης γνώσης για τον φυσικό κόσμο. 

 

Τα τελευταία χρόνια υπάρχει αυξημένη τάση να θεωρείται ότι η διερευνητική 

προσέγγιση διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στη διδασκαλία των Φ.Ε. (Blumenfeld et 

al., 1991, Linn et al., 1994, NRC, 1996). Αυτή η τάση αυξημένης ζήτησης για τη 

διερευνητική προσέγγιση βασίζεται στην αναγνώριση ότι η επιστήμη είναι 

ουσιαστικά μια διαδικασία ανοιχτού τύπου και ότι οι μαθητές πρέπει να έχουν 

προσωπική εμπειρία με την επιστημονική έρευνα για να κατανοήσουν τη θεμελιώδη 

αυτή πτυχή της επιστήμης (Linn et al., 1996, NRC, 1996).  

 

Η διερευνητική προσέγγιση είναι θεμελιώδης για την πρακτική της επιστήμης. Η 

διερευνητική διδασκαλία βασίζεται στην ιδέα ότι η μάθηση των επιστημών πρέπει 

να είναι αυθεντική ως προς την επιστημονική πρακτική (Edelson et al., 1999). Η 

σύγχρονη υποστήριξη για τη διερευνητική πρακτική προέρχεται από την έρευνα στη 

γνωστική επιστήμη που παρέχει στοιχεία για τη σημασία της δραστηριότητας και των 

αυθεντικών πλαισίων μάθησης (Greeno, Collins, & Resnick, 1996 οπ. αναφ. στο 

Edelson et al., 1999).  

 

Στο πλαίσιο λοιπόν της διερευνητικής διαδικασίας οι μαθητές παράλληλα με  τις 

δεξιότητες μπορούν να αναπτύξουν την κατανόησή τους για την ίδια τη διαδικασία 

και να αντιληφθούν τα βασικά χαρακτηριστικά της. Έτσι, οι μαθητές μαθαίνουν τις 

Φ.Ε. με έναν τρόπο που να αντικατοπτρίζει τον τρόπο με τον οποίο λειτουργούν 

πραγματικά (NRC, 1996). 

 

Έρευνες έχουν αποδείξει ότι η διερευνητική διαδικασία μπορεί να επηρεάσει θετικά 

τη συμμετοχή και το ενδιαφέρον των μαθητών για τις Φ.Ε. και να διαμορφώσουν μια 
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θετική στάση απέναντι σ’ αυτές (White & Frederiksen, 1998, Perlmutter, 2007, Koksal 

& Berberoglu, 2014). Μάλιστα, οι White & Frederiksen (1998) και Plevyak (2007), 

υποστηρίζουν ότι η εξοικείωση των μαθητών με τη διερευνητική διαδικασία από τα 

πρώτα σχολικά τους χρόνια συμβάλλει στο να διαμορφώσουν από νωρίς θετική 

στάση απέναντι στις Φ.Ε. και να αναπτυχθούν ως επιστημονικά εγγράμματοι πολίτες.  

 

Αν και η διερεύνηση μπορεί να πραγματοποιηθεί στις αίθουσες διδασκαλίας χωρίς 

τη βοήθεια της τεχνολογίας, οι Τεχνολογίες Πληροφοριών και Επικοινωνιών (Τ.Π.Ε.) 

επεκτείνουν το εύρος των ερωτημάτων που μπορούν να διερευνηθούν, τους τύπους 

δεδομένων και πληροφοριών που μπορούν να συλλεχθούν, τους τρόπους 

αναπαράστασης δεδομένων για την αποτελεσματικότερη ερμηνεία τους και τα είδη 

των προϊόντων που μπορούν να δημιουργηθούν από τους μαθητές για να 

καταδείξουν τις αντιλήψεις τους (Krajcik et al., 1998). 

 

Η διερεύνηση δεν είναι η μοναδική μέθοδος διδασκαλίας που μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί. Η εφαρμογή της συνεχώς είναι δύσκολη λόγω του περιορισμένου 

διδακτικού χρόνου στη σχολική τάξη. Παρόλα αυτά έρευνες έχουν δείξει (Schmid & 

Bogner, 2015, Geier et al., 2008) ότι η συχνότερη χρήση της διερευνητικής μάθησης 

αυξάνει τα μαθησιακά οφέλη των μαθητών μακροπρόθεσμα. Ο στόχος δεν είναι οι 

μαθητές να θυμούνται κάθε δραστηριότητα και κάθε πείραμα χρόνια μετά την 

αποχώρησή τους από το σχολείο, αλλά να θυμούνται πώς μπορούν να προσεγγίσουν 

ένα δεδομένο πρόβλημα ή πώς μπορούν να αξιολογήσουν τις επιστημονικές 

συζητήσεις στα μέσα ενημέρωσης στην καθημερινή τους ζωή (Schmid & Bogner, 

2015).  
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2. Η διερευνητική προσέγγιση στη διδασκαλία των Φυσικών 

Επιστημών (Φ.Ε.) 

 

2.1 Σκοπός της διδασκαλίας των μαθημάτων των Φ.Ε. 

 

Τα τελευταία χρόνια ακούγεται όλο και περισσότερο ο όρος «επιστημονικός 

εγγραμματισμός» που είναι η απόδοση του αγγλικού όρου «scientific literacy» 

(Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002). Ο όρος αυτός εκφράζει την κεντρική ιδέα του 

ρόλου της διδασκαλίας των Φ.Ε. σε μια λίγο πολύ τεχνοκρατούμενη κοινωνία και 

επικεντρώνεται στην προώθηση της εξέλιξης της προσωπικότητας του μαθητή και 

στη επίτευξη των προσδοκιών της κοινωνίας διαμέσου των αναλυτικών 

προγραμμάτων των μαθημάτων των Φ.Ε (Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002).  

 

Οι σκοποί της διδασκαλίας των Φ.Ε., όπως αποτυπώνονται σε Προγράμματα 

Σπουδών που αναπτύχθηκαν πρόσφατα, επισημαίνουν την ανάγκη να βοηθήσουν 

τους μαθητές να γίνουν «επιστημονικά εγγράμματοι» πολίτες, να αποκτήσουν 

ικανότητες που θα τους είναι χρήσιμες στην καθημερινή ζωή, και γενικότερα να 

συμβάλλουν στη διαμόρφωση ενημερωμένων, ευαισθητοποιημένων και ενεργών 

πολιτών, που θα παίρνουν αποφάσεις σε προσωπικό και κοινωνικό επίπεδο 

στηριγμένοι σε αντικειμενικά δεδομένα και με ορθολογική σκέψη (Σταυρίδου, 

2011α).  

 

Οι μαθητές, ως αυριανοί πολίτες, θα ζήσουν σε ένα περιβάλλον όλο και πιο 

τεχνοκρατούμενο, όπου οι εφαρμογές της επιστημονικής γνώσης και η ανάπτυξη της 

τεχνολογίας θα επηρεάζει όλο και πιο καθοριστικά την καθημερινή ζωή τους και θα 

θέτει όλο και πιο πιεστικά διλήμματα σχετικά με τις επιλογές της έρευνας και τις 

επιπτώσεις των επιλογών μας για το περιβάλλον και την κοινωνία που ζούμε 

(Σταυρίδου, 2011α). Θα πρέπει να έχουν κριτική σκέψη, όχι για να γίνουν όλοι 

επιστήμονες, αλλά για να μπορούν να διαβάζουν και να καταλαβαίνουν με επάρκεια 

σχετικά άρθρα στον τύπο ή να παρακολουθούν συζητήσεις στην τηλεόραση, να 

αντιμετωπίζουν κριτικά τις πληροφορίες που τους προσφέρονται, να διακρίνουν την 
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έγκυρη επιστημονική γνώση, να μπορούν να πάρουν μέρος σε συζητήσεις και να 

εκφράζουν τεκμηριωμένες απόψεις, αλλά και να τοποθετούνται υπεύθυνα και να 

παίρνουν αποφάσεις για τοπικά ή και ευρύτερα ζητήματα που σχετίζονται με τις Φ.Ε. 

και την Τεχνολογία (Σταυρίδου, 2011α). 

 

Επομένως, η διδασκαλία των Φ.Ε. πρέπει να διευκολύνει τη μάθηση που σχετίζεται 

με τις Φ.Ε. και την τεχνολογία. Η διαδικασία της μάθησης σε αυτή την περίπτωση, 

αφορά τις απαραίτητες γνώσεις που χρειάζεται να αφομοιώσει ο μαθητής, ώστε να 

μπορεί να επιλύει προβλήματα στην καθημερινή του ζωή. Η διδασκαλία των Φ.Ε. 

πρέπει να συντελεί στη διατήρηση της έμφυτης περιέργειας του ανθρώπου, στην 

ανάπτυξη δεξιοτήτων σχετικά με την έρευνα και το σχεδιασμό δραστηριοτήτων και 

στη βελτίωση των δυνατοτήτων για επιστημονικές ερμηνείες. Ακόμη, η διδασκαλία 

των Φ.Ε. πρέπει να βοηθά τους μαθητές να κατανοήσουν τις τεχνολογικές μεθόδους 

και να εξοικειωθούν με την τεχνολογία, να κατανοήσουν τον ρόλο, τα όρια και τις 

δυνατότητες των Φ.Ε. και της τεχνολογίας και τέλος να πληροφορηθούν για τις 

επιλογές που πρέπει να κάνουν στην προσωπική και κοινωνική τους ζωή 

(Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002).  

 

Μέσω της διδασκαλίας των Φ.Ε. θα πρέπει να επιτευχθούν μαθησιακοί στόχοι που 

θα βοηθήσουν τους μαθητές να αναπτύξουν ικανότητες που θα τους είναι χρήσιμες 

για τη μελλοντική ενήλικη ζωή τους και που σχετίζονται άμεσα με την εφαρμογή της 

επιστημονικής μεθόδου στο σχολείο. Αυτό είναι πολύ σημαντικό αφού η 

επιστημονική μέθοδος είναι συνυφασμένη με την ανάπτυξη και την εξέλιξη της 

επιστήμης (Σταυρίδου, 2011α).  

Οι στόχοι αυτοί μπορεί να είναι (Κουμαράς, 2005): 

 

• Μαθησιακοί: Είναι στόχοι που σχετίζονται με τη γνωστική συγκρότηση των 

μαθητών δηλαδή με την αποτελεσματικότερη κατανόηση του εννοιολογικού 

περιεχομένου των Φ.Ε. 

 

• Γνωστικής ανάπτυξης: με τον όρο αυτό νοούνται στόχοι που σχετίζονται με μια 

ευρύτερη νοητική ανάπτυξη που αφορά σε όλα τα άτομα (και όχι μόνο τους 
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μελλοντικούς επιστήμονες), στο πλαίσιο του αποκαλούμενου «επιστημονικού 

εγγραμματισμού». Η οικειοποίηση και η επεξεργασία ενός προβλήματος από το 

μαθητή είναι δυνατόν να συντελέσει στην ευρύτερη γνωστική του πρόοδο, καθώς 

και στη βελτίωση της ικανότητάς του στην παρατήρηση, τη σύγκριση, την 

ταξινόμηση, την ερμηνεία, κ.λπ. 

 

• Συναισθηματικοί: Πρόκειται για στόχους που σχετίζονται με την ανάπτυξη 

θετικών στάσεων των μαθητών προς τις Φ.Ε. Η κατάλληλη επιλογή προβλημάτων 

και η συσχέτιση των πειραματικών καταστάσεων με προβλήματα της 

καθημερινής ζωής είναι δυνατόν να επιτρέψουν στον μαθητή να τα αναγνωρίσει 

και να τα δεχτεί σαν προβλήματα τα οποία έχουν νόημα γι’ αυτόν και για τα οποία 

ενδιαφέρεται και έχει λόγους να ασχοληθεί.  

 

• Κοινωνικοί: Η συμμετοχή των μαθητών σε πειραματικές διαδικασίες, με τη μορφή 

ολιγομελών ομάδων εργασίας, μπορεί να ενισχύσει το πνεύμα της 

συνεργατικότητας, την ανταλλαγή απόψεων, την κριτική αποδοχή ή απόρριψη 

των αντιλήψεων των άλλων, και να συμβάλλει με αυτόν τον τρόπο στην ομαλή 

ένταξή τους στο κοινωνικό σύνολο. 

 

• Ψυχοκινητικοί: Η προσωπική ενασχόληση των μαθητών με τα καθημερινά και 

εργαστηριακά υλικά, τις διατάξεις και τα εργαστηριακά όργανα είναι δυνατόν να 

συμβάλει στη βελτίωση ή ανάπτυξη τόσο των πρακτικών ικανοτήτων όσο και των 

χειρωνακτικών δεξιοτήτων τους. 

 

Οι μαθητές λοιπόν θα πρέπει να εξοικειωθούν με διαδικασίες διερεύνησης και να 

μάθουν να διατυπώνουν ερωτήματα και υποθέσεις, να σχεδιάζουν και να 

πραγματοποιούν πειραματικές δραστηριότητες για να δώσουν απαντήσεις στα 

ερωτήματα που έθεσαν ή για να διαπιστώσουν την ορθότητα των υποθέσεών τους. 

Θα πρέπει να μάθουν να συλλέγουν δεδομένα, να τα αξιολογούν και να τα 

ερμηνεύουν, να διατυπώνουν συμπεράσματα και να τα ανακοινώνουν με διάφορους 

τρόπους, προφορικά ή γραπτά. Με αυτόν τον τρόπο αναπτύσσουν ικανότητες 

οργάνωσης και σχεδιασμού – προγραμματισμού, εκτέλεσης έργων, συλλογής, 
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καταγραφής, ανάλυσης και ερμηνείας δεδομένων, καθώς και ικανότητες 

συνεργασίας στην ομάδα και επικοινωνίας (Σταυρίδου, 2011α). 
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2.2 Οι θεωρίες μάθησης που επηρέασαν τη διδασκαλία των Φ.Ε.: Από τον 

συμπεριφορισμό στον κοινωνικό εποικοδομητισμό 

 

Έως τα τέλη της δεκαετίας του 1950 ο συμπεριφορισμός ήταν η κυρίαρχη θεωρία για 

τη μάθηση που επικρατούσε στην εκπαίδευση (Σταυρίδου, 2011β). Οι 

συμπεριφοριστές αντιλαμβάνονταν τη διδασκαλία ως διαδικασία παροχής 

κατάλληλων ερεθισμάτων (διδακτικοί στόχοι, δεξιότητες, μέσα διδασκαλίας) και τη 

μάθηση ως μία διαδικασία ανταπόκρισης των μαθητών σ’ αυτά, κάτι που μπορούσε 

να διατυπωθεί με τις αλλαγές στην παρατηρήσιμη συμπεριφορά τους 

(Μαυροσκούφης, 2008). Η θεωρία αυτή επηρέασε θετικά την εκπαιδευτική 

διαδικασία όχι μόνο εξαιτίας της ευκολίας εφαρμογής της μεθόδου, αλλά και της 

σταδιακής, ιεραρχικά οργανωμένης προσφοράς της διδακτέας ύλης, καθώς και της 

προσπάθειας δημιουργίας προγραμμάτων που να ταιριάζουν σε όλα τα παιδιά 

(Κουτσουρίδης, 2008). Ωστόσο, στη συμπεριφορική θεωρία μάθησης ασκήθηκε 

κριτική που επικεντρώθηκε στην παθητική στάση του ατόμου στη μάθηση. Πράγματι, 

οι επιστήμες της βιολογίας και νευροψυχολογίας έχουν αποδείξει ότι οι «σχέσεις 

ανάμεσα στο άτομο και το περιβάλλον του δεν είναι μονόδρομες, αλλά 

χαρακτηρίζονται από συνεχή αλληλεπίδραση, που σημαίνει ότι και το άτομο ενεργεί 

πάνω στο περιβάλλον» (Πόρποδας, 1991 οπ. αναφ. στο Παρθένη, 2009). Επίσης η 

έμφαση στη βραχυπρόθεσμη επίτευξη των μαθησιακών αποτελεσμάτων οδήγησε 

στην πεποίθηση ότι το εκπαιδευτικό πρόγραμμα έχει επιτυχία όταν επιτευχθούν οι 

στόχοι, ανεξάρτητα από τη μέθοδο διδασκαλίας (Stewart, 2012). Η εκμάθηση με 

επανάληψη είναι σίγουρα αποτελεσματική για την επίτευξη βραχυπρόθεσμων 

αποτελεσμάτων, αλλά η μακροπρόθεσμη αποτελεσματικότητά της παραμένει 

αμφισβητήσιμη (Stewart, 2012). 

 

Στα μέσα της δεκαετίας του 1950 στις Η.Π.Α διαπιστώνεται η χαμηλή ποιότητα της 

εκπαίδευσης στις Φ.Ε., γεγονός που οδήγησε στην ανάπτυξη νέων αναλυτικών 

προγραμμάτων για τη διδασκαλία των Φ.Ε., που εμφανίστηκαν και εφαρμόστηκαν 

στην δεκαετία του 1960 και 1970 (Duit & Treagust, 1998, οπ. αναφ. στο Σταυρίδου, 

2011β).  



20 
 

Θεωρητικό πλαίσιο για τα περισσότερα από αυτά αποτέλεσε η θεωρία του Bruner 

που διατυπώθηκε στο βιβλίο του «The process of education», που εκδόθηκε το 1960, 

και επηρέασε άμεσα τη διδασκαλία των Φ.Ε Η θεωρία του Bruner επηρέασε 

ουσιαστικά τη σύνταξη των αναλυτικών προγραμμάτων και τις μεθόδους 

διδασκαλίας για τις Φ.Ε για σχεδόν τρεις δεκαετίες. Το ενδιαφέρον επικεντρώθηκε 

σε μεγάλο βαθμό στη δομή της επιστημονικής γνώσης και στην επιστημονική μέθοδο, 

ενώ κυριάρχησε η ανακαλυπτική μέθοδος, σύμφωνα με την οποία οι μαθητές έπρεπε 

να αναπτύξουν δεξιότητες διερεύνησης, ώστε να μαθαίνουν Φ.Ε. με τον τρόπο που 

εργάζονται οι επιστήμονες (Σταυρίδου, 2011β).  

 

Η εποικοδομητική προσέγγιση ή κονστρουκτιβισμός εμφανίστηκε στις αρχές της 

δεκαετίας του 1980, σαν προσπάθεια για την ανάπτυξη νέων Α.Π. τέτοιων, ώστε οι 

γνώσεις που πρόκειται να διδαχτούν να επιλέγονται από οικείες και ενδιαφέρουσες 

περιπτώσεις για το μαθητή και να προστίθενται στις υπάρχουσες (Ζησιμόπουλος και 

συνεργάτες, 2002). Η εποικοδομητική προσέγγιση «βλέπει» από διαφορετική σκοπιά 

τους παράγοντες που συμβάλλουν στη διδασκαλία και στη μάθηση, δηλαδή το 

περιεχόμενο (επιθυμητή γνώση), τις προϋπάρχουσες αντιλήψεις των μαθητών και τις 

θεωρίες μάθησης που επηρεάζονται από τη γνωστική ψυχολογία (Ζησιμόπουλος και 

συνεργάτες, 2002). 

 

Πρώτος εμπνευστής της εποικοδομητικής προσέγγισης μπορεί να θεωρηθεί ο Piaget 

(Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002). O Piaget εισήγαγε νέες απόψεις για τη νοητική 

ανάπτυξη του ανθρώπου και η θεωρία του για τα στάδια νοητικής ανάπτυξης 

τροφοδότησε έρευνες που μελέτησαν τις προϋποθέσεις μετάβασης από το ένα 

στάδιο στο άλλο και συγκεκριμένα από το στάδιο των συγκεκριμένων ενεργειών στο 

στάδιο της αφηρημένης σκέψης (Σταυρίδου, 2011β). Επίσης, επιχειρήθηκε να γίνουν 

ταξινομήσεις εννοιών των Φ.Ε. και να προσδιοριστεί το περιεχόμενό τους ανάλογα 

με την ηλικία και το στάδιο νοητικής ανάπτυξης των μαθητών, γεγονός που έως ένα 

βαθμό επηρέασε τη σύνταξη κάποιων αναλυτικών προγραμμάτων (Σταυρίδου, 

2011β). 
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Αργότερα οι Ausubel και Gagné προσθέτουν ότι οι προϋπάρχουσες ιδέες των 

μαθητών παίζουν καθοριστικό ρόλο στην κατανόηση και στην αφομοίωση των νέων 

εννοιών που διδάσκονται στο σχολείο – ο πρώτος ερεύνησε τις διαδικασίες μάθησης, 

τον τρόπο δηλαδή με τον οποίο οι νέες γνώσεις συσχετίζονται με τις παλιές, ενώ ο 

δεύτερος υποστηρίζει ότι η διδασκαλία μιας έννοιας μπορεί να επιφέρει αλλαγές στη 

μάθηση μόνο όταν κάποιες συγκεκριμένες δευτερεύουσες δεξιότητες είναι 

παρούσες στη μνήμη (Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002). Οι θεωρίες τους 

αποτέλεσαν τη βάση των ερευνών που άρχισαν στα μέσα της δεκαετίας του 1970, με 

αντικείμενο αφενός τις μεθόδους έρευνας για καλύτερους τρόπους διερεύνησης των 

αρχικών ιδεών των μαθητών και αφετέρου τις διδακτικές στρατηγικές οι οποίες θα 

βοηθούσαν στην τροποποίηση των εναλλακτικών ιδεών προς την κατεύθυνση των 

επιστημονικών απόψεων, ιδιαίτερα στο πεδίο των μαθημάτων των Φ.Ε. 

(Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002). 

 

Στη δεκαετία του 1980 έγινε μια προσπάθεια σύνθεσης θεωρητικών απόψεων 

διαφορετικής προέλευσης, που κατέληξε σε ορισμένες παραδοχές (Σταυρίδου, 

2011β). Ιδιαίτερα σημαντική στην κατεύθυνση αυτή υπήρξε η συμβολή της Driver, 

που επεξεργάστηκε με συστηματικό τρόπο και διατύπωσε τις βασικές θέσεις της 

εποικοδομητικής θεωρίας για τη μάθηση των Φ.Ε. (Driver & Oldham 1986, Driver & 

Bell, 1986, οπ. αναφ. στο Σταυρίδου, 2011β). Σύμφωνα με τις απόψεις αυτές, η νέα 

γνώση μπορεί είτε να αφομοιωθεί, αν είναι συμβατή με την υπάρχουσα γνωστική 

δομή του μαθητή, είτε, αν δεν είναι  συμβατή, να προκαλέσει αναδιοργάνωση της 

αρχικής δομής έως ότου να επέλθει νέα εξισορρόπηση (Σταυρίδου, 2011β). Στη 

δεύτερη περίπτωση μπορεί να υπάρξει γνωστική σύγκρουση, δηλαδή ριζική 

αντιπαράθεση παλιάς και νέας γνώσης (Σταυρίδου, 2011β). 

 

Μεταγενέστερα, κοινωνικοί ψυχολόγοι και κοινωνιολόγοι επέκριναν τα 

προγράμματα εποικοδομητικού τύπου για την έμφαση που δίνουν στον τρόπο με τον 

οποίο τα άτομα μαθαίνουν με προσωπικό τρόπο (Stewart, 2012). Όπως υποστηρίζουν 

αυτό δεν συμβαίνει σχεδόν ποτέ και πρέπει να επικεντρωθούμε στις επιπτώσεις και 

τις επιρροές της κοινωνικής και πολιτιστικής αλληλεπίδρασης (Stewart, 2012). Κάτω 
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από τις επιδράσεις αυτές διαμορφώθηκε και άρχισε να κατακτά έδαφος ο κοινωνικός 

εποικοδομητισμός (Σταυρίδου, 2011β).  

 

Το αυξανόμενο ενδιαφέρον για την κοινωνική και πολιτισμική διάσταση της γνώσης 

οφείλεται σε μεγάλο βαθμό στη θεωρία του Vygotsky που ισχυριζόταν ότι η 

υψηλότερη διανοητική λειτουργία των ατόμων αντλείται  από την κοινωνική ζωή 

(Scott, 1998). Έτσι, υποστήριξε ότι η γνωστική ανάπτυξη συμβαίνει πρώτα σε 

κοινωνικό και κατόπιν σε ατομικό επίπεδο (Muniyappan & Sivakumar, 2018). 

Θεωρούσε ότι η μάθηση είναι μια ενεργή διαδικασία και τόνισε τη σημασία των 

κοινωνικών αλληλεπιδράσεων και το ρόλο του πολιτισμού στην κατασκευή της 

γνώσης (Muniyappan & Sivakumar, 2018). Πίστευε ότι η μάθηση είναι μια συνεχής 

μετακίνηση από ένα τρέχον νοητικό επίπεδο σε ένα υψηλότερο που προσεγγίζει 

περισσότερο τις δυνατότητες του μαθητή (Muniyappan & Sivakumar, 2018). 

 

Στο ερώτημα πώς οι μαθητές αναπτύσσουν «νέα» κατανόηση και «νέο» νόημα σε 

σχέση με τις Φ.Ε. που διδάσκονται στο σχολείο, η θεωρία του Vygotsky αναγνωρίζει 

τη σημασία της αλληλεπίδρασης σε διαπροσωπικό επίπεδο και ειδικότερα το ρόλο 

του διαλόγου δασκάλου – μαθητή (Scott, 1998). Ο δάσκαλος, ή κάποιος άλλος 

έμπειρος – γνώστης, έχει να διαδραματίσει βασικό ρόλο στη διαμεσολάβηση και τη 

«μεταφορά» της δημόσιας γνώσης (όπως η επιστημονική γνώση) στους μαθητές 

(Scott, 1998). Ο Vygotsky εισήγαγε την έννοια «Ζώνη Επικείμενης Ανάπτυξης» (Zone 

of Proximal Development) ως την απόσταση μεταξύ των αρχικών ικανοτήτων των 

μαθητών και του υψηλότερου επιπέδου που μπορεί να επιτύχει με την κατάλληλη 

βοήθεια (Handal et al., 2018). Η «Ζώνη Επικείμενης Ανάπτυξης» συσχετίζεται με ένα 

σύνολο ικανοτήτων όσο αναφορά στις δεξιότητες και στην ενσωμάτωση της γνώσης 

από τους μαθητές που θα τους επιτρέψουν ενδεχομένως να επιτύχουν υψηλότερα 

μαθησιακά επίπεδα (Handal et al., 2018).  

 

Μία άλλη έννοια, πολύ σημαντική στη θεωρία του Vygotsky, είναι αυτή του Πλαισίου 

Στήριξης (scaffolding). Η έννοια αυτή περιέχει όλα όσα ο εκπαιδευτικός προσφέρει 

στο μαθητή για να τον στηρίξει και να τον «οπλίσει» με τρόπο τέτοιο, που αυτός να 

καταστεί ικανός να προχωρήσει με σιγουριά πέρα από το σημείο στο οποίο 
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βρίσκεται. Ο δάσκαλος, λοιπόν, δεν είναι αυτός που απλά παρέχει στο μαθητή ένα 

πλούσιο μαθησιακό περιβάλλον βοηθώντας τον να αυτοαναπτυχθεί, αλλά ενεργός 

διαμεσολαβητής των κοινωνικών και πολιτισμικών νοημάτων που διαπραγματεύεται 

με το μαθητή του, τον βοηθά δε να εσωτερικεύσει όλα αυτά που υποστηρίζουν την 

ανάπτυξή του (Ράπτης‐Ράπτη 2007, οπ. αναφ. στο Κουτσουρίδης, 2008).  
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2.3 Μια σύντομη ιστορική ανασκόπηση της διερεύνησης στις Φ.Ε. 

 

Η διδασκαλία των Φ.Ε. μέσω της διερευνητικής προσέγγισης αποτέλεσε τον πυρήνα 

της εκπαιδευτικής φιλοσοφίας του John Dewey (Burgh & Nichols, 2012).  

 

O Dewey (1916) τόνισε τον σημαντικό ρόλο της προσωπικής εμπειρίας και το πώς 

αυτή επιδρά στη μάθηση (Barrow, 2006). Υπογραμίζει ότι για να κατανοήσουν οι 

μαθητές νέες έννοιες πρέπει να βιώσουν εμπειρίες από πρώτο χέρι και στη συνέχεια 

να προβληματιστούν και να τις επεξεργαστούν (Barrow, 2006). Η φιλοσοφία του 

εφαρμόστηκε στη διδασκαλία και εκμάθηση της επιστήμης, όπου η μάθηση των 

επιστημονικών εννοιών γίνεται μέσω άμεσων εμπειριών και προβληματισμού πάνω 

σε αυτές τις εμπειρίες, αντί απλώς απομνημόνευσης πληροφοριών (Schwab, 1962 οπ. 

αναφ. στο Ghosh, 2015).  

 

Ο Dewey μάλιστα δημιούργησε ένα μοντέλο έξι σταδίων το οποίο αποτέλεσε τη βάση 

για την Επιτροπή σχολικών προγραμμάτων σπουδών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

(1937) με τίτλο Επιστήμες στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση (Crawford, 2014). Σε αυτό 

το μοντέλο ο εκπαιδευτικός: 

 

1. παρουσιάζει μια εμπειρία για την οποία οι μαθητές αισθάνονται ματαιωμένοι και 

προβληματισμένοι 

2. βοηθά τους μαθητές να προσδιορίσουν και να διατυπώσουν το πρόβλημα 

3. παρέχει ευκαιρίες στους μαθητές να διαμορφώσουν υποθέσεις και προσπαθεί να 

συσχετίσει την προβληματική κατάσταση με προηγούμενες εμπειρίες 

4. επιτρέπει στους μαθητές να δοκιμάσουν διάφορους τύπους πειραμάτων για τη 

δοκιμή της υπόθεσης 

5. προτείνει δοκιμές που οδηγούν στην αποδοχή ή την απόρριψη της υπόθεσης 

6. ζητά από τους μαθητές να παρουσιάσουν και να ανακοινώσουν τα 

συμπεράσματά τους και να προτείνουν πιθανές ενέργειες. 
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Στα χρόνια που ακολούθησαν διάφορα μεταρρυθμιστικά κινήματα στο χώρο της 

εκπαίδευσης υιοθέτησαν την προσέγγιση του Dewey ενθαρρύνοντας τις πρακτικές 

που αυτός πρότεινε (Anderson, 2002, Barrow, 2006).   

 

Η επιτυχής εκτόξευση του δορυφόρου Sputnik από την Σοβιετική Ένωση τον 

Οκτώβριο του 1957, αποτέλεσε σημείο καμπής στην ιστορία της εκπαίδευσης των 

Φ.Ε. στην Αμερική (Barrow, 2006, Crawford, 2014). Έτσι, στα πλαίσια της 

αναβάθμισης της διδασκαλίας των Φ.Ε., διαμορφώθηκαν  νέα προγράμματα 

σπουδών που χρηματοδοτήθηκαν από το Εθνικό Ίδρυμα Επιστημών (National Science 

Foundation – NSF). Αυτά τα προγράμματα σπουδών αποσκοπούσαν στην εμπλοκή 

των μαθητών στις επιστημονικές διαδικασίες δίνοντας έμφαση στο «να σκέφτονται 

σαν επιστήμονες» (DeBoer, 1991) προϋποθέτοντας νέους τρόπους διδασκαλίας των 

Φ.Ε. από τους εκπαιδευτικούς (DeBoer, 1991, Barrow, 2006, Crawford, 2014). 

 

Ο Joseph Schwab (1960) πίστευε ότι οι μαθητές πρέπει να αντιλαμβάνονται την 

επιστήμη ως μια σειρά εννοιολογικών δομών που θα πρέπει να αναθεωρούνται 

συνεχώς όταν ανακαλύπτονται νέες πληροφορίες ή αποδεικτικά στοιχεία. Θεωρούσε 

ότι η διδασκαλία της επιστήμης μέσω διερεύνησης βοηθά τους μαθητές να 

αναπτύξουν νοητικές συνήθειες που θα τους εξυπηρετήσουν αργότερα κατά την 

ενήλικη ζωή τους. Επίσης ενθάρρυνε τους εκπαιδευτικούς των Φ.Ε. να 

χρησιμοποιούν το εργαστήριο για να βοηθήσουν τους μαθητές στη μελέτη των 

επιστημονικών εννοιών. 

 

Στα προγράμματα σπουδών της δεκαετίας του 1960 συμπεριλήφθηκαν πολύ 

περισσότερες εργαστηριακές ασκήσεις από ότι στο παρελθόν (Crawford, 2014). Αν 

και αυτές οι εργαστηριακές ασκήσεις είχαν σχεδιαστεί να είναι ανοικτές και 

βασισμένες στη διερεύνηση, ήταν πολύ δομημένες και στόχευαν σε μια περισσότερο 

ακαδημαϊκή προσέγγιση εκμάθησης της επιστήμης (Yager, 2000). 

 

Στα τέλη της δεκαετίας του 1960, και ιδιαίτερα τη δεκαετία του 1970 και του 1980, 

διεξήχθησαν μελέτες σχετικά με τις πρώτες προσπάθειες για την προώθηση της 

διερεύνησης στις αίθουσες διδασκαλίας (Crawford, 2014). Μια μελέτη που 
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χρηματοδοτήθηκε από το NSF αφορούσε μια σύνθεση διαφόρων ερευνητικών 

συμπερασμάτων (Project Synthesis) σχετικά με την κατάσταση της εκπαίδευσης των 

Φ.Ε. (Harms & Yager, 1980). Μέρος αυτής της σύνθεσης περιλάμβανε μια μελέτη 

επικεντρωμένη ειδικά στις αντιδράσεις των εκπαιδευτικών στα νέα προγράμματα 

σπουδών (Welch et al., 1981). Η μελέτη αποκάλυψε μια έλλειψη σαφήνειας από τους 

εκπαιδευτικούς σχετικά με την έννοια της διερεύνησης, καθώς και τις διαφορές στις 

πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία της επιστήμης μέσω 

διερεύνησης έναντι των πραγματικών πρακτικών στην τάξη. Τα στοιχεία έδειξαν ότι 

πολλοί εκπαιδευτικοί συναντούσαν σημαντικές δυσκολίες στη διδασκαλία της 

επιστήμης μέσω διερεύνησης. Ανέφεραν διάφορους περιορισμούς, 

συμπεριλαμβανομένης της διαχείρισης της τάξης, των περιορισμένων πόρων και 

υλικών, και του γεγονότος ότι οι δεν αισθάνονταν πεπεισμένοι ότι η διερευνητική 

διαδικασία ήταν αποτελεσματικότερη από τις παραδοσιακές προσεγγίσεις (Welch et 

al., 1981). 

 

Στα χρόνια που ακολούθησαν σε πολλές χώρες, συμπεριλαμβανομένων των Η.Π.Α., 

έχει δοθεί μεγάλη  έμφαση στη διδασκαλία μέσω επιστημονικής διερεύνησης (Abd-

El-Khalick et al., 2004, Anderson, 2002, Barrow, 2006, DeBoer, 1991) και αυτό γιατί, 

σε αντίθεση με τις παραδοσιακές μεθόδους διδασκαλίας των Φ.Ε., η διερευνητική 

προσέγγιση αποδέχεται το εποικοδομητικό μοντέλο όπου οι εκπαιδευτικοί και οι 

μαθητές συμμετέχουν ενεργά στη μάθηση (Bybee, 1997, Colburn, 2000, Duschl & 

Osborne, 2008). 

 

Αυτή η προσέγγιση της διδασκαλίας και της εκμάθησης των Φ.Ε. θεωρείται 

υποσχόμενη από εθνικούς οργανισμούς επιστημονικής εκπαίδευσης 

συμπεριλαμβανομένων των American Association for the Advancement of Science 

(AAAS, 1989, 1993), National Research Council (NRC, 1996, 2000, 2012), και National 

Science Teachers Association (NSTA, 2004). 

 

Καθώς η επιστημονική διερεύνηση στερείται ενός καθολικού ορισμού, η ασάφεια 

αυτή έχει δημιουργήσει προβλήματα σχετικά με την πρακτική εφαρμογή της 

(Anderson, 2002, Capps & Crawford, 2013α, Capps et al., 2012, Crawford, 2007). Για 
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να αντιμετωπιστεί αυτή η έλλειψη σαφούς ορισμού, οι ερευνητές της διδασκαλίας 

των Φ.Ε. έχουν τονίσει επανειλημμένα τις θεωρητικές βάσεις μιας «μαθαίνω 

κάνοντας» προσέγγισης (learning-by-doing) της διδασκαλίας των Φ.Ε. εστιάζοντας 

ταυτόχρονα στην επιστημονική διερεύνηση (Crawford, 2014). Στα Εθνικά Πρότυπα 

για την Εκπαίδευση των Φ.Ε. - National Science Education Standards (NSES, NRC, 

1996) για πρώτη φορά αποσαφηνίζεται η διερεύνηση από την πλευρά των μαθητών 

– τι κάνουν οι μαθητές σε ένα περιβάλλον διερευνητικής μάθησης και πώς 

κατασκευάζουν επιστημονικές γνώσεις αντανακλώντας το τι έκαναν  (Crawford, 

2014).  

 

Έτσι, στα Εθνικά Πρότυπα για την Εκπαίδευση των Φ.Ε. (National Science Education 

Standards [NSES]) η διερεύνηση περιγράφεται ως εξής:  

«Η διερεύνηση αποτελεί μια πολύπλευρη διαδικασία που περιλαμβάνει την 

πραγματοποίηση παρατηρήσεων, τη διατύπωση ερωτημάτων, τη μελέτη πηγών με 

στόχο την άντληση πληροφοριών, το σχεδιασμό έρευνας, την ανασκόπηση όσων είναι 

ήδη γνωστά με βάση την εμπειρική έρευνα, τη χρήση εργαλείων για συλλογή, 

ανάλυση κι ερμηνεία των δεδομένων, την πρόταση απαντήσεων εξηγήσεων και 

προβλέψεων και την κοινοποίηση των αποτελεσμάτων» (NRC, 1996: 23, οπ. αναφ. 

στο Σούδη, 2017). 

 

Το NRC αργότερα ανέπτυξε τα πέντε βασικά χαρακτηριστικά της επιστημονικής 

διερεύνησης. Τα χαρακτηριστικά αυτά στα οποία περιγράφονται η συμμετοχή των 

μαθητών και η εκπαίδευση βασισμένη στην εμπειρία, εξακολουθούν να παραμένουν 

θεμελιώδη για τη διδασκαλία και την εκμάθηση των Φ.Ε. ακόμα και σήμερα 

(Crawford, 2014, NGSS Lead States, 2013, Lederman & Lederman, 2014, NRC, 2012, 

Osborne, 2014). 
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2.4 Τα πέντε Απαραίτητα Χαρακτηριστικά του Διερευνητικού Περιβάλλοντος 

Μάθησης (Essential Features of Classroom Inquiry) 

 

Όπως περιγράφεται χαρακτηριστικά στο NRC  (National Research Council) στα 

πλαίσια του εγγράφου «Inquiry and the National Science Education Standards», που 

αποτελεί έναν πρακτικό οδηγό για την εφαρμογή των NSES (National Science 

Education Standards) υπάρχουν πέντε Απαραίτητα Χαρακτηριστικά του 

Διερευνητικού Περιβάλλοντος Μάθησης («Essential Features of Classroom Inquiry»)  

(NRC, 2000, p. 25): 

 

1. Οι μαθητές εμπλέκονται με επιστημονικά προσανατολισμένα ερωτήματα. 

2. Οι μαθητές δίνουν προτεραιότητα σε στοιχεία, τα οποία τους επιτρέπουν να 

αναπτύξουν και να αξιολογήσουν τις εξηγήσεις που αφορούν τα ερωτήματα. 

3. Οι μαθητές διατυπώνουν εξηγήσεις από τα στοιχεία για να εξεταστούν τα 

ερωτήματα. 

4. Οι μαθητές αξιολογούν τις εξηγήσεις τους υπό το πρίσμα εναλλακτικών 

εξηγήσεων, ιδιαίτερα αυτών που αντικατοπτρίζουν την επιστημονική κατανόηση. 

5. Οι μαθητές επικοινωνούν και αιτιολογούν τις προτεινόμενες εξηγήσεις τους.  

 

Σύμφωνα με το NRC τα παραπάνω χαρακτηριστικά αναλύονται περεταίρω ως προς 

τρεις διαφορετικές κατευθύνσεις: 

 

• τις γνωστικές ικανότητες που πρέπει να αναπτύξουν οι μαθητές, 

• την κατανόηση των μεθόδων που χρησιμοποιούν οι επιστήμονες για την 

αναζήτηση απαντήσεων στα ερευνητικά τους ερωτήματα, 

• την ποικιλία διδακτικών στρατηγικών που βοηθούν τους μαθητές να μαθαίνουν 

μέσω επιστημονικής διερεύνησης, να αναπτύξουν τις διερευνητικές τους 

ικανότητές και να κατανοήσουν τις έννοιες της επιστήμης (Bybee, 2006, NRC, 

2000). 
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Όσο αφορά στις γνωστικές ικανότητες που πρέπει να αναπτύξουν οι μαθητές το NRC 

διευκρινίζει (NRC, 2000, Barrow, 2006): 

 

1. να προσδιορίζουν τα ερωτήματα και τις έννοιες που καθοδηγούν την έρευνα (οι 

μαθητές διατυπώνουν μια δοκιμαστική υπόθεση και σχεδιάζουν την πορεία που 

θα ακολουθήσουν) 

2. να σχεδιάζουν και να διεξάγουν επιστημονικές έρευνες (χρησιμοποιώντας 

βασικές έννοιες, κατάλληλο εξοπλισμό, οδηγίες ασφαλείας, χρήση τεχνολογίας 

κλπ., ώστε οι μαθητές να στηριχτούν σε στοιχεία, να χρησιμοποιούν τη λογική και 

να επιχειρηματολογούν τις προτεινόμενες εξηγήσεις τους) 

3. να χρησιμοποιούν κατάλληλα τεχνολογικά μέσα και τα μαθηματικά για να 

βελτιώσουν την έρευνα και την επικοινωνία 

4. να διατυπώνουν και να αναθεωρούν επιστημονικές εξηγήσεις και επιστημονικά 

μοντέλα χρησιμοποιώντας τη λογική και τα αποδεικτικά στοιχεία (η έρευνα των 

μαθητών θα πρέπει να οδηγήσει σε μια εξήγηση ή ένα μοντέλο) 

5. να αναγνωρίζουν και να αναλύουν εναλλακτικές εξηγήσεις και μοντέλα 

(επανεξέταση της επιστημονικής γνώσης και των στοιχείων για να καθορίσουν 

ποια εξήγηση του επιστημονικού μοντέλου είναι η καλύτερη) 

6. να επικοινωνούν και να υποστηρίζουν τα αποτελέσματά τους με επιστημονικά 

επιχειρήματα (οι μαθητές πρέπει να βελτιώσουν τις δεξιότητες παρουσίασης των 

αποτελεσμάτων τους προφορικά ή γραπτά ανταποκρινόμενοι κατάλληλα στα 

κριτικά σχόλια των συνομηλίκων τους). 

 

Για να μπορέσουν οι μαθητές να αποκτήσουν τις παραπάνω ικανότητες θα πρέπει οι 

εκπαιδευτικοί που διδάσκουν τις Φ.Ε. να τους παρέχουν πολλαπλές ευκαιρίες για 

έρευνα κάτι που δεν επιτυγχάνεται μόνο με τις εργαστηριακές ασκήσεις. Όταν οι 

μαθητές ασκούνται διερευνητικά αναπτύσσουν την κριτική τους ικανότητα και την 

επιστημονική σκέψη, αναπτύσσοντας παράλληλα μια βαθύτερη κατανόηση της 

επιστήμης.  

 

Η δεύτερη παράμετρος είναι η κατανόηση της αυθεντικής διερευνητικής διαδικασίας 

ώστε οι μαθητές να αντιληφθούν το νόημα της επιστήμης και τον τρόπο που 
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δουλεύουν οι επιστήμονες. Οι έξι κατηγορίες που προσδιορίζονται από το NRC είναι 

οι εξής (NRC, 2000, Barrow, 2006): 

 

1. εννοιολογικές αρχές και γνώσεις που καθοδηγούν τις επιστημονικές έρευνες 

2. οι έρευνες διεξάγονται για πολλούς και διαφορετικούς λόγους – να ανακαλύψουν 

νέες πτυχές, να εξηγήσουν νέα φαινόμενα, να εξετάσουν τα συμπεράσματα 

προηγούμενων ερευνών ή να δοκιμάσουν προβλέψεις θεωριών 

3. χρήση της τεχνολογίας για τη βελτίωση της συλλογής και ανάλυσης των 

δεδομένων ώστε να επιτευχθεί μεγαλύτερη ορθότητα και ακρίβεια των 

δεδομένων 

4. χρήση μαθηματικών εργαλείων και μοντέλων για τη βελτίωση των ερωτημάτων, 

τη συλλογή δεδομένων, τη διατύπωση εξηγήσεων και τη γνωστοποίηση των 

αποτελεσμάτων 

5. οι επιστημονικές εξηγήσεις έχουν λογική συνέπεια, υπόκεινται σε έλεγχο, είναι 

ανοικτές σε συζητήσεις και τροποποιήσεις και βασίζονται στην ιστορική και 

τρέχουσα επιστημονική γνώση 

6. οι επιστημονικές έρευνες και τα αποτελέσματά τους επιτρέπουν την επικοινωνία 

μεταξύ των επιστημόνων (για να στηρίξουν τα αποτελέσματά τους, οι 

επιστήμονες χρησιμοποιούν λογικά επιχειρήματα που ταυτίζουν σχέσεις μεταξύ 

των φαινομένων, των προηγούμενων ερευνών και της ιστορίας της επιστήμης. Τα 

πορίσματα αυτά των επιστημόνων πρέπει να περιλαμβάνουν σαφώς 

καθορισμένες διαδικασίες ώστε και άλλοι επιστήμονες να τα αναπαράγουν ή να 

τα χρησιμοποιήσουν για μελλοντικές έρευνες).  

 

Οι έξι αυτές κατηγορίες επικεντρώνονται στο πώς και γιατί η επιστημονική γνώση 

αλλάζει όταν προκύπτουν νέα στοιχεία, μέθοδοι ή εξηγήσεις μεταξύ των μελών της 

επιστημονικής κοινότητας. 

 

Η τρίτη κατεύθυνση προσανατολίζεται στα πρότυπα διδασκαλίας. Υπάρχουν αρκετές 

στρατηγικές διδασκαλίας που διευκολύνουν την καλύτερη κατανόηση της επιστήμης 

από τους μαθητές. Στρατηγικές που βασίζονται στην αξιολόγηση των προηγούμενων 

γνώσεων των μαθητών και τον τρόπο αξιοποίησής τους στη διδασκαλία, στρατηγικές 
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διατύπωσης ερωτημάτων, συμπεριλαμβανομένων των ανοικτών ερωτήσεων, 

μακροπρόθεσμων ερευνών αντί για έρευνες τύπου επαλήθευσης μικρής διάρκειας 

και ούτω καθεξής (Barrow, 2006). Όπως διαπιστώνουν οι Capps & Crawford, 2013α 

οπ. αναφ. στο Σούδη, 2017, οι εκπαιδευτικοί χρειάζονται χρόνο και υποστήριξη για 

να αφομοιώσουν την έννοια της διερεύνησης στις αντιλήψεις τους και, τελικά, στην 

πρακτική τους. Έτσι, καθίσταται αναγκαία η ανάπτυξη κατάλληλα σχεδιασμένων 

προγραμμάτων επαγγελματικής ανάπτυξης, τα οποία θα προωθήσουν τη διερεύνηση 

στη σχολική τάξη (Capps & Crawford, 2013α, Capps & Crawford, 2013β, οπ. αναφ. στο 

Σούδη, 2017). Λαμβάνοντας υπόψη πως μεγαλύτερες δυσκολίες στην ενσωμάτωση 

νέων διδακτικών στρατηγικών φαίνεται να έχουν οι αρχάριοι εκπαιδευτικοί (Lotter 

et al., 2009, οπ. αναφ. στο Σούδη, 2017), έχει ιδιαίτερη σημασία η κατάλληλη 

εκπαίδευση των εκπαιδευτικών σε προπτυχιακό επίπεδο (Lotter, 2004, Plevyak, 2007, 

Varma et al., 2009, οπ. αναφ. στο Σούδη, 2017), καθώς επίσης και η κατάλληλη 

ενίσχυση στα πρώτα τους βήματα ως εκπαιδευτικοί (Plevyak, 2007, Roehrig & Luft, 

2004, Seung et al., 2014, οπ. αναφ. στο Σούδη, 2017). 

 

Τα πέντε Απαραίτητα Χαρακτηριστικά έχουν αποτελέσει τη βάση για τη δημιουργία 

νέων εργαλείων που βοηθούν τους εκπαιδευτικούς να εξετάσουν, να σχεδιάσουν και 

να προβληματιστούν σχετικά με τις πρακτικές διδασκαλίας της επιστήμης τους, 

ιδιαίτερα αυτών που σχετίζονται με μαθητοκεντρικές, διερευνητικές προσεγγίσεις 

(Bodzin & Beerer, 2003). Ένα τέτοιο πρωτόκολλο παρατήρησης είναι το Science 

Teacher Inquiry Rubric (STIR) που χρησιμεύει ως εργαλείο αυτοαξιολόγησης για τους 

εκπαιδευτικούς ώστε να κατανοήσουν πώς εφαρμόζουν τα πέντε Απαραίτητα 

Χαρακτηριστικά στη διδασκαλία τους (Bodzin & Beerer, 2003). Αποτελεί επίσης, 

εργαλείο παρατήρησης εκπαιδευτικών για τους επιβλέποντες, διευθυντές ή άλλους 

παράγοντες που επιθυμούν να αξιολογήσουν την εφαρμογή της διερευνητικής 

διδασκαλίας από τους εκπαιδευτικούς (Bodzin & Beerer, 2003). 

 

Ένα δεύτερο εργαλείο είναι το Practices of Science Observation Protocol (P-SOP) που 

αναπτύχθηκε από τους Forbes et al. (2013). Πρόκειται για ένα ακόμη πρωτόκολλο 

παρατήρησης που μετρά τα Απαραίτητα Χαρακτηριστικά της διερεύνησης που 

παρατηρούνται στις αίθουσες διδασκαλίας και τις επιστημονικές πρακτικές στις 
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οποίες συμμετέχουν οι μαθητές. Σύμφωνα με τους Forbes et al. (2013), μια διαφορά 

μεταξύ των δύο αυτών εργαλείων είναι ότι το STIR δίνει έμφαση στο βαθμό που η 

διερευνητική διαδικασία κατευθύνεται από τους μαθητές ή τους εκπαιδευτικούς ενώ 

το P-SOP δίνει τη δυνατότητα μέτρησης της αποτελεσματικότητας της διερευνητικής 

πρακτικής στη σχολική τάξη ανεξάρτητα από το αν αυτή κατευθύνεται από τους 

μαθητές ή τους εκπαιδευτικούς. 

 

Οι Kang et al. (2008), υποστηρίζουν ότι οι εκπαιδευτικοί πρέπει να θεωρήσουν τη 

διερεύνηση ως μέσο για τη διδασκαλία του περιεχομένου της επιστήμης αντί μιας 

παιδαγωγικής αποκομμένης από το περιεχόμενο της επιστήμης. Για να βοηθήσουν 

τους εκπαιδευτικούς προς αυτή την κατεύθυνση οι εκπαιδευτές τους πρέπει να 

τονίσουν τη σημασία των πέντε Απαραίτητων Χαρακτηριστικών ως βοηθητικές 

οδηγίες που θα ενισχύσουν την κατανόηση των εκπαιδευτικών σχετικά με τη 

διερευνητική διδασκαλία. Επιπρόσθετα οι Asay & Orgill (2010), αναφέρουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί χρειάζονται να γνωρίσουν πολλά παραδείγματα για την επιτυχή 

εφαρμογή της διερευνητικής διδασκαλίας και γι’ αυτό προτείνουν στους εκπαιδευτές 

των εκπαιδευτικών τα πέντε Απαραίτητα Χαρακτηριστικά ως εργαλείο για να 

βοηθήσουν τους εκπαιδευτικούς να αναλύουν, να σχεδιάζουν και να αναθεωρούν 

μια διερευνητική διδασκαλία. Τόσο οι μελλοντικοί όσο και οι εν ενεργεία 

εκπαιδευτικοί θα πρέπει να εξοικειωθούν και να γνωρίσουν ποικίλα παραδείγματα 

για κάθε ένα από τα χαρακτηριστικά αυτά και τα επίπεδά τους ώστε να επιλέγουν 

ποια θα χρησιμοποιήσουν για να επιτύχουν συγκεκριμένους μαθησιακούς στόχους 

(Asay & Orgill, 2010). 

 

Τα πέντε Απαραίτητα Χαρακτηριστικά, σύμφωνα με τον Ghosh (2015), μπορούν να 

βοηθήσουν τους εκπαιδευτικούς να αναγνωρίσουν τις πρακτικές στις οποίες 

εμπλέκονται οι μαθητές. Μάλιστα ο Bybee (2011), προτείνει ότι οι εκπαιδευτικοί 

μπορούν να τα εισάγουν ακόμη και σε μεμονωμένα μαθήματα. Για παράδειγμα θα 

μπορούσε ένα μάθημα να αφορά επιστημονικά ερωτήματα, ένα άλλο στο οποίο οι 

μαθητές συγκεντρώνουν στοιχεία για να δώσουν μια εξήγηση και μια ομαδική 

δραστηριότητα όπου μαθαίνουν να ακούνε τους συμμαθητές τους που 

παρουσιάζουν εναλλακτικά αποτελέσματα.  
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Οι εκπαιδευτικοί μπορούν επίσης να χρησιμοποιήσουν τα πέντε Απαραίτητα 

Χαρακτηριστικά ως μέσο για να βοηθήσουν τους μαθητές να αναπτύξουν 

περισσότερη αυτονομία καθορίζοντας τα διαφορετικά επίπεδα καθοδήγησης που 

μπορούν να δώσουν στο πλαίσιο της διερευνητικής διαδικασίας (Bybee, 2011). 
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2.5 Είδη διερευνητικής διδασκαλίας 

 

2.5.1 Μάθηση βασισμένη σε συνθετικές εργασίες (Project – based learning) 

 

Η μάθηση με βάση συνθετικές εργασίες (project-based learning) εμπλέκει τους 

μαθητές στην ενεργό κατασκευή των εννοιών και των αρχών της επιστήμης 

διεξάγοντας έρευνες σε συνεργασία με άλλους (Crawford, 2014). Επικεντρώνεται στη 

διερευνητική διαδικασία που σχεδιάζουν οι μαθητές διεξάγοντας έρευνες για να 

απαντήσουν σε συγκεκριμένα ερωτήματα και περιλαμβάνει τη συνεργασία μεταξύ 

μαθητών και άλλων, τη χρήση νέων τεχνολογικών εργαλείων και τη δημιουργία ενός 

τελικού αυθεντικού προϊόντος (artifact) που αντιπροσωπεύει το βαθμό κατανόησής 

τους (Marx et al., 1997). 

 

Η μάθηση που κατακτάται μέσω αυτής της μεθόδου θεωρείται ότι έχει βιωματικό – 

επικοινωνιακό χαρακτήρα και επομένως (Μαυροσκούφης, 2008): 

 

α) είναι προσανατολισμένη στη ζωή, 

β) είναι προσανατολισμένη σε κάποιο ερώτημα, ζήτημα, πρόβλημα που έχει 

ενδιαφέρον για τους μαθητές, 

γ) έχει κοινωνικό περιεχόμενο,  

δ) είναι προσανατολισμένη στο προϊόν. 

 

Αφετηρία της μάθησης είναι τα ενδιαφέροντα και οι ανάγκες των μαθητών, καθώς 

και η ανάγκη για την επίλυση ενός πραγματικού προβλήματος. Έτσι, η μάθηση 

αφενός δεν περιορίζεται στο περιεχόμενο των διδακτικών εγχειριδίων, ενώ 

αφετέρου επιτυγχάνεται μέσω της δράσης στο κοινωνικό περιβάλλον και της 

ανάληψης ευθυνών (Μαυροσκούφης, 2008). 

 

Τα projects είναι πιο σύνθετα από τις καθημερινές εργασίες των μαθητών, έχουν 

διάρκεια, υψηλότερες απαιτήσεις και είναι καθαρά μαθητοκεντρικά, αφού οι 

μαθητές είναι υπεύθυνοι για την απόκτηση της δικής τους γνώσης (Katz & Chard, 

1989, Galton & Williamson, 1992, οπ. αναφ. στο Φωτίου, 2014). Η παραγωγή έργου 
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αφορά τόσο στη διαδικασία υλοποίησης του project όσο και στο τελικό προϊόν, 

ανάλογα με τον σκοπό για τον οποίο οργανώνεται. Αν για παράδειγμα το project 

οργανώνεται με σκοπό να καλλιεργήσει δεξιότητες, όπως η οργάνωση του χρόνου, η 

συνεργασία, η υπευθυνότητα, η αναζήτηση πληροφοριών σε έντυπη και ηλεκτρονική 

μορφή, η επιλογή και ταξινόμηση πληροφοριών κλπ., τότε δίνεται έμφαση στη 

διαδικασία. Σε περίπτωση που το σχέδιο εργασίας στοχεύει στο αποτέλεσμα, τότε 

δίνεται έμφαση περισσότερο στο παραγόμενο προϊόν, το οποίο προβάλλεται κατά 

την παρουσίαση σε ευρύτερο κοινό και όχι μόνον στην τάξη, οργανώνονται εκθέσεις, 

δρώμενα με μουσική επένδυση κλπ. (Φουντοπούλου, 2011, οπ. αναφ. στο Φωτίου, 

2014). 

 

Στη μέθοδο project ο μαθητής αναλαμβάνει ρόλο μικρού «ερευνητή» – μικρού 

«επιστήμονα», όπου ασκείται στο σχεδιασμό, διεξαγωγή, γραφή και παρουσίαση 

μιας έρευνας (Μαυρόπουλος, 2016). Στη διερεύνηση αυθεντικών, καθημερινών 

ζητημάτων το περιεχόμενο δεν μπορεί να διαχωριστεί από την επιστημονική πράξη. 

Σύμφωνα με αυτή την προσέγγιση, η μάθηση με βάση συνθετικές εργασίες 

υποστηρίζει όλους τους μαθητές να ασχοληθούν με την επιστήμη. Η επιστήμη είναι 

για όλους τους μαθητές και όχι μόνο γι’ αυτούς που θα ακολουθήσουν επιστημονική 

σταδιοδρομία. Όλοι οι μαθητές πρέπει να έχουν μια χρήσιμη γνώση της επιστήμης, 

ώστε να μπορούν να λαμβάνουν τεκμηριωμένες αποφάσεις καθ’ όλη τη διάρκεια της 

ζωής τους σε θέματα επιστημονικής και κοινωνικής σημασίας (Krajcik, 2015). 

 

Όσον αφορά τη σχέση διδάσκοντα – μαθητή, οι συνθετικές εργασίες μπορεί να 

συντελέσουν αφενός στη διαμόρφωση μιας διαφορετικής εικόνας του διδάσκοντα 

στα μάτια των μαθητών του, αφετέρου στην ανάπτυξη μιας σχέσης συνεργασίας και 

αμοιβαίας εμπιστοσύνης. Σε αυτό το πλαίσιο ο ρόλος του εκπαιδευτικού μετακινείται 

από το κέντρο της μαθησιακής διαδικασίας, σε αυτόν του συντονιστή, εμψυχωτή και 

διευκολυντή μιας δημιουργικής διαδικασίας που βρίσκεται σε εξέλιξη. Από την άλλη 

πλευρά, ο μαθητής διαπιστώνει την ενέργεια που καταβάλλει ο διδάσκοντας, 

αποκτώντας έτσι σιγουριά και βεβαιότητα (Πολίτης και συνεργάτες, 2001).  
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Ως εκ τούτου η μάθηση με βάση συνθετικές εργασίες απαιτεί αλλαγή στους 

παραδοσιακούς ρόλους εκπαιδευτικών και μαθητών. Οι εκπαιδευτικοί γίνονται συν-

κατασκευαστές της γνώσης, ενώ οι μαθητές κατευθύνουν τη δική τους εκμάθηση 

(Thomas, 2000, οπ. αναφ. στο Hope & Allen, 2012). Η συνεχής παρακολούθηση και 

ανατροφοδότηση που απαιτούνται στη μέθοδο project την καθιστούν μια απαιτητική 

διαδικασία τόσο για τους εκπαιδευτικούς όσο και για τους μαθητές. Οι εκπαιδευτικοί 

και οι μαθητές πρέπει να επενδύσουν περισσότερο χρόνο και αφοσίωση από ό,τι 

χρειάζεται σε ένα παραδοσιακό περιβάλλον σχολικής τάξης. Κατά συνέπεια, ένα 

βασικό στοιχείο για την επιτυχία της μεθόδου είναι η δέσμευση του εκπαιδευτικού 

για σκληρή δουλειά, συνεργασία, καθοδήγηση και επαγγελματική ανάπτυξη. 

(Yetkiner, Anderoglu, & Capraro, 2008, οπ. αναφ. στο Hope & Allen, 2012). 

 

 

2.5.2 Μάθηση βασισμένη στην επίλυση προβλημάτων (Problem – based learning – 

PBL) 

 

Η μέθοδος αυτή της διδασκαλίας, όπως υποστηρίζεται από πολλούς, μεταξύ των 

οποίων και ο Haspas, επιδιώκει να καταστήσει τους μαθητές ικανούς, ώστε αφενός 

να γνωρίζουν, να διατυπώνουν και να λύνουν μόνοι τους ένα πρόβλημα και 

αφετέρου να ελέγχουν στην πράξη και να εφαρμόζουν αποτελεσματικά τις λύσεις 

τους (Χατζηδήμου, 2011).  

 

Σε μια τάξη PBL, ο εκπαιδευτικός χρησιμοποιεί ένα πραγματικό πρόβλημα για να 

εισαγάγει τους μαθητές σε σχετικές επιστημονικές έννοιες και να τους παρακινήσει 

να μάθουν την επιστήμη σε ένα ενεργό και συνεργατικό μαθησιακό περιβάλλον 

(Crawford, 2014). Η PBL συχνά εισάγει τους μαθητές σε ένα πρόβλημα προτού αυτοί 

να έχουν αναγκαστικά εις βάθος γνώση για την επίλυσή του (Drake & Long, 2009). Τα 

προβλήματα είναι συνήθως περίπλοκα και ζητείται από τους μαθητές να εργαστούν 

σε ομάδες για να βρουν λύση. Η προσδοκία είναι ότι οι ικανότητες των μαθητών να 

επιλύουν προβλήματα θα αυξάνεται όσο μεγαλώνει η γνώση περιεχομένου τους 

(Crawford, 2014). 
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Η μάθηση μέσω της επίλυσης προβλημάτων απαιτεί σημαντική αναδόμηση της 

διδασκόμενης ύλης, αλλά και δραστηριότητες που έχουν τα παρακάτω 

χαρακτηριστικά (Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002): 

 

• Έχουν σχετικά εύκολο ξεκίνημα, που πρέπει όμως να προκαλεί το ενδιαφέρον των 

μαθητών. 

• Περιλαμβάνουν διαδικασίες που ωθούν τους μαθητές να παίρνουν αποφάσεις. 

• Δημιουργούν προβληματισμούς στους μαθητές και τους καλούν να απαντούν σε 

ερωτήσεις του τύπου: «Τι θα συνέβαινε αν ... ». 

• Ενθαρρύνουν τους μαθητές να συζητούν και να χρησιμοποιούν δικές τους μεθόδους. 

• Καλλιεργούν τις δεξιότητες που απαιτεί ο διάλογος και δημιουργούν γέφυρες 

επικοινωνίας. 

• Διαμορφώνουν ένα πλαίσιο για οργανωμένη και συστηματική εργασία.  

• Διατηρούν ζωντανό το ενδιαφέρον των μαθητών, είναι διαθεματικές και 

• καθοδηγούν τους μαθητές να καταλήξουν σε αποτελέσματα και σε συμπεράσματα. 

 

 

2.5.3 Αυθεντική μάθηση (Authentic Learning) 

 

Ως αυθεντική μάθηση νοείται η μαθησιακή διαδικασία η οποία περιλαμβάνει 

δραστηριότητες που αναφέρονται σε προβλήματα της πραγματικής ζωής (real-life 

problems) ενθαρρύνοντας τους μαθητές να αναπαραστήσουν πραγματικές συνθήκες 

εργασίας. Επιπλέον, καλλιεργείται στους μαθητές η κριτική και αναστοχαστική σκέψη 

διότι ασχολούνται με ανοιχτά ερωτήματα αναπτύσσοντας μεταγνωστικές δεξιότητες. 

Οι μαθητές εργάζονται σε ομάδες δημιουργώντας κοινότητες και αυτορρυθμίζοντας 

τη μάθησή τους (Rule, 2006).  

 

Η αυθεντική μάθηση επιτυγχάνεται σε μαθησιακά περιβάλλοντα που παρουσιάζουν 

τα παρακάτω χαρακτηριστικά (Herrington & Kervin, 2007): 

• Παρέχουν ένα αυθεντικό πλαίσιο εργασίας που αντικατοπτρίζει τον τρόπο με τον 

οποίο η γνώση θα χρησιμοποιηθεί στην πραγματική ζωή. 
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• Παρέχουν αυθεντικές δραστηριότητες. 

• Παρέχουν τη δυνατότητα μοντελοποίησης – αναπαράστασης της διαδικασίας της 

εργασίας. 

• Αναθέτουν πολλαπλούς ρόλους και προοπτικές. 

• Υποστηρίζουν την συνεργατική οικοδόμηση της γνώσης. 

• Καλλιεργούν την αφαιρετική – κριτική σκέψη. 

• Προωθούν την άρθρωση του λόγου προκειμένου να καταστεί σαφής η άρρητη 

γνώση. 

• Αναθέτουν στον εκπαιδευτικό αρχικά ρόλο υποστηρικτικό και συντονιστικό αλλά 

βαθμιαία η υποστήριξή του να περιορίζεται. 

• Παρέχουν ολοκληρωμένη αξιολόγηση αναφορικά με τα καθήκοντα των μαθητών. 

 

Η αυθεντική μάθηση είναι συνυφασμένη με τις πρακτικές των επιστημόνων – 

ερευνητών, σε αντίθεση με τις παραδοσιακές εργαστηριακές σχολικές ασκήσεις 

(κοινώς αποκαλούμενες «εργαστήρια»). Οι παραδοσιακές εργαστηριακές ασκήσεις 

στο σχολείο είναι συχνά προσχεδιασμένες και οι μαθητές γνωρίζουν ήδη την 

απάντηση.  Με τη συμμετοχή των μαθητών στην αυθεντική επιστήμη, θεωρείται ότι 

θα μάθουν περισσότερα για την επιστημονική μέθοδο (NRC, 2012). Μεταφέροντας 

τις επιστημονικές πρακτικές στη σχολική τάξη, οι μαθητές θα κατανοήσουν καλύτερα 

τη φύση της επιστημονικής διερεύνησης και θα εκτιμήσουν τις πτυχές της φύσης της 

επιστήμης (Schwartz & Crawford, 2006).  

 

Ο Woolnough (2000), θεωρεί ότι τα ερευνητικά projects των μαθητών προωθούν την 

αυθεντική μάθηση, αφού μέσω αυτών αναπτύσσονται βασικές δεξιότητες, ειδικά 

αυτών της επίλυσης προβλημάτων, καθώς επίσης επικοινωνιακές και διαπροσωπικές 

δεξιότητες. Τέλος, οι Braund & Reiss (2006), προτείνουν ένα εξελικτικό μοντέλο για 

την αυθεντική μάθηση. Υποστηρίζουν ότι οι εξωσχολικές εμπειρίες μπορούν να 

ενισχύσουν την αυθεντική μάθηση στο σχολείο και ισχυρίζονται ότι οι εμπειρίες 

άτυπης μάθησης θα μπορούσαν να χρησιμεύσουν για την βελτίωση των 

παραδοσιακών σχολικών εργαστηρίων. 
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2.5.4 Επιστήμη των πολιτών (Citizen science – CS) 

 

Η επιστήμη των πολιτών αντιπροσωπεύει τη συνεργασία μεταξύ επιστημόνων και 

εθελοντών σε μια προσπάθεια να απαντήσουν σε ερωτήματα του πραγματικού 

κόσμου. Οι εθελοντές συμμετέχουν ως βοηθοί συλλέγοντας δεδομένα που οι 

επιστήμονες μπορούν να τα χρησιμοποιήσουν. Συνήθως, οι εθελοντές δεν αναλύουν 

τα δεδομένα ούτε γράφουν επιστημονικά άρθρα, η συμβολή τους όμως είναι 

σημαντική για τη συλλογή πληροφοριών στις οποίες βασίζονται επιστημονικές 

μελέτες (Cohn, 2008).  

 

Τα project της CS έχουν ως στόχο να αυξήσουν τις γνώσεις των συμμετεχόντων για 

την επιστήμη και την επιστημονική διαδικασία και να αλλάξουν τη στάση τους 

απέναντι στην επιστήμη και το περιβάλλον. Αυτές οι αλλαγές επιτυγχάνονται μέσω 

του συνδυασμού της άμεσης συμμετοχής σε μια επιστημονική μελέτη, της 

αλληλεπίδρασης με τους επιστήμονες κατά τη διάρκεια του project και της χρήσης 

εκπαιδευτικού υλικού υψηλής ποιότητας που παρέχεται στους συμμετέχοντες. 

Επιπλέον, τα project αυτά επιτρέπουν στους επιστήμονες να συλλέγουν μεγάλα 

σύνολα δεδομένων, βασισμένα στις παρατηρήσεις των συμμετεχόντων, τα οποία 

μπορούν να χρησιμοποιηθούν για την τελική έρευνα που δημοσιεύεται σε 

επιστημονικά περιοδικά (Brossard et al., 2005).  

 

Χρησιμοποιώντας την CS στη σχολική τάξη, οι εκπαιδευτικοί βοηθούν τους μαθητές 

να ακολουθήσουν πρωτόκολλα στη συλλογή επιστημονικών δεδομένων. Οι μαθητές 

συνεισφέρουν παρέχοντας δεδομένα στους επιστήμονες, οι οποίοι στη συνέχεια τα 

αναλύουν ως τμήμα μιας πραγματικής επιστημονικής έρευνας. Έχουν γίνει διάφορες 

μελέτες για τον προσδιορισμό της σκοπιμότητας του να χρησιμοποιούν οι 

επιστήμονες δεδομένα που συλλέγονται από τους μαθητές συγκρίνοντας την 

ακρίβεια των δεδομένων που συλλέγονται από μαθητές και εμπειρογνώμονες (όπως 

των Galloway et al., 2006). Δεν είναι σαφές ότι όλα τα σχολικά project που βασίζονται 

στην CS παρέχουν πραγματικά χρήσιμα δεδομένα για τους επιστήμονες. Το πιο 

σημαντικό είναι να εστιάσουμε στις εμπειρίες διερεύνησης μέσω της CS που 
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παρέχονται σε εκπαιδευτικούς και μαθητές, πέρα από τα αυθεντικά δεδομένα που 

συλλέγονται για τους επιστήμονες (Brossard et al., 2005).  

 

Ως εκ τούτου, η CS προάγει τον επιστημονικό εγγραμματισμό εμπλέκοντας τους 

μαθητές σε ουσιαστική επιστημονική έρευνα που απαντά σε προβλήματα της 

πραγματικής ζωής και οδηγεί στην επιστημονική πρόοδο. Μέσω της άμεσης 

συμμετοχής στην επιστημονική διερεύνηση και εξερεύνηση, οι μαθητές 

αναπτύσσουν κριτική στάση σχετικά με τη φύση της επιστημονικής ανακάλυψης 

(Collins et al., 2015). 

 

Συμπερασματικά, θα μπορούσαμε να πούμε ότι η εφαρμογή της CS στη σχολική 

εκπαίδευση καλλιεργεί τις παρακάτω στάσεις για την επιστήμη (Collins et al., 2015): 

 

• Οποιοσδήποτε, οπουδήποτε μπορεί να είναι επιστήμονας 

Η εμπειρία της CS κάνει την επιστήμη πιο προσιτή, επεκτείνει τα όριά της πέρα 

από ένα εργαστήριο και ενθαρρύνει τους μαθητές να νιώθουν ενεργοί 

παράγοντες της επιστημονικής ανακάλυψης. Μέσω της τεχνολογίας ο αντίκτυπος 

της συμμετοχής κινείται πέρα από την τάξη ή το σχολείο σε μια μεγαλύτερη 

κοινότητα πολιτών και επιστημόνων. 

 

• Στην επιστήμη παραμένουν ακόμη αναπάντητα ερωτήματα 

Αν και η επιστήμη έχει σημειώσει τεράστια πρόοδο, υπάρχουν πολλά ακόμη να 

μάθουμε και κάθε συναρπαστική ανακάλυψη εγείρει εξίσου συναρπαστικά 

ερωτήματα. Μέσω της CS οι συμμετέχοντες συνειδητοποιούν ότι υπάρχουν 

μυστήρια που πρέπει να επιλυθούν, ότι το διαδίκτυο δεν έχει όλες τις απαντήσεις 

και ότι η επιστήμη είναι μια δυναμική και συνεχώς μεταβαλλόμενη διαδικασία 

που εξάπτει την περιέργεια. 

 

• Η επιστήμη υπηρετεί την κοινωνία. Η κοινωνία χρειάζεται επιστημονικά 

εγγράμματους πολίτες 

Η επιστήμη αποτελεί ένα πλαίσιο και μια μέθοδο για την εξερεύνηση και την 

κατανόηση του πώς λειτουργεί ο κόσμος. Βασιζόμαστε στην επιστημονική γνώση 
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για τον εντοπισμό και την επίλυση κοινωνικών προβλημάτων. Μέσω της CA, οι 

μαθητές ενισχύουν την επιστημονική τους παιδεία και χρησιμοποιούν τις 

δεξιότητές τους για να αξιολογήσουν και να αντιμετωπίσουν πραγματικά 

ζητήματα. 

 

• Η περιέργεια και η διασκέδαση οδηγούν την επιστημονική έρευνα 

Όλα όσα γνωρίζουμε για τη φύση του σύμπαντος είναι αποτέλεσμα ανθρώπινης 

περιέργειας. Κατά τη διάρκεια της ιστορίας, οι άνθρωποι έθεταν ερωτήματα και 

διεξήγαγαν έρευνες. Για πολλούς, η διαδικασία της εξερεύνησης και της 

ανακάλυψης είναι ευχάριστη και συναρπαστική. Είτε επιλέγουν να κάνουν 

επιστημονική καριέρα είτε να ασχοληθούν με την επιστήμη ως χόμπι, η CS 

παρέχει σε όλους την ευκαιρία να μάθουν για τον κόσμο συμβάλλοντας 

ταυτόχρονα στο γενικότερο καλό. 

 

 

2.5.5 Η βασισμένη στα μοντέλα διερεύνηση (Model – based inquiry) 

 

Η διερεύνηση και η μοντελοποίηση αποτελούν θεμελιώδεις εκφάνσεις της επιστήμης 

(Lehrer et al., 2001, NRC, 1996) οι οποίες παίζουν καθοριστικό ρόλο στη γέννηση της 

επιστημονικής γνώσης, εφόσον τα μοντέλα αποτελούν σημαντικά ερευνητικά 

εργαλεία για την παραγωγή επιστημονικού τρόπου σκέψης στα παιδιά και στους 

ενήλικες (Schwarz & Gwekwerere, 2007). Η διδασκαλία των Φ.Ε., η οποία εστιάζει 

γύρω από την επιστημονική διερεύνηση και μοντελοποίηση μπορεί να βοηθήσει τους 

μαθητές να αναπτύξουν βαθιά κατανόηση της διδακτέας ύλης, ισχυρές 

επιστημονικές δεξιότητες και υψηλή κατανόηση για τη φύση της επιστήμης (Carey & 

Smith, 1993, Feurzeig & Roberts, 1999, Lehrer & Schauble, 2000, Schwarz & White, 

2005). Η επικεντρωμένη στα μοντέλα διερεύνηση αποτελεί μια διδακτική 

προσέγγιση, κατά την οποία οι μαθητές εμπλέκονται στην επιστημονική διερεύνηση 

που εστιάζει το ενδιαφέρον της, στη χρήση και δημιουργία, αξιολόγηση και 

αναθεώρηση των επιστημονικών μοντέλων, τα οποία μπορούν να εφαρμοστούν για 

να κατανοήσουμε και να προβλέψουμε τον φυσικό κόσμο (Lehrer & Schauble, 2000, 

Schwarz & White, 2005, Stewart et al., 2005, Windschitl & Thompson, 2006).  
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Στα πλαίσια της σχολικής τάξης η διερεύνηση βασισμένη στα μοντέλα πρέπει να 

περιλαμβάνει τα ακόλουθα χαρακτηριστικά ( Windschitl & Thompson, 2006): 

 

• Μία έρευνα θα πρέπει να ξεκινά με ένα ενδιαφέρον για κάποια πτυχή του 

φυσικού κόσμου και μια εμπεριστατωμένη αλλά δοκιμαστική αναπαράσταση 

(δηλ. μοντέλο) αυτού του φαινομένου. 

• Αυτό το μοντέλο πρέπει να περιλαμβάνει κάποια χαρακτηριστικά που είναι 

θεωρητικά (π.χ. αναπαραστάσεις αόρατων δομών, διαδικασιών, ιδιοτήτων ή 

σχέσεων). 

• Τα δεδομένα που συλλέγονται για τη δοκιμή του μοντέλου πρέπει να 

χρησιμοποιηθούν για να προσδιορίσουν μοτίβα ή σχέσεις στον αισθητό κόσμο. 

• Οι μαθητές θα πρέπει να προσπαθήσουν με επιχειρήματα, όχι μόνο να 

επικυρώσουν την ύπαρξη αυτών των μοτίβων αλλά τελικά να υποστηρίξουν ή να 

διαψεύσουν τους ισχυρισμούς τους σχετικά με τις αόρατες οντότητες ή τις 

διαδικασίες που υπέθεσαν στο αρχικό μοντέλο. 

 

Αυτό το είδος διδασκαλίας απαιτεί από τον εκπαιδευτικό να έχει βαθιά κατανόηση 

του αντικειμένου της επιστήμης και την ικανότητα να στηρίζει τους μαθητές στις 

συζητήσεις για την ερμηνεία των δεδομένων, την κατασκευή μοντέλων και την 

επιχειρηματολογία (Crawford, 2014). 
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2.6 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού στα διερευνητικά περιβάλλοντα μάθησης 

 

Ο εκπαιδευτικός διαδραματίζει καθοριστικό ρόλο στην κινητοποίηση του 

ενδιαφέροντος και της επιθυμίας των μαθητών να εμπλακούν ενεργά στη μαθησιακή 

διαδικασία (WestEd, 2001). Παραμένει ο κεντρικός παράγοντας που επηρεάζει τη 

διαμόρφωση της διερευνητικής προσέγγισης στη σχολική τάξη είτε η στρατηγική 

διερεύνησης είναι δομημένη είτε καθοδηγούμενη είτε ανοιχτή (Crawford, 2014).  

 

Εντός αυτού του πλαισίου, ο εκπαιδευτικός έρχεται αντιμέτωπος με την πρόκληση να 

συνδέσει την εκπαιδευτική εμπειρία με τις ανάγκες και τις προτεραιότητες του 

αναλυτικού προγράμματος διδασκαλίας (Χαλκιά, 2012). Ο αποτελεσματικός 

εκπαιδευτικός σχεδιάζει και προσαρμόζει τα εκπαιδευτικά υλικά και οργανώνει την 

τάξη με τέτοιον τρόπο ώστε να υποστηρίξει τους μαθητές στην εκμάθηση του τρόπου 

διεξαγωγής επιστημονικών πρακτικών και στην κατανόηση της φύσης της 

επιστημονικής διερεύνησης (Crawford, 2014). 

 

Το σημαντικότερο, σύμφωνα με τον Taber (2010), δεν είναι να επικεντρωθούμε στο 

αν ένας εκπαιδευτικός χρησιμοποιεί μια δασκαλοκεντρική ή μαθητοκεντρική 

προσέγγιση αλλά θα ήταν καλύτερο να εστιάσουμε στην αλληλεπίδραση μεταξύ του 

εκπαιδευτικού και των μαθητών. Έτσι, υποστηρίζει ότι μια ανοιχτή ή ελάχιστα 

καθοδηγούμενη ή ανακαλυπτική μέθοδος δεν ισοδυναμεί απαραίτητα με μια 

σύγχρονη εποικοδομητική προσέγγιση. Η εποικοδομητική παιδαγωγική συνεπάγεται 

την καθοδήγηση των μαθητών προς την αποδεκτή επιστημονική γνώση με τρόπους 

που λαμβάνουν υπόψη τις αρχικές γνώσεις των μαθητών και τρόπους κατανόησης 

της επιστήμης. 

 

Πολύ σημαντικός παράγοντας για την αποτελεσματική χρήση της διερευνητικής 

μάθησης είναι η ατμόσφαιρα στη σχολική τάξη. Είναι απαραίτητο να δημιουργηθεί 

μια εκπαιδευτική κουλτούρα όπου οι διαφορετικές ιδέες γίνονται σεβαστές και 

αποδεκτές, όταν αυτές στηρίζονται σε αποδείξεις και λογικά επιχειρήματα (PRIMAS 

Project, 2013).  
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Σε ένα τέτοιο περιβάλλον ο εκπαιδευτικός μπορεί να οργανώσει δραστηριότητες που 

ευνοούν τον αυτοέλεγχο των μαθητών ενθαρρύνοντας την ενεργή συμμετοχή στη 

μαθησιακή διαδικασία, χρησιμοποιώντας γνωστικές και μεταγνωστικές στρατηγικές 

(Gatt, 2014). Όσο οι μαθητές αναπτύσσουν τις ικανότητες και την αυτοπεποίθησή 

τους, θα πρέπει σταδιακά να διεξάγουν τις δικές τους διερευνήσεις. Για τον λόγο αυτό 

ο εκπαιδευτικός πρέπει να προσδιορίσει τις διερευνητικές ικανότητες των μαθητών 

και να προσφέρει στήριξη και στρατηγικές που θα βοηθήσουν τους μαθητές να 

κάνουν δικές τους διερευνήσεις (Gatt, 2014). Ο εκπαιδευτικός πρέπει να προσφέρει 

ευκαιρίες για να προωθήσει τις διερευνητικές ικανότητες, όπως τη συστηματική και 

στενή παρατήρηση, τη διατύπωση ερωτήσεων, την πρόβλεψη, τον σχηματισμό 

υποθέσεων, τον σχεδιασμό, την έρευνα, την ερμηνεία των αποτελεσμάτων και των 

δεδομένων, τη διαμόρφωση μοντέλων, τη συζήτηση και την επεξήγηση των 

ευρημάτων στους συμμαθητές. Είναι πολύ σημαντικό ο δάσκαλος να καταφέρει να 

διατυπώσουν οι μαθητές το ερώτημα, γιατί η επιστήμη βασίζεται σε ερωτήματα που 

ζητούν απάντηση και όχι μόνο στην παρατήρηση (Gatt, 2014). 

 

Για να επιτύχουν τους παραπάνω στόχους οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να λάβουν 

σοβαρά υπόψη τους τις αξίες και τις προσδοκίες των μαθητών τους με γνώμονα τα 

χαρακτηριστικά και τις ανάγκες τους παράλληλα με τους εκπαιδευτικούς στόχους 

στους οποίους καλούνται να ανταποκριθούν (Δουκέλη, 2013).  

 

Συμπερασματικά, σύμφωνα με την Crawford (2000), οι πολλαπλοί ρόλοι ενός 

εκπαιδευτικού σε ένα διερευνητικό περιβάλλον μάθησης συνοψίζονται στους εξής: 

 

• Να κινητοποιεί τους μαθητές ενθαρρύνοντάς τους να αναλάβουν την ευθύνη για 

τη δική τους μάθηση. 

• Να δίνει στους μαθητές την ευκαιρία να εκφράσουν τις ιδέες τους ώστε να 

διακρίνει τις αντιλήψεις τους.  

• Να καθοδηγεί τους μαθητές κατευθύνοντάς τους και βοηθώντας τους να 

αναπτύξουν στρατηγικές έρευνας. 

• Να χρησιμοποιεί στο σχεδιασμό της διδασκαλίας του καινοτόμες ιδέες.  
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• Να πειραματίζεται δοκιμάζοντας νέους τρόπους διδασκαλίας και αξιολόγησης 

των μαθητών. 

• Να αξιολογεί τη διδασκαλία του και να την επαναπροσδιορίζει σύμφωνα με την 

ανατροφοδότηση που λαμβάνει από τους μαθητές. 

• Να δείχνει στους μαθητές με παραδείγματα τον επιστημονικό τρόπο σκέψης, τις 

στάσεις και τον τρόπο που δουλεύουν οι επιστήμονες. 

• Να εμφυσήσει στους μαθητές τον επιστημονικό τρόπο εργασίας αποτελώντας τον 

μέντορα γι’ αυτούς. 

• Να δημιουργεί κλίμα συνεργασίας μέσα στο οποίο θα επιτυγχάνεται η ανταλλαγή 

απόψεων μεταξύ μαθητών και εκπαιδευτικού και θα επιτρέπει στους μαθητές να 

αναλαμβάνουν οι ίδιοι το ρόλο του εκπαιδευτικού. 

• Να είναι και ο ίδιος εκπαιδευόμενος και ανοιχτός σε νέες ιδέες και δεδομένα. 
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2.7 Ο ρόλος των μαθητών στα διερευνητικά περιβάλλοντα μάθησης 

 

Στα πλαίσια της διερευνητικής διαδικασίας μέσα στις σχολικές τάξεις δεν είναι μόνο 

ο εκπαιδευτικός που πρέπει να υιοθετήσει νέους ρόλους αλλά και ο ρόλος των 

μαθητών πρέπει να επαναπροσδιοριστεί (Crawford, 2014). Ο στόχος της διδασκαλίας 

της επιστήμης μέσω διερεύνησης είναι οι μαθητές να αναλάβουν την ευθύνη για τη 

δική τους μάθηση (Crawford, 2014). Σύμφωνα με τον Schwab (1960): «Οι μαθητές 

πρέπει να αναπτύξουν τις ικανότητες και τις συνήθειες που απαιτούνται για να 

διαβάζουν και να μαθαίνουν για τον εαυτό τους. Αυτή η ανάγκη θα απαιτήσει από 

εμάς να αναθεωρήσουμε την πιο διαδεδομένη άποψη των εκπαιδευτικών – ότι οι 

μαθητές μαθαίνουν πραγματικά μόνο με τη δικιά μας βοήθεια» (σ. 186).  

 

Ωστόσο, πολλοί μαθητές που παρουσιάζουν υψηλές αποδόσεις στις παραδοσιακές 

τάξεις διδασκαλίας των Φ.Ε. αισθάνονται αμήχανοι και αβέβαιοι να αναλάβουν 

νέους ρόλους σε περιβάλλοντα εστιασμένα στη διερευνητική μέθοδο (Crawford, 

2014). Για παράδειγμα, οι Trautmann et al. (2004), αναφέρουν ότι ορισμένοι μαθητές 

που υπερέχουν στην παραδοσιακή διδασκαλία μπορεί να μην είναι διατεθειμένοι να 

αναλάβουν το ρίσκο και την ευθύνη της μάθησης μέσω διερεύνησης.  

 

Ως εκ τούτου, η διδασκαλία των Φ.Ε. μέσω διερεύνησης πρέπει να στοχεύει στο να 

αναπτύξουν οι μαθητές μεταγνωστικές δεξιότητες αναλαμβάνοντας έτσι ενεργό ρόλο 

στη δική τους μάθηση (White & Frederiksen, 2000). Καλλιεργώντας τη μεταγνώση 

στους μαθητές μέσω καθοδηγούμενης διερεύνησης, προβληματισμού και 

γενίκευσης η επιστημονική διερεύνηση γίνεται κατανοητή σε ένα ευρύ φάσμα 

μαθητών όλων των ηλικιών ακόμη και αυτών με σχετικά χαμηλότερες επιδόσεις 

(White & Frederiksen, 1998).  

 

Στο πλαίσιο αυτό οι μαθητές (Gatt, 2014): 

 

• συμμετέχουν ενεργά στη μαθησιακή διαδικασία και αντλούν τα αποδεικτικά 

στοιχεία από τις παρατηρήσεις και τις εμπειρίες τους, 
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• αντιμετωπίζουν αυθεντικές και ερευνητικές δραστηριότητες μάθησης, όπου η 

ορθότητα μιας απάντησης αξιολογείται μόνο σε σχέση με τα διαθέσιμα 

αποδεικτικά στοιχεία και η εύρεση μιας σωστής απάντησης δεν είναι το κύριο 

μέλημα, 

• εξασκούν και αναπτύσσουν τις ικανότητες συστηματικής παρατήρησης, 

διατύπωσης ερωτήσεων, σχεδιασμού και καταγραφής των αποδεικτικών 

στοιχείων, 

• συμμετέχουν σε ομαδική εργασία, αλληλεπιδρούν κοινωνικά, διατυπώνουν 

επιχειρήματα και επικοινωνούν με άλλους ως κύρια διαδικασία μάθησης, 

• αναπτύσσουν αυτονομία και αυτο-έλεγχο καθώς αποκτούν εμπειρία στη 

διερεύνηση. 
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2.8 Αντιλήψεις εκπαιδευτικών για τη διερευνητική προσέγγιση 

 

Τα τελευταία χρόνια οι προσπάθειες των εκπαιδευτικών να εφαρμόσουν τη 

διερεύνηση στις σχολικές τάξεις έχουν αυξηθεί αλλά παρόλα αυτά η εφαρμογή της 

παραμένει σε χαμηλά ποσοστά και κατά κύριο λόγο παρατηρείται στην 

καθοδηγούμενη μορφή της (Capps & Crawford, 2013α, Marshall et al., 2009, Ozel & 

Luft, 2013, Weiss et al., 2003). Επίσης έρευνες που έχουν γίνει χρησιμοποιώντας 

αυτοαναφορές των εκπαιδευτικών έδειξαν ότι πολλές φορές οι εκπαιδευτικοί 

θεωρούν ότι εφαρμόζουν τη διερευνητική μέθοδο σε μεγαλύτερο βαθμό από ότι το 

κάνουν στην πραγματικότητα (Capps et al., 2016).  

 

Οι Roehrig & Luft (2004), αναφέρουν πέντε βασικούς περιορισμούς που επηρεάζουν 

την εφαρμογή της διερευνητικής διδασκαλίας που είναι η κατανόηση της φύσης της 

επιστήμης και της επιστημονικής διερεύνησης, η γνώση του περιεχομένου των 

μαθημάτων των Φ.Ε., η παιδαγωγική γνώση περιεχομένου των Φ.Ε., οι πεποιθήσεις 

για τις διδακτικές πρακτικές και ανησυχίες για τη διαχείριση της τάξης. Σύμφωνα με 

τους ίδιους, οι περιορισμοί αυτοί ενισχύουν την ανάγκη οργάνωσης και λειτουργίας 

επιμορφωτικών προγραμμάτων για την υποστήριξη των εκπαιδευτικών των Φ.Ε. 

 

Για να διαπιστώσουν τις πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών, οι  Wallace & Kang (2004), 

σχεδίασαν μια μελέτη περίπτωσης στην οποία συμμετείχαν έξι έμπειροι καθηγητές 

λυκείου. Συγκεκριμένα μελέτησαν τις αντιλήψεις τους σχετικά με (1) το πώς 

αντιλαμβάνονται την επιτυχή εκμάθηση των Φ.Ε., (2) ποιοι είναι οι στόχοι του 

εργαστηρίου στη διδασκαλία των Φ.Ε. και (3) πώς διεξάγεται η διερεύνηση στη 

σχολική τάξη. Από την έρευνά τους προέκυψε ότι οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών 

για την επιτυχή εκμάθηση των Φ.Ε. ουσιαστικά συνδέονταν με τις πεποιθήσεις τους 

σχετικά με την εφαρμογή του εργαστηρίου και της διερεύνησης. Για παράδειγμα, δύο 

εκπαιδευτικοί που πίστευαν ότι η επιτυχής εκμάθηση των Φ.Ε. στηρίζεται στην βαθιά 

κατανόηση εννοιών, χρησιμοποιούσαν κυρίως εργαστηριακές δραστηριότητες 

επαλήθευσης για να καταδείξουν τις έννοιες αυτές απομονώνοντας τη διερεύνηση 

μόνο για τις περιπτώσεις επίλυσης προβλήματος. Ένας άλλος εκπαιδευτικός που 

πίστευε ότι η επιτυχής εκμάθηση των Φ.Ε. στηρίζεται στην εξοικείωση με τις 
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επιστημονικές πρακτικές χρησιμοποιούσε εκτεταμένα εργαστηριακές διερευνητικές 

δραστηριότητες για να διδάξει τις επιστημονικές πρακτικές. 

 

Οι Ireland et al., (2012) μελέτησαν τις αντιλήψεις 20 εν ενεργεία εκπαιδευτικών 

σχετικά με τη διερεύνηση. Αναδείχθηκαν τρεις κατηγορίες, τρεις διαφορετικοί τρόποι 

με τους οποίους αντιλαμβάνονται την διδασκαλία με διερεύνηση: (1) προσέγγιση 

βασισμένη στην εμπειρία, όπου οι εκπαιδευτικοί εστιάστηκαν στην παροχή 

αισθητικών εμπειριών στους μαθητές που να έχουν γι’ αυτούς ενδιαφέρον, στην 

εμπλοκή τους δηλαδή σε μαθητοκεντρικές εμπειρίες και δραστηριότητες πρακτικής 

φύσεως (hands-on activities),  (2) προσέγγιση βασισμένη στο πρόβλημα, όπου οι 

εκπαιδευτικοί επικεντρώνονταν στην εμπλοκή των μαθητών με προκλητικά 

προβλήματα καθορισμένα από τον εκπαιδευτικό, ο οποίος καθοδηγεί τη διαδικασία, 

(3) προσέγγιση βασισμένη σε ερωτήματα διατυπωμένα από τους μαθητές, όπου οι 

εκπαιδευτικοί επικεντρώθηκαν στην παροχή βοήθειας στους μαθητές να ρωτούν και 

να απαντούν στις δικές τους ερωτήσεις λειτουργώντας ως επιστήμονες στο πλαίσιο 

αυθεντικής διερεύνησης. Το ενδιαφέρον είναι ότι η κατηγορία (1) ήταν αυτή που 

αναφέρθηκε από τους περισσότερους εκπαιδευτικούς ενώ αντίθετα η κατηγορία (3) 

ήταν αυτή με τις λιγότερες αναφορές, παρά το γεγονός ότι η τρίτη κατηγορία 

αντικατοπτρίζει τις παιδαγωγικές πρακτικές που μπορούν να επιφέρουν τα καλύτερα 

μαθησιακά αποτελέσματα μιας διερευνητικής διδασκαλίας. 

 

Οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη φύση της επιστήμης φαίνεται να 

σχετίζονται με τις πεποιθήσεις τους σχετικά με τη διερεύνηση και να επηρεάζουν τις 

διερευνητικές πρακτικές που εφαρμόζουν στην αίθουσα διδασκαλίας. Σε έρευνά του 

ο Atar (2011), συνέλεξε δεδομένα χρησιμοποιώντας ως ερευνητικά εργαλεία ένα 

ερωτηματολόγιο δέκα ανοιχτών ερωτήσεων σχετικά με τις αντιλήψεις των 

εκπαιδευτικών για τη φύση της επιστήμης, ηλεκτρονικές αναρτήσεις σχετικές με τις 

απόψεις και τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών σε φόρουμ συζητήσεων σχετικά με 

τη φύση της επιστήμης, ημιδομημένες συνεντεύξεις, σχέδια μαθημάτων και βίντεο 

με διδασκαλίες των εκπαιδευτικών βασισμένες στη διερεύνηση. Τα αποτελέσματα 

έδειξαν ότι η βελτίωση των αντιλήψεων για τη φύση της επιστήμης βοηθά τους 

εκπαιδευτικούς στην προσπάθειά τους να ενσωματώσουν τη διερεύνηση στη 
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διδασκαλία τους ενισχύοντας την εμπιστοσύνη στις ικανότητές τους να διδάξουν τις 

Φ.Ε. μέσω διερεύνησης. Οι εκπαιδευτικοί με χαμηλό επιστημονικό υπόβαθρο 

φάνηκαν λιγότερο ικανοί αλλά και απρόθυμοι να αλλάξουν τις διδακτικές πρακτικές 

τους. Ενώ αντίθετα οι εκπαιδευτικοί με καλύτερη κατανόηση της φύσης της 

επιστήμης διεξήγαγαν λιγότερο καθοδηγούμενη διερεύνηση και περισσότερες 

μαθητοκεντρικές δραστηριότητες.  

 

Από όλα τα παραπάνω προκύπτει ότι οι αντιλήψεις που έχουν οι εκπαιδευτικοί  

σχετικά με τη διερευνητική διαδικασία αλλά και οι δυσκολίες που αντιμετωπίζουν 

πρέπει να αποτελέσουν πολύτιμα στοιχεία για τους εκπαιδευτές των εκπαιδευτικών. 

Η κατανόησή τους μπορεί να βοηθήσει στην οργάνωση και ανάπτυξη κατάλληλων 

επιμορφωτικών προγραμμάτων εκπαίδευσης που θα είναι προσαρμοσμένα στις 

ανάγκες των μαθητών – εκπαιδευτικών (Alake-Tuenter et al., 2012, Ireland et al., 

2012, Roehrig & Luft, 2004). 
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3. Τ.Π.Ε. και Φ.Ε. 

 

3.1 Οι Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση 

 

Στη διεθνή βιβλιογραφία συναντώνται αρκετές προσπάθειες εννοιολογικού 

προσδιορισμού των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (Τ.Π.Ε.). 

Σύμφωνα με την UNESCO, για να προσδιοριστεί ο όρος Τ.Π.Ε., θα πρέπει πρώτα να 

οριστούν δύο άλλοι όροι, αυτοί της επιστήμης της Πληροφορικής και της τεχνολογίας 

της Πληροφορικής (Anderson & van Weert, T, 2002): 

 

• Η επιστήμη της Πληροφορικής αφορά στο σχεδιασμό, υλοποίηση, αξιολόγηση, 

χρήση και συντήρηση συστημάτων επεξεργασίας της πληροφορίας, καθώς επίσης 

και στο υλικό των υπολογιστών και του λογισμικού τους. 

• Η τεχνολογία της Πληροφορικής ορίζεται ως το σύνολο των υπολογιστικών 

συστημάτων και των τεχνολογικών εφαρμογών της Πληροφορικής στην κοινωνία. 

Με βάση αυτή την οριοθέτηση, οι Τ.Π.Ε. ορίζονται ως ο συνδυασμός της τεχνολογίας 

της Πληροφορικής με άλλες συσχετιζόμενες  τεχνολογίες και ειδικότερα με αυτές των 

επικοινωνιών. 

 

Η ένταξη των Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση αποτελεί έναν υπό έμφαση στόχο των 

επίσημων εκπαιδευτικών πολιτικών σε πολλές χώρες, καθώς η ραγδαία διείσδυσή 

τους σε όλους τους τομείς της οικονομικής και κοινωνικής ζωής συνοδεύεται από 

αισιόδοξες εκτιμήσεις ως προς τη συμβολή τους στην αναβάθμιση της διδακτικής 

διαδικασίας και στη βελτίωση της ποιότητας της μάθησης (Μικρόπουλος, 2011). Οι 

Τ.Π.Ε. περιλαμβάνουν επιμέρους εργαλεία (υπολογιστές, λογισμικό, διαδραστικά 

συστήματα, δίκτυα, τηλεπικοινωνιακές υπηρεσίες, κλπ.) τα οποία, στο χώρο της 

εκπαίδευσης, επιλέγονται κυρίως με βάση τις παιδαγωγικές παραμέτρους σχεδίασης 

και αξιοποίησής τους και τον τρόπο με τον οποίο μπορούν να υποστηρίξουν τη 

διδασκαλία και τη μάθηση (Μικρόπουλος, 2011). Η υποστήριξη της διδασκαλίας και 

της μάθησης διαμεσολαβείται από εφαρμογές λογισμικού (συνήθως εκπαιδευτικού 

λογισμικού) και ψηφιακές τεχνολογίες που αναφέρονται ως πληροφορικά 
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μαθησιακά περιβάλλοντα και διέπονται από συγκεκριμένες προδιαγραφές που 

υποστηρίζουν τη μάθηση (Μικρόπουλος, 2011). Στη βιβλιογραφία καταγράφονται 

αρκετές προσπάθειες ταξινόμησης των εκπαιδευτικών εφαρμογών των Τ.Π.Ε., οι 

οποίες ακολουθούν διαφορετικές προσεγγίσεις, συχνά όμως κατηγοριοποιούνται σε 

συστήματα καθοδήγησης και διδασκαλίας, συστήματα μάθησης μέσω 

καθοδηγούμενης ανακάλυψης και διερεύνησης και συστήματα έκφρασης, 

αναζήτησης και επικοινωνίας (Κόμης & Ντίνας, 2011): 

 

• Αν η μάθηση αντιμετωπίζεται ως Πρόσκτηση- Άσκηση, όπως υποστηρίζεται από 

τον Συμπεριφορισμό (Behaviorism) και τον Γνωστικισμό (Cognitivism), τα 

εκπαιδευτικά λογισμικά που θα παραχθούν θα είναι Καθοδηγούμενης (από το 

σύστημα) διδασκαλίας (tutorials) και Πρακτικής και εκγύμνασης (drill and 

practice), όπου εντάσσονται μεταξύ άλλων και οι εκπαιδευτικές εφαρμογές των 

πολυμέσων. Πρόκειται για συστήματα κλειστού τύπου και αφορούν κυρίως 

γνώσεις και δεξιότητες χαμηλού επιπέδου, που αναπτύσσονται στο πλαίσιο 

επιμέρους γνωστικών αντικειμένων. 

 

• Αν η μάθηση αντιμετωπίζεται ως Διερεύνηση – Ανακάλυψη, όπως υποστηρίζεται 

από τον Δομικό Εποικοδομισμό (Piaget, Papert), τα εκπαιδευτικά λογισμικά που 

θα παραχθούν θα είναι Διερευνητικής μάθησης – Καθοδηγούμενης ανακάλυψης  

και διερεύνησης, όπως Προσομοιώσεις (simulations), Μικρόκοσμοι 

(microworlds), Περιβάλλοντα Μοντελοποίησης (modellers). Αυτά είναι 

συστήματα ανοικτού τύπου και μπορούν να ευνοήσουν την ανάπτυξη γνώσεων 

και δεξιοτήτων υψηλού επιπέδου. Η κατηγορία αυτή έχει ιδιαίτερη σημασία στον 

χώρο της μαθηματικής εκπαίδευσης και των θετικών επιστημών. 

 

• Αν η μάθηση αντιμετωπίζεται ως Συνεργασία – Επικοινωνία, όπως υποστηρίζεται 

από τον Κοινωνικό Εποικοδομισμό και τις Κοινωνικοπολιτιστικές θεωρίες 

(Vygotsky, Leontiev), τα εκπαιδευτικά λογισμικά που θα παραχθούν θα είναι 

λογισμικά Έκφρασης, Επικοινωνίας και Συνεργασίας, όπως Συνεργατικά 

Περιβάλλοντα, Υπερμέσα (Hypermedia) και Εννοιολογικοί Χάρτες (Concept 

maps).  
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Ο τρόπος που οι Τ.Π.Ε. εντάσσονται στα εκπαιδευτικά συστήματα διαφόρων χωρών 

διαφέρει κατά περίπτωση, καθώς οι Τ.Π.Ε. προσεγγίζονται άλλοτε ως αυτόνομο 

γνωστικό αντικείμενο με αποκλειστικό στόχο την απόκτηση τεχνολογικών γνώσεων, 

άλλοτε ως εργαλείο γνώσης, έρευνας και μάθησης στο σύνολο των γνωστικών 

αντικειμένων, και άλλοτε ως συνδυασμός των δύο αυτών προσεγγίσεων. Έτσι, στη 

βιβλιογραφία γίνεται διάκριση μεταξύ του τεχνοκρατικού, του ολιστικού και του 

πραγματολογικού μοντέλου εφαρμογής των Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση (Κόμης, 2004): 

 

• Τεχνοκρατικό μοντέλο: Οι Τ.Π.Ε. προσεγγίζονται ως αυτόνομο γνωστικό 

αντικείμενο στο πρόγραμμα σπουδών σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης με 

σκοπό τον «τεχνολογικό εγγραμματισμό» στις λειτουργίες του υπολογιστή και την 

ανάπτυξη δεξιοτήτων προγραμματισμού του. 

 

• Ολοκληρωμένο ή ολιστικό μοντέλο: Οι Τ.Π.Ε. εντάσσονται και αξιοποιούνται στην 

εκπαίδευση ως εργαλεία γνώσης, έρευνας και μάθησης που διαπερνά όλα τα 

γνωστικά αντικείμενα στο πλαίσιο μιας ολιστικής και διαθεματικής προσέγγισης 

της μάθησης. 

 

• Πραγματολογικό μοντέλο: Η ένταξη των Τ.Π.Ε. στην εκπαιδευτική διαδικασία 

χαρακτηρίζεται από τη διδασκαλία ενός αμιγούς μαθήματος γενικών γνώσεων 

πληροφορικής και την προοδευτική αξιοποίηση των Τ.Π.Ε. ως μέσου στήριξης της 

μαθησιακής διαδικασίας σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα του προγράμματος 

σπουδών.  

 

Η επιχειρηματολογία που συνοδεύει τις προσπάθειες ένταξης των Τ.Π.Ε. στην 

εκπαίδευση, εκτός από την καλλιέργεια του πληροφορικού εγγραμματισμού στο 

πλαίσιο των απαιτήσεων της «κοινωνίας της γνώσης», επικεντρώνεται σε 

παιδαγωγικά ζητήματα καθώς τα ψηφιακά μέσα αφενός εμπλουτίζουν την 

εκπαιδευτική διαδικασία με ανεξάντλητες πηγές εκπαιδευτικού υλικού και εργαλεία 

επικοινωνίας και αφετέρου μπορούν να βελτιώσουν την ποιότητα της διδακτικής και 

μαθησιακής διαδικασίας (Μικρόπουλος, 2011). Μερικά από τα πλεονεκτήματα της 

παιδαγωγικής αξιοποίησης των Τ.Π.Ε. σύμφωνα με τον Fu (2013) είναι τα εξής: 
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• Βοηθούν τους μαθητές στην πρόσβαση των ψηφιακών πληροφοριών αποδοτικά 

και αποτελεσματικά.  

Οι Τ.Π.Ε. καθιστούν την πρόσβαση στη γνώση πιο προσιτή, γίνονται ευκολότερα 

κατανοητές οι έννοιες στα διάφορα μαθησιακά αντικείμενα ενώ οι μαθητές 

εμπλέκονται στην εφαρμογή των Τ.Π.Ε.. 

 

• Υποστηρίζουν την αυτοκατευθυνόμενη  μάθηση. 

Οι μαθητές χτίζουν νέες γνώσεις μέσω της πρόσβασης, επιλογής, οργάνωσης και 

ερμηνείας πληροφοριών και δεδομένων. Έτσι οι μαθητές γίνονται πιο ικανοί να 

χρησιμοποιούν πληροφορίες και δεδομένα από διάφορες πηγές και να 

αξιολογούν με κριτικό πνεύμα την ποιότητα αυτών των μαθησιακών υλικών. 

 

• Συμβάλλουν στη διαμόρφωση ενός δημιουργικού μαθησιακού περιβάλλοντος. 

Για το σκοπό αυτό οι Τ.Π.Ε. περιλαμβάνουν εφαρμογές που έχουν σχεδιαστεί με 

σκοπό να παρέχουν καινοτόμους τρόπους κάλυψης ποικίλων μαθησιακών 

αναγκών. 

 

• Προωθούν τη συνεργατική μάθηση σε ηλεκτρονικά περιβάλλοντα εξ αποστάσεως 

εκπαίδευσης. 

Οι Τ.Π.Ε. επιτρέπουν στους μαθητές να επικοινωνούν, να μοιράζονται τις απόψεις 

τους και να συνεργάζονται οπουδήποτε και οποτεδήποτε. Έτσι, όχι μόνο 

αποκτούν τη γνώση από κοινού, αλλά και μοιράζονται διαφορετικές μαθησιακές 

εμπειρίες ο ένας από τον άλλο ώστε να ελέγξουν το μαθησιακό τους επίπεδο. 

 

• Προάγουν δεξιότητες κριτικής σκέψης. 

Με βάση μια εποικοδομητική μαθησιακή προσέγγιση, οι Τ.Π.Ε. μπορούν να 

ενισχύσουν την κριτική σκέψη των μαθητών και να επικεντρωθούν σε έννοιες 

ανώτερου επιπέδου. Τα σχολεία πρέπει να ενσωματώσουν την τεχνολογία σε 

όλους τους τομείς μάθησης και σε όλα τα επίπεδα μάθησης. Όπου γίνεται αυτό, 

οι μαθητές είναι σε θέση να εφαρμόσουν την τεχνολογία επιτυγχάνοντας 

υψηλότερα νοητικά επίπεδα σε συγκεκριμένα περιβάλλοντα μάθησης. 
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• Βελτιώνουν τη ποιότητα διδασκαλίας και μάθησης. 

Οι μαθητές αποκτούν μεγαλύτερη αυτονομία και αναλαμβάνουν τον έλεγχο της 

μάθησής τους μέσω της χρήσης των Τ.Π.Ε.. Με αυτόν τον τρόπο γίνονται πιο 

ικανοί να δουλεύουν μόνοι τους αλλά και με τους άλλους. Οι εκπαιδευτικοί 

μπορούν επίσης να τους αναθέσουν ομαδικές εργασίες. Μέσω της συνεργατικής 

μάθησης με τις Τ.Π.Ε., οι μαθητές έχουν μεγαλύτερες ευκαιρίες να χτίσουν τις 

νέες γνώσεις στις ήδη προϋπάρχουσες και να αποκτήσουν μεγαλύτερη σιγουριά 

στο να πάρουν ρίσκα και να μάθουν από τα λάθη τους. Επίσης, έχοντας 

μεγαλύτερη εμπιστοσύνη στις διαδικασίες μάθησης, μπορούν να αναπτύξουν τη 

δυνατότητα εφαρμογής και μεταφοράς της γνώσης χρησιμοποιώντας τη νέα 

τεχνολογία αποδοτικά και αποτελεσματικά. Από την άλλη οι Τ.Π.Ε. επιτρέπουν 

στους εκπαιδευτικούς να δημιουργήσουν το δικό τους εκπαιδευτικό υλικό και να 

έχουν μεγαλύτερο έλεγχο του περιεχομένου των μαθημάτων.  

 

• Μεταβάλλουν τις σχέσεις εκπαιδευτικών και μαθητών. 

Η σχέση μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητών αντιστρέφεται μερικές φορές όσον 

αφορά την τεχνολογία των πληροφοριών. Αυτή η σχέση ενισχύει την εμπιστοσύνη 

των μαθητών όταν είναι σε θέση να βοηθήσουν τον εκπαιδευτικό με τεχνικά 

θέματα στην τάξη. Ως εκ τούτου, οι Τ.Π.Ε. μεταβάλλουν την παραδοσιακή 

δασκαλοκεντρική προσέγγιση και απαιτούν από τους εκπαιδευτικούς να είναι 

περισσότερο δημιουργικοί στην προσαρμογή των εκπαιδευτικών τους 

στρατηγικών.   
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3.2 Ο ρόλος των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία των Φ.Ε. 

 

Η διδασκαλία των Φ.Ε. και οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και Επικοινωνίας (Τ.Π.Ε.), 

ως τμήματα της ιστορίας του ανθρώπου και προϊόντα του πολιτισμού, στοχεύουν 

στην απόκτηση γνώσεων και δεξιοτήτων – πέρα από τα στενά πλαίσια της σχολικής 

μάθησης – και την απόκτηση στάσεων και συμπεριφορών από την πλευρά των 

μαθητών ώστε να ανταποκριθούν στις σύνθετες απαιτήσεις μιας μεταβαλλόμενης 

κοινωνίας (Παναγιώτου και συνεργάτες, 2004).  

 

Το γεγονός ότι σε πολλές περιπτώσεις οι ιδέες των παιδιών όχι μόνο υπάρχουν πολύ 

πριν τα παιδιά έρθουν σε επαφή με έννοιες των Φ.Ε., αλλά συχνά συνυπάρχουν 

παράλληλα με όσα διδάσκονται στο μάθημα των Φ.Ε., αναδεικνύει ακόμη 

περισσότερο την ανάγκη για τους εκπαιδευτικούς να γνωρίζουν, καθώς και να 

μπορούν να αναδιαμορφώσουν αυτές τις ιδέες παρέχοντας στα παιδιά τα κατάλληλα 

εργαλεία προκειμένου να αναπτύξουν και να αξιολογήσουν τις ιδέες τους (Driver et 

al., 1998). 

 

Οι Τ.Π.Ε. εμπεριέχουν τη δυναμική που ταιριάζει σε ένα περιβάλλον μάθησης ικανό 

να στηρίξει την εφαρμογή ιδεών και προσεγγίσεων που εντάσσονται στο πλαίσιο της 

εποικοδομητικής θεωρίας – επιτρέποντας στους μαθητές να ανακαλύπτουν, να 

συγκρίνουν, να δημιουργούν και να μοιράζονται εντυπώσεις, γνώσεις και εμπειρίες 

– καθώς και να βοηθήσει στη μεταφορά της εκπαιδευτικής διαδικασίας σε 

αυθεντικές καταστάσεις, τις οποίες ο μαθητής πρόκειται να διεκπεραιώσει σε 

πραγματικές συνθήκες (Crook, 1996). 

 

Οι Φ.Ε. αποτελούν τα γνωστικά αντικείμενα που επωφελούνται περισσότερο από 

όλα τα άλλα από την αξιοποίηση των Τ.Π.Ε. Από τη μια πλευρά οι δυνατότητες που 

έχουν οι υπολογιστές για μοντελοποίηση, οπτικοποίηση και, κυρίως, προσομοίωση 

φυσικών φαινομένων και διαδικασιών συντελούν στη δημιουργία ισχυρών 

περιβαλλόντων μάθησης που περιέχουν μοναδικές ευκαιρίες στους χρήστες να 

παρατηρήσουν φαινόμενα, υλικά και διαδικασίες που συχνά είναι δύσκολο, αδύνατο 

ή ακόμα επικίνδυνο να παρατηρήσουν στην πραγματικότητα, να εκτελέσουν εικονικά 
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πειράματα και να παρέμβουν στις διαδικασίες προκειμένου να ελέγξουν υποθέσεις 

και να μελετήσουν αλλαγές της ύλης τόσο στον πραγματικό κόσμο όσο και σε 

εναλλακτικούς κόσμους (Σταυρίδου, 2011α). Από την άλλη, οι εξαιρετικές 

δυνατότητες της πρόσβασης σε βάσεις δεδομένων και της αναζήτησης πληροφοριών 

στις βάσεις αυτές, δίνουν τη δυνατότητα άμεσης και πολυσύνθετης πληροφόρησης 

(Σταυρίδου, 2011α).  

 

Όσον αφορά τη διερευνητική προσέγγιση στις Φ.Ε. η χρήση των Τ.Π.Ε. μπορεί να 

οδηγήσει στη βελτίωση της στάσης των μαθητών για την επιστήμη και τις 

επιστημονικές πρακτικές (Ketelhut et al., 2006 , Zacharia, 2003). Είναι πολύ σημαντικό 

για τους μαθητές να έχουν στη διάθεσή τους ποικίλα τεχνολογικά εργαλεία που 

προωθούν τη διερευνητική μάθηση. Εργαλεία τέτοια που τους επιτρέπουν να 

προσομοιώσουν ή να εκτελέσουν οι ίδιοι επιστημονικές διαδικασίες, όπως η 

παρατήρηση και η αναθεώρηση, συμβάλλοντας στην πολυτροπική έκφραση των 

αναδυόμενων ιδεών. Έτσι οι μαθητές αναγνωρίζουν την αξία της χρήσης της 

τεχνολογίας στην πραγματοποίηση επιστημονικών ερευνών (Kukkonen et al., 2016). 

Από την άλλη η πρόσβαση σε ένα ευρύ φάσμα τεχνολογιών της πληροφορικής 

καθιστά τους μαθητές ικανούς να διακρίνουν και να επιλέξουν τα εργαλεία εκείνα 

που θα χρησιμοποιήσουν για να πετύχουν καλύτερα τους στόχους τους κατά τη 

διερευνητική διαδικασία. Με αυτόν τον τρόπο αναλαμβάνουν μεγαλύτερη 

αυτονομία στη μάθησή τους (Williams et al., 2017).  

 

Συμπερασματικά, θα μπορούσαμε να καταλήξουμε ότι η χρήση των εργαλείων των 

νέων τεχνολογιών στις Φ.Ε. σε συνδυασμό με τις θεωρίες και τις τεχνολογίες μάθησης 

σκοπεύουν μεταξύ άλλων (Ζησιμόπουλος και συνεργάτες, 2002): 

 

• Να οργανώσουν μηχανισμούς μάθησης έτσι ώστε ο μαθητής να δρα ως 

συνεργαζόμενος παράγοντας σε επίπεδο ομάδας. 

• Να καλλιεργήσουν την ικανότητα δοκιμής και πειραματισμού με τα προγράμματα 

προσομοίωσης φαινομένων, με αποτέλεσμα να βελτιώσουν τις δεξιότητες σε 

σχέση με την έρευνα. 
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• Να παρέχουν φιλικό και ελκυστικό περιβάλλον εργασίας, προκαλώντας 

ενθουσιασμό, ενδιαφέρον, και να δημιουργούν κίνητρα μάθησης και διάκρισης. 

• Να παρέχουν δυνατότητα αυτενέργειας και εξελικτικού προγραμματισμού του 

μαθητή, με αποτέλεσμα αυτός να οργανώνει την πορεία της μαθησιακής 

διαδικασίας σύμφωνα με τον δικό του ρυθμό και να θεωρεί την αποκτηθείσα 

γνώση ως προσωπικό δημιούργημα. 

• Να αυξήσουν την ικανότητα του μαθητή να συνδέει έννοιες, να προβλέπει, να 

παρατηρεί και να αξιοποιεί πληροφορίες. 

• Να προσφέρουν απλές εποπτικές αναπαραστάσεις του μικρόκοσμου με στόχο 

την κατανόηση και την ερμηνεία των μακροσκοπικών φαινομένων. 

• Να παρέχουν ένα ασφαλές εικονικό περιβάλλον ακραίων φυσικών φαινομένων 

με δυνατότητα παρέμβασης σε παραμέτρους και παρατηρήσεις των 

αποτελεσμάτων, με δυνατότητα πολλαπλής επανάληψης, με επιλεγμένους 

ρυθμούς κτλ.  

• Να συνδέσουν το πραγματικό περιβάλλον με τον Η/Υ, μεταβιβάζοντας 

πειραματικά δεδομένα με τη βοήθεια των κατάλληλων αισθητήρων, ώστε να 

είναι δυνατή η σύγχρονη διαγραμματική απεικόνιση και μελέτη του. 
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3.3 Η χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία των Φ.Ε. 

 

Ο υπολογιστής έχει το χαρακτηριστικό ότι επιτρέπει όχι μόνο την παθητική 

παρακολούθηση διαφορετικών μορφών πληροφορίας, αλλά και τη δυναμική 

παρέμβαση του εκπαιδευόμενου ώστε να διαχειριστεί με αποτελεσματικό τρόπο τις 

πληροφορίες αυτές (McGreal & Elliot, 2004). 

 

Τα περιβάλλοντα οικοδόμησης της γνώσης στις Φ.Ε. που υποστηρίζονται από τον 

υπολογιστή δεν περιλαμβάνουν έτοιμη γνώση, αλλά μάλλον δημιουργούν 

καταστάσεις και παρέχουν εργαλεία που υποκινούν τους μαθητές να κάνουν τη 

μέγιστη δυνατή χρήση των δικών τους γνωστικών ικανοτήτων (Clements, 1991).  

 

Ο υπολογιστής έχει επίσης τη δυνατότητα να συμβάλλει κατά τέτοιο τρόπο στη 

μάθηση των Φ.Ε., ώστε αυτή να μπορεί να γίνει προσωπική δραστηριότητα, εφόσον 

κάθε μαθητής μπορεί να μαθαίνει διαφορετικά πράγματα και με το δικό του ρυθμό, 

όσο και κοινωνική δραστηριότητα, εφόσον συμμετέχει σε συνεργατικές διεργασίες 

μάθησης (Σολομωνίδου, 1999, Σταυρίδου, 2000). Η δυνατότητα που έχει ο 

υπολογιστής να προγραμματίζεται, να αλληλεπιδρά με τον χρήστη και να συντελεί 

στη μοντελοποίηση προβληματικών γνωστικών περιοχών των Φ.Ε., αποτελούν 

ιδιαιτερότητες και χαρακτηριστικά που τον κάνουν να ξεχωρίζει από όλα τα άλλα 

μέσα διδασκαλίας (Ράπτης & Ράπτη, 1999, οπ. αναφ. στο Σταυρίδου, 2011α).  

 

Οι παραπάνω δυνατότητες μπορούν να υλοποιούνται μέσα από ειδικά 

προγράμματα, δηλαδή με κατάλληλα εκπαιδευτικά λογισμικά. Με την έννοια 

εκπαιδευτικό λογισμικό ορίζεται το τεχνολογικό προϊόν που αποσκοπεί στο να 

βοηθήσει τη διδασκαλία ενός γνωστικού αντικειμένου ακολουθώντας μια 

συγκεκριμένη παιδαγωγική φιλοσοφία και εκπαιδευτική στρατηγική (Μικρόπουλος, 

2000).  

 

Κατά τους Curley & Strickland (1986), το εκπαιδευτικά λογισμικά μπορούν να 

ταξινομηθούν με κριτήριο τη χρήση τους στη μαθησιακή διαδικασία ως εξής: 



60 
 

• Λογισμικά εξάσκησης και πρακτικής (Drill & Practice) 

• Λογισμικά  καθοδήγησης ή διδασκαλίας (Tutorial) 

• Εκπαιδευτικά παιχνίδια (Educational games) 

• Λογισμικά προσομοιώσεων (Simulation) 

• Λογισμικά επίλυσης προβλημάτων (Problem solving) 

• Λογισμικά εικονικής πραγματικότητας (Virtual Reality) 

 

 

3.3.1 Λογισμικά εξάσκησης και πρακτικής (Drill & Practice) 

 

Πρόκειται για προγράμματα που στοχεύουν στην παροχή άσκησης ώστε να 

αναπτυχθούν και να βελτιωθούν γνώσεις και δεξιότητες 

(http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm). Δίνουν τη 

δυνατότητα στους μαθητές να εξασκηθούν και να εξετάσουν τις γνώσεις τους στην 

ύλη που έχουν διδαχτεί (ΙΤΥ, 2002). Επομένως, αφορούν μαθητές ή χρήστες που είναι 

ήδη εξοικειωμένοι σε κάποιο βαθμό με το αντικείμενο διδασκαλίας. Με άλλα λόγια, 

δε στοχεύουν στην παροχή νέας πληροφορίας αλλά στον έλεγχο των αποκτηθέντων 

γνώσεων (http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm). Μπορούν 

να αξιοποιηθούν από εκπαιδευτικούς που στοχεύουν να εξασκήσουν τους μαθητές 

σε ένα συγκεκριμένο θέμα αλλά και να έχουν τη δυνατότητα άμεσου ελέγχου των 

επιδόσεων των μαθητών τους (ΙΤΥ, 2002). Συνήθως περιέχουν ένα σύνολο 

ερωτήσεων και ασκήσεων, τις οποίες καλείται να απαντήσει ο μαθητής και να 

αξιολογηθεί σύμφωνα με την επίδοση του (ΙΤΥ, 2002). Έτσι δίνουν τη δυνατότητα 

στους εκπαιδευτικούς να αξιολογήσουν τους μαθητές τους, αφού οι απαντήσεις που 

δίνουν μπορούν να καταχωρούνται για περαιτέρω επεξεργασία (Καλκάνης και 

συνεργάτες, 2006).  

 

Σε κάποια από αυτά τα λογισμικά οι μαθητές βλέπουν στην οθόνη του υπολογιστή 

τους μια σειρά από ερωτήσεις που παρουσιάζονται μία κάθε φορά. Οι μαθητές 

επιλέγουν ή πληκτρολογούν μια απάντηση και το πρόγραμμα ανταποκρίνεται με 

θετική ή αρνητική ανατροφοδότηση ανάλογα με την απάντηση που έδωσαν (Doering 

http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm
http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm
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& Veletsianos, 2009). Άλλα λογισμικά επιτρέπουν στους μαθητές να προχωρήσουν σε 

ερωτήσεις ανώτερου επιπέδου ανάλογα με το ποσοστό των σωστών απαντήσεων 

που έδωσαν σε ερωτήσεις χαμηλότερου επιπέδου. Ορισμένα προγράμματα 

επανεξετάζουν αυτόματα τις ερωτήσεις που οι μαθητές έδωσαν λάθος απάντηση 

προτού προχωρήσουν σε άλλα επίπεδα ενώ σε άλλες περιπτώσεις επιδοκιμάζουν την 

πρόοδο των μαθητών πριν προχωρήσουν στο επόμενο επίπεδο ή τους επιτρέπουν να 

επιλέξουν τις επόμενες δραστηριότητές τους (Doering & Veletsianos, 2009). 

 

Υπάρχουν και λογισμικά στα οποία η ανατροφοδότηση που δίνεται στους μαθητές 

δεν περιορίζεται μόνο στο να πληροφορηθούν αν η απάντηση που έδωσαν ήταν 

σωστή ή λάθος. Τα προγράμματα αυτά δίνουν πιο λεπτομερή ανατροφοδότηση 

σχετικά με το γιατί οι μαθητές έκαναν λάθος (Doering & Veletsianos, 2009).  

 

Η κριτική στα λογισμικά εξάσκησης και πρακτικής είναι ότι απλά καταγράφουν τη 

λάθος/σωστή απάντηση των μαθητών και δεν χρησιμοποιούν τα λάθη/παρανοήσεις 

των μαθητών για να τους καθοδηγήσουν στη σωστή απάντηση. Επίσης δεν 

αναπτύσσουν την κριτική και δημιουργική σκέψη (Καλκάνης και συνεργάτες, 2006).  

 

 

3.3.2 Λογισμικά  καθοδήγησης ή διδασκαλίας (Tutorial) 

 

Αυτού του είδους τα λογισμικά στοχεύουν στη διδασκαλία μιας ενότητας με την 

παράλληλη εξάσκηση. Η ύλη παρουσιάζεται κατά μικρές ενότητες και με κατάλληλες 

ερωτήσεις καταβάλλεται προσπάθεια να προκληθεί η συμμετοχή του μαθητή, από 

τις απαντήσεις του οποίου εξαρτάται η συνέχιση της διδασκαλίας. Επιδιώκεται, 

δηλαδή, η δυνατότητα εξατομικευμένης μαθησιακής διαδικασίας που στηρίζεται στο 

διάλογο και παρακολουθεί την πορεία και ικανότητα του κάθε μαθητή 

(http://www.greek-

language.gr/greekLang/modern_greek/bibliographies/edu_soft/02.html). 

 

Ένα πλήρες πρόγραμμα καθοδήγησης και διδασκαλίας θα πρέπει να διαθέτει οθόνες 

βοηθείας ώστε να παρέχεται περισσότερη πληροφορία, εξηγήσεις και 

http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/bibliographies/edu_soft/02.html
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/bibliographies/edu_soft/02.html
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παραδείγματα. Τα προγράμματα αυτού του τύπου λειτουργούν όμοια με έναν 

καθηγητή ή ένα σχολικό βιβλίο που παρουσιάζουν νέες έννοιες στους μαθητές. Ο 

υπολογιστής παρουσιάζει τις έννοιες με τη βοήθεια κειμένου, παραδειγμάτων, 

animation, video, ερωτήσεων και προβλημάτων (ΙΤΥ, 2002). Στο πλαίσιο αυτό, τα 

λογισμικά καθοδήγησης και διδασκαλίας υποκαθιστούν τον εκπαιδευτικό, 

αναλαμβάνοντας τόσο την παρουσίαση της ύλης, όσο και το έργο της αξιολόγησης 

του μαθητή, θέτοντας ερωτήματα και δίνοντας ασκήσεις αποτίμησης για τις γνώσεις 

που έχουν προσκτηθεί  

(http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm). 

 

Στην πλέον πρόσφατη εκδοχή τους δίνεται έμφαση στη χρήση στοιχείων πολυμέσων 

ώστε η παρουσίαση της πληροφορίας να εκλαμβάνει πολλαπλές μορφές 

αναπαράστασης. Ο ακόλουθος κύκλος «αλληλεπιδράσεων» ανάμεσα στο 

εκπαιδευτικό λογισμικό και τον μαθητή – χρήστη διέπει την αρχιτεκτονική τους δομή: 

 

▪ παρουσίαση μίας πληροφορίας (που αφορά σε συγκεκριμένο, περιορισμένης 

συνήθως έκτασης, περιεχόμενο με σαφείς διδακτικούς στόχους) δομημένης κάτω 

από το πρίσμα συγκεκριμένων αρχών, 

▪ ερώτηση (πάνω στην παρεχόμενη από το σύστημα πληροφορία),  

▪ απάντηση (στην τιθέμενη ερώτηση) με δεδομένη την απαίτηση να 

χρησιμοποιήσει αυτή την πληροφορία όταν απαντά σε ανάλογες ερωτήσεις, 

• εκτίμηση – αξιολόγηση (της απάντησης του μαθητή με βάση τους διδακτικούς 

στόχους) και λήψη αποφάσεων αναφορικά με την ποιότητα των παρεχόμενων 

απαντήσεων (http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm).  

 

Τέλος, θα πρέπει να αναφερθεί ότι η διδακτική σχεδίαση των προγραμμάτων αυτών 

αλλά και γενικότερα η παιδαγωγική τους προσέγγιση βασίζεται στη σχολή της 

συμπεριφοράς. Η πλειονότητα αυτών των λογισμικών, μολονότι επιτρέπουν στο 

μαθητή να εργάζεται με τους δικούς του ρυθμούς, παρέχοντας έτσι κάποια 

εξατομίκευση της διδασκαλίας, δεν έχουν παρά μια περιορισμένη δυνατότητα 

προσαρμογής στις ιδιαιτερότητες και στις γνώσεις του κάθε μαθητή. Για το λόγο αυτό 

http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm
http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm
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δέχτηκαν και δέχονται ισχυρές κριτικές και αμφισβητούνται έντονα ως προς τη 

μαθησιακή αποτελεσματικότητά τους  

(http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm). 

 

 

3.3.3 Εκπαιδευτικά παιχνίδια (Educational games) 

 

Τα εκπαιδευτικά παιχνίδια βοηθούν στην απόκτηση γνώσης και στην ανάπτυξη 

δεξιοτήτων αξιοποιώντας το περιβάλλον του παιχνιδιού. Το παιχνίδι χρησιμοποιείται 

ως κίνητρο για τον μαθητή που τον οδηγεί στην απόκτηση συγκεκριμένων δεξιοτήτων 

και γνώσεων καθώς αυτός περιηγείται στο λογισμικό και ολοκληρώνει τις 

διαδικασίες του παιχνιδιού. Ένα καλό εκπαιδευτικό παιχνίδι δίνει στους μαθητές τη 

δυνατότητα να διδαχθούν σε ένα πλαίσιο που αυξάνει την κινητοποίηση και τον 

ενθουσιασμό αλλά και την προσοχή στη μαθησιακή διαδικασία (ΙΤΥ, 2002).  

 

Η αποτελεσματικότητα της μάθησης βασισμένης στο παιχνίδι υποστηρίζεται σε 

αρκετές μελέτες. Σε έρευνά τους οι Vogel et al., (2006), κατέληξαν στο συμπέρασμα 

ότι οι μαθητές που χρησιμοποιούσαν εκπαιδευτικά ηλεκτρονικά παιχνίδια ή 

διαδραστικές προσομοιώσεις είχαν καλύτερα αποτελέσματα σε γνωστικό επίπεδο 

και ανέπτυξαν θετικότερες στάσεις για τη μάθηση από εκείνους που συμμετείχαν σε 

περιβάλλοντα παραδοσιακής διδασκαλίας. Οι Divjak & Tomić, (2011), ανέλυσαν 

μελέτες που αφορούσαν τη χρήση εκπαιδευτικών παιχνιδιών για την προώθηση της 

διδασκαλίας των μαθηματικών και βρήκαν θετικές επιδράσεις των παιχνιδιών στα 

μαθησιακά αποτελέσματα των μαθητών, στα κίνητρά τους και στη στάση τους 

απέναντι στα μαθηματικά. Επιπλέον, οι Young et al., (2012), μετά από μια 

βιβλιογραφική επισκόπηση παρουσίασαν στοιχεία που υποστηρίζουν την 

αποτελεσματικότητα της χρήσης των βιντεοπαιχνιδιών στη γλώσσα, την ιστορία και 

τη φυσική αγωγή.  

 

Η ικανότητα των ψηφιακών παιχνιδιών να αυξήσουν τα κίνητρα των μαθητών και να 

διευκολύνουν την μάθησή τους με ένα συναρπαστικό και χαρούμενο τρόπο 

διαπιστώνεται και στην περίπτωση των Φ.Ε. (Li & Tsai, 2013). 

http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/EduSoft_Categories.htm
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Οι ερευνητές έχουν επισημάνει τα μειονεκτήματα της παραδοσιακής διδασκαλίας 

των Φ.Ε. υποστηρίζοντας ότι το ενδιαφέρον και η προθυμία των μαθητών να 

μελετήσουν τις Φ.Ε. είναι πιθανό να μειωθούν όταν η εκμάθησή τους υποβαθμίζεται 

και απαιτεί κυρίως απομνημόνευση (Honey & Hilton (eds), 2011, Mayo, 2007). Ως 

αποτέλεσμα, οι μαθητές ενδέχεται να μην είναι επαρκώς προετοιμασμένοι με τις 

σημαντικές γνώσεις και ικανότητες που χρειάζονται για τον 21ο αιώνα (π.χ., κριτική 

σκέψη και ικανότητες επίλυσης προβλημάτων). Για να αντιμετωπιστεί το πρόβλημα 

αυτό, η μάθηση μέσω εκπαιδευτικών παιχνιδιών υποστηρίζεται ως μια πολλά 

υποσχόμενη προσέγγιση στην εκπαίδευση των Φ.Ε. (Barab & Dede, 2007, Maxmen, 

2010, Mayo, 2007).  

 

Μια κριτική που γίνεται στα εκπαιδευτικά ηλεκτρονικά παιχνίδια είναι ότι 

θεωρούνται το πιο δύσκολο είδος λογισμικού για αξιολόγηση δεδομένου ότι είναι 

αμφίβολο αν οι ικανότητες που προωθούνται από το παιχνίδι είναι δυνατόν να 

μεταφέρουν και έννοιες. Αξίζει να σημειωθεί ότι ένα καλό παιχνίδι πρέπει να έχει 

μαθησιακούς στόχους συμβατούς με το πρόγραμμα σπουδών. (ΙΤΥ, 2002).  

 

 

3.3.4 Λογισμικά προσομοιώσεων (Simulation) 

 

Σύμφωνα με τους De Jong & Van Joolingen, (1998), μια προσομοίωση μέσω 

υπολογιστή είναι ένα πρόγραμμα που περιλαμβάνει ένα μοντέλο ενός συστήματος 

(φυσικό ή τεχνητό), ή μια διαδικασία. Η χρήση των προσομοιώσεων στη διδασκαλία 

των Φ.Ε. έχει τη δυνατότητα να παράγει υψηλότερα μαθησιακά αποτελέσματα, κάτι 

που, όπως υποστηρίζει ο Akpan, (2001), ίσως δεν θα ήταν δυνατό χωρίς τη συμβολή 

τους. Σε σύγκριση με τα σχολικά εγχειρίδια και τις διαλέξεις των εκπαιδευτικών, ένα 

μαθησιακό περιβάλλον που αξιοποιεί προσομοιώσεις πλεονεκτεί αφού οι μαθητές 

μπορούν να διερευνήσουν συστηματικά υποθετικές καταστάσεις, να αλληλεπιδρούν 

με μια απλοποιημένη εκδοχή μιας διαδικασίας ή ενός συστήματος, να αλλάζουν τη 

χρονική κλίμακα γεγονότων, να εξασκηθούν και να επιλύσουν προβλήματα σε ένα 

ρεαλιστικό περιβάλλον χωρίς άγχος (Van Berkum & De Jong, 1991). Η ανακάλυψη ότι 

οι προβλέψεις επιβεβαιώνονται από τα αποτελέσματα σε μία προσομοίωση, όταν ο 
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μαθητής καταλαβαίνει πώς προκλήθηκαν αυτά τα αποτελέσματα, μπορεί να 

οδηγήσει στη βελτίωση της εννοιολογικής κατανόησης ενός φαινομένου (Windschitl 

& Andre, 1998). Οι πιθανοί λόγοι που υποκινούν τους εκπαιδευτικούς να 

χρησιμοποιήσουν προσομοιώσεις σε υπολογιστές συμπεριλαμβάνουν την 

εξοικονόμηση χρόνου, επιτρέποντάς τους να αφιερώσουν περισσότερο χρόνο στους 

μαθητές τους αντί να προετοιμάσουν και να επιβλέψουν τον εργαστηριακό 

εξοπλισμό, την ευκολία με την οποία μπορούν οι μαθητές να χειριστούν τις 

μεταβλητές επιτρέποντας τη διατύπωση και τον έλεγχο θεωριών και τη διευκόλυνση 

της κατανόησης με πολλαπλές αναπαραστάσεις όπως διαγράμματα και γραφήματα 

(Blake & Scanlon, 2007).  

 

Δίνοντας έμφαση στον μαθητή ως ενεργό παράγοντα στη διαδικασία απόκτησης της 

γνώσης, οι προσομοιώσεις μπορούν να υποστηρίξουν αυθεντικές πρακτικές έρευνας 

που περιλαμβάνουν τη διατύπωση ερωτημάτων, την ανάπτυξη υποθέσεων, τη 

συλλογή δεδομένων και την αναθεώρηση των υποθέσεων (Rutten et al., 2012). Οι 

μαθητές οδηγούνται σταδιακά στην κατανόηση των χαρακτηριστικών του 

εννοιολογικού μοντέλου της προσομοίωσης και επέρχεται αλλαγή στις αρχικές τους 

αντιλήψεις (De Jong & Van Joolingen, 1998). Εμπλέκοντας ενεργά τους μαθητές στην 

εξερεύνηση και την ανακάλυψη, οι προσομοιώσεις μπορούν να αποτελέσουν ισχυρά 

εργαλεία μάθησης, καθώς η μάθηση που βασίζεται στην πράξη διαρκεί περισσότερο 

από τη μάθηση μέσω ακρόασης, ανάγνωσης ή προβολής (Akpan, 2001).  

 

Συμπερασματικά, όσον αφορά τον γνωστικό τομέα, η χρήση προσομοιώσεων 

φαίνεται να διευκολύνει την εννοιολογική κατανόηση των μαθητών (Jimoyiannis & 

Komis, 2001, Meir et al., 2005, Stern, et al., 2008, Zacharia, 2007), απαιτεί λιγότερο 

χρόνο (Gibbons et al., 2004) και βελτιώνει την ικανότητα πρόβλεψης των 

αποτελεσμάτων των πειραμάτων (McKagan et al., 2009). 

 

Όμως, και όσον αφορά τον συναισθηματικό τομέα, οι προσομοιώσεις μπορούν να 

επηρεάσουν θετικά την ικανοποίηση, τη συμμετοχή και την πρωτοβουλία των 

μαθητών (Durán et al., 2007) και να βελτιώσουν την αντίληψή τους για το περιβάλλον 

της τάξης (Kiboss et al., 2004). Επίσης, μελέτες που εστιάζονται ειδικά στη χρήση 
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προσομοιώσεων ως μέσου προετοιμασίας των μαθητών για εργαστηριακές 

δραστηριότητες καταλήγουν στο συμπέρασμα ότι μπορούν να υποστηρίξουν 

αποτελεσματικά την εξοικείωση με το εργαστήριο (Dalgarno et al., 2009) 

προσανατολίζοντας τους μαθητές καλύτερα κατά τη διάρκεια των εργαστηριακών 

εργασιών τους (Winberg & Berg, 2007), οδηγούν στην καλύτερη κατανόηση των 

τεχνικών και των βασικών εννοιών που χρησιμοποιούνται στην εργαστηριακή έρευνα 

(Climent-Bellido et al., 2003) και αυξάνουν το ενδιαφέρον για την πορεία και τη 

βελτίωση των ακαδημαϊκών αποτελεσμάτων (Baltzis & Koukias, 2009, Limniou et al., 

2009). 

 

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν την εκπαιδευτική χρησιμότητα των 

προσομοιώσεων. Ωστόσο, υπάρχουν ορισμένες ανησυχίες, οι οποίες περιλαμβάνουν 

τα εξής (Doering & Veletsianos, 2009): 

 

• Η ακρίβεια των μοντέλων: Όταν οι μαθητές βλέπουν απλοποιημένες εκδοχές 

συστημάτων σε μια ελεγχόμενη κατάσταση, μπορεί να έχουν ανακριβείς ή 

ασαφείς αντιλήψεις για την πολυπλοκότητα των συστημάτων. Πολλοί 

εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι μερικές φορές οι προσομοιώσεις πρέπει να 

ακολουθούνται και από πραγματικές εμπειρίες. Επιπλέον, πολλοί εκπαιδευτικοί 

μικρών παιδιών θεωρούν ότι οι μαθητές στα αρχικά στάδια της γνωστικής τους 

ανάπτυξης πρέπει να δοκιμάσουν τα πράγματα πρώτα με τις πέντε αισθήσεις 

τους και όχι με τις οθόνες υπολογιστών. 

 

• Η κατάχρηση των προσομοιώσεων: Μερικές φορές οι προσομοιώσεις 

χρησιμοποιούνται για τη διδασκαλία εννοιών που θα μπορούσαν εξίσου εύκολα 

να επιδειχθούν σε χαρτί, με χειραπτικά υλικά ή με πραγματικά αντικείμενα. 

Πολλές φορές οι μαθητές μπορεί να ολοκληρώσουν τις δραστηριότητες μιας 

προσομοίωσης χωρίς να αναπτύξουν αποτελεσματικά δεξιότητες επίλυσης 

προβλημάτων αλλά αντίθετα τέτοιες εφαρμογές ενδέχεται να ενθαρρύνουν 

αντιπαραγωγικές συμπεριφορές. Για παράδειγμα, μερικές προσομοιώσεις 

παρέχουν αρχικά λίγες πληροφορίες για την επίλυση ενός προβλήματος και οι 

μαθητές περιορίζονται σε διαδικασίες δοκιμής και σφάλματος, μαντεύοντας 
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περισσότερο παρά αναλύοντας συστηματικά τις διαθέσιμες πληροφορίες. Οι 

εκπαιδευτικοί πρέπει να σχεδιάζουν προσεκτικά τις στρατηγικές ενσωμάτωσης 

προσομοιώσεων στη διδασκαλία τους, έτσι ώστε οι μαθητές να μην 

χρησιμοποιούν προσομοιώσεις με ακατάλληλους τρόπους. 

 

Πρέπει επίσης να τονιστεί ότι αν δεν υπάρχει επαρκής υποστήριξη των μαθητών 

από τον εκπαιδευτικό στις διαδικασίες ανακαλυπτικής – διερευνητικής μάθησης 

μέσω προσομοιώσεων σε υπολογιστές, οι μαθητές δυσκολεύονται να 

δημιουργήσουν και να προσαρμόσουν υποθέσεις, να σχεδιάσουν πειράματα, να 

ερμηνεύσουν τα δεδομένα και να ρυθμίσουν τη μάθηση (De Jong & Van 

Joolingen, 1998). Η ελαχιστοποίηση της καθοδήγησης οδηγεί σαφώς σε 

υποβάθμιση της αποτελεσματικότητας της διερευνητικής μάθησης. Παρόλο που 

η υποστήριξη που παρέχεται περιορίζει τις δυνατότητες των μαθητών να 

εξερευνήσουν ελεύθερα το περιβάλλον προσομοίωσης, σε κάποιο βαθμό 

βελτιώνει τις επιδόσεις τους στη μάθηση που βασίζεται σε προσομοιώσεις 

υπολογιστών (Van Berkum & De Jong, 1991).  

 

 

3.3.5 Λογισμικά επίλυσης προβλημάτων (Problem solving) 

 

Αν και οι προσομοιώσεις και τα εκπαιδευτικά παιχνίδια χρησιμοποιούνται συχνά για 

να βοηθήσουν στη διδασκαλία δεξιοτήτων επίλυσης προβλημάτων, το λογισμικό 

επίλυσης προβλημάτων έχει σχεδιαστεί ειδικά για το σκοπό αυτό (Hmelo-Silver, 

2004).  

 

Αυτά τα προγράμματα ζητούν από τους μαθητές να επιλύσουν προβλήματα 

στηριζόμενοι σε γνώσεις που αποκτήθηκαν νωρίτερα (Curley & Strickland, 1986). 

Συνήθως αποτελούν σπουδαίο έναυσμα για τη διερευνητική μάθηση στην τάξη γιατί 

δίνουν τη δυνατότητα να εφαρμοστούν οι κλασικές στρατηγικές επίλυσης 

προβλημάτων (ΙΤΥ, 2002). Επίσης, βοηθούν το μαθητή να δημιουργήσει και να 

αναπτύξει περισσότερο τη δική του στρατηγική επίλυσης (Curley & Strickland, 1986). 

Προσφέρεται δηλαδή ένα πλαίσιο μέσα από το οποίο ο μαθητής μπορεί να 
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αποκτήσει και να βελτιώσει τις δεξιότητες του στην επίλυση προβλημάτων (ΙΤΥ, 

2002).  

 

Τα προγράμματα επίλυσης προβλήματος θα πρέπει να ζητούν από τον χρήστη να 

εφαρμόσει αποδεκτές αρχές ή κανόνες για να καταλήξει σε συμπεράσματα και 

λύσεις. Θα πρέπει επίσης να δίνουν στο χρήστη τη δυνατότητα να παραμετροποιεί 

το πρόβλημα και να περιλαμβάνουν μία εξήγηση ή μία γραφική αναπαράσταση της 

τελικής κατάστασης από τις απαντήσεις που δόθηκαν κατά την προσπάθεια επίλυσης 

(ΙΤΥ, 2002). 

 

Επιπρόσθετα, η χρήση του λογισμικού επίλυσης προβλήματος θα πρέπει να 

αναπτύσσει στο χρήστη μία εκτίμηση και κατανόηση των αλγοριθμικών μεθόδων, να 

αποθαρρύνουν τις διαδικασίες δοκιμής - λάθους και αντίστοιχα να ενθαρρύνουν 

αποφάσεις και λύσεις που απορρέουν από πνευματική διαδικασία (ΙΤΥ, 2002).  

 

Η μέθοδος επίλυσης προβλημάτων καλύπτει μια ευρεία ποικιλία επιδιωκόμενων 

δεξιοτήτων όπως μεταγνωστικές ικανότητες, παρατήρηση, ανάκληση πληροφοριών, 

ταξινόμηση, ανάλυση, εύρεση και οργάνωση πληροφοριών, εξαγωγή 

συμπερασμάτων, πρόβλεψη αποτελεσμάτων, δημιουργία αναλογιών και διατύπωση 

ιδεών (Doering & Veletsianos, 2009). Παρόλο που υπάρχουν πολλές απόψεις για τον 

σωστό ρόλο του εκπαιδευτικού λογισμικού στην ενίσχυση αυτών των ικανοτήτων, 

φαίνεται να υπάρχουν δύο βασικές προσεγγίσεις (Doering & Veletsianos, 2009): 

 

▪ Δεξιότητες σε γνωστικά αντικείμενα: Κάποια λογισμικά επίλυσης προβλημάτων 

επικεντρώνονται στη διδασκαλία δεξιοτήτων σε γνωστικά αντικείμενα όπως στα 

μαθηματικά και τις Φ.Ε. Για παράδειγμα λογισμικά που ενθαρρύνουν τους 

μαθητές να μάθουν στρατηγικές για την επίλυση προβλημάτων γεωμετρίας, με 

το να σχεδιάζουν και να χειρίζονται γεωμετρικά σχήματα. Κάποια άλλα είναι αυτά 

που μπορούν να ονομαστούν ως περιβάλλοντα επίλυσης προβλημάτων. 

Αποτελούν σύνθετα, πολύπλευρα πακέτα που επιτρέπουν στους μαθητές να 

βρουν λύσεις σε επιστημονικά προβλήματα που παρουσιάζονται μέσω ενός 

σεναρίου. Ακόμη υπάρχουν και λογισμικά που παρέχουν ευκαιρίες πρακτικής 
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εξάσκησης για την επίλυση συγκεκριμένων ειδών  προβλημάτων στα μαθηματικά 

ή τις Φ.Ε.  

 

▪ Δεξιότητες που δεν αφορούν σε συγκεκριμένα γνωστικά αντικείμενα: Μερικοί 

εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι η γενικότερη ικανότητα επίλυσης προβλημάτων 

μπορεί να διδαχθεί καθοδηγούμενα με συγκεκριμένες οδηγίες και πρακτικές 

μέσω των επιμέρους στρατηγικών και δεξιοτήτων αυτής (π.χ. την ανάκληση 

γεγονότων, την ανάλυση ενός προβλήματος σε μια ακολουθία βημάτων ή την 

πρόβλεψη αποτελεσμάτων). Άλλοι προτείνουν οι μαθητές να συμμετάσχουν σε 

περιβάλλοντα επίλυσης προβλημάτων, όπου με κάποια καθοδήγηση, να 

αναπτύξουν τις δικές τους ευριστικές τεχνικές για την αντιμετώπιση και επίλυση 

προβλημάτων. 

 

Αν και οι στόχοι και των δύο προσεγγίσεων αλληλεπικαλύπτονται κάπως, η πρώτη 

στρέφεται περισσότερο προς την παροχή προαπαιτούμενων δεξιοτήτων για 

συγκεκριμένα είδη επίλυσης προβλημάτων ενώ η δεύτερη στοχεύει περισσότερο 

στην παρακίνηση των μαθητών στην αντιμετώπιση και επίλυση προβλημάτων ως 

αναπόσπαστο μέρος της καθημερινής ζωής (Doering & Veletsianos, 2009). 

 

Το λογισμικά επίλυσης προβλημάτων μπορούν να βοηθήσουν τους μαθητές με τους 

εξής τρόπους (Doering & Veletsianos, 2009): 

 

▪ Ενισχύει το ενδιαφέρον και τα κίνητρά τους: Οι μαθητές είναι πιο πιθανό να 

εξασκήσουν τις δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων μέσω δραστηριοτήτων που 

θεωρούν ενδιαφέρουσες και τους δίνουν κίνητρα. Κάποιοι εκπαιδευτικοί 

πιστεύουν επίσης ότι οι μαθητές θα γίνουν πιο δραστήριοι και ικανοί στην 

αντιμετώπιση προβλημάτων μελλοντικά, εάν βιώσουν επιτυχία στις αρχικές τους 

προσπάθειες επίλυσης προβλημάτων. 

 

▪ Αποτρέπουν την αδρανή γνώση: Τα περιβάλλοντα επίλυσης προβλημάτων στα 

διάφορα γνωστικά αντικείμενα βοηθούν ώστε οι γνώσεις και οι δεξιότητες να 

αποκτήσουν νόημα για τους μαθητές, διότι απεικονίζουν πώς και πού 
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εφαρμόζονται οι πληροφορίες στα πραγματικά προβλήματα. Οι μαθητές έτσι 

μαθαίνουν ταυτόχρονα τόσο τη γνώση όσο και την εφαρμογή της.  

 

Τα λογισμικά επίλυσης προβλημάτων συγκαταλέγονται στα πιο δημοφιλή 

εκπαιδευτικά λογισμικά. Ωστόσο, μερικές φορές η αποτελεσματικότητά τους 

αμφισβητείται. Σύμφωνα με τους Doering & Veletsianos (2009), θα ήταν δύσκολο να 

βρεθεί ένας κατάλογος λογισμικών ο οποίος δεν θα ισχυριζόταν ότι τα προϊόντα του 

προωθούν την επίλυση προβλημάτων. Όμως λίγοι εκδότες πακέτων λογισμικών που 

έχουν σκοπό να διδάξουν συγκεκριμένες δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων έχουν 

στοιχεία για να υποστηρίξουν τους ισχυρισμούς τους. Όταν οι μαθητές παίζουν ένα 

παιχνίδι που απαιτεί δεξιότητες που σχετίζονται με την επίλυση προβλημάτων, δεν 

μαθαίνουν απαραίτητα αυτές τις δεξιότητες. Μπορούν να απολαύσουν το παιχνίδι 

διεξοδικά - ακόμη και να πετύχουν σ’ αυτό - χωρίς να μάθουν κάποια από τις 

επιδιωκόμενες δεξιότητες. Οι εκπαιδευτικοί ίσως χρειαστεί να χρησιμοποιήσουν οι 

ίδιοι το λογισμικό επίλυσης προβλημάτων για να επιβεβαιώσουν ότι επιτυγχάνει τα 

αποτελέσματα που θέλουν. 

 

 

3.3.6 Λογισμικά εικονικής πραγματικότητας (Virtual Reality) 

 

Οι εικονικοί κόσμοι είναι προσομοιώσεις σε υπολογιστή αντικειμένων και 

δραστηριοτήτων που εμφανίζονται στην πραγματική ζωή (Domingo & Bradley, 2018). 

Τα τελευταία χρόνια, η χρήση των περιβαλλόντων εικονικής πραγματικότητας στην 

εκπαίδευση για την προώθηση της μάθησης έχει προσελκύσει το ενδιαφέρον της 

επιστημονικής κοινότητας (Bailenson et al., 2008, Roussos et al., 1999, Cai et al., 

2017). Το σημαντικότερο όφελος από τη χρήση περιβαλλόντων εικονικής 

πραγματικότητας στη μάθηση είναι ότι παρέχουν στους χρήστες την ευκαιρία να 

βιώσουν καταστάσεις στις οποίες δεν είναι δυνατή η φυσική πρόσβαση (Freina & Ott, 

2015). Επιπλέον, αυξάνουν τη συμμετοχή και τα κίνητρα του μαθητή, ενώ 

υποστηρίζουν πολλά διαφορετικά στυλ μάθησης (Freina & Ott, 2015). Μπορούν να 

ενισχύσουν τη διαδραστική μάθηση σε ένα διερευνητικό και οπτικά πλούσιο 

περιβάλλον που δίνει έμφαση στη μεγαλύτερη εμπλοκή, στην επιτάχυνση της 
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μάθησης, στην υποστήριξη μαθητών με μαθησιακές δυσκολίες και στη βελτίωση 

συγκράτησης της γνώσης (Janssen, Tummel, Richert, & Isenhardt, 2016, οπ. αναφ. στο 

Johnston et al., 2018). Οι εκπαιδευτικές εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας 

χρησιμοποιώντας μαθητοκεντρικές και συνεργατικές μεθόδους συμβάλλουν και στην 

ανάπτυξη της κριτικής σκέψης (Janssen, Tummel, Richert, & Isenhardt, 2016, οπ. 

αναφ. στο Johnston et al., 2018). Επίσης οι μαθητές αντιλαμβάνονται καλύτερα τις 

θεωρητικές έννοιες μέσω της εμπειρίας, της απεικόνισης πολύπλοκων μοντέλων και 

τη συμμετοχή τους σε ένα ευχάριστο μαθησιακό περιβάλλον (Freina & Ott, 2015).  

 

Από την άλλη η τεχνολογία της εικονικής πραγματικότητας μπορεί να επιτρέψει 

στους εκπαιδευτικούς να βιώσουν πραγματικές καταστάσεις στην τάξη που απαιτούν 

άμεση σκέψη και γρήγορη ανάλυση για αποτελεσματική διαχείριση της τάξης. Η 

μάθηση βασισμένη στην εικονική πραγματικότητα μπορεί να αποτελέσει τον τρόπο 

για να αναπτυχθούν οι επαγγελματικές γνώσεις, οι δεξιότητες και οι ικανότητες των 

εκπαιδευτικών, προστατεύοντας παράλληλα τους μαθητές από περιττούς κινδύνους. 

Ένα κατάλληλο πλαίσιο εικονικής πραγματικότητας μπορεί να χρησιμοποιηθεί για να 

υποστηρίξει τη συνεχή επαγγελματική εξέλιξη των εκπαιδευτικών μέσω 

συστηματικής εξατομικευμένης κατάρτισης (Stavroulia et al., 2018).  

 

Παρομοίως, τα εικονικά περιβάλλοντα σχολικής τάξης αποσκοπούν στην παροχή 

ενός καινοτόμου εκπαιδευτικού εργαλείου το οποίο μπορεί να χρησιμοποιηθεί για 

τη συνεχή επαγγελματική ανάπτυξη και την ενημέρωση των δεξιοτήτων των 

εκπαιδευτικών έτσι ώστε αυτοί να παραμείνουν παραγωγικοί (Dieker et al., 2008). 

Επιπλέον, η χρήση εικονικών περιβαλλόντων θα επιτρέψει στους εκπαιδευτικούς να 

αναλάβουν τον έλεγχο της δικής τους εκμάθησης, να παρακολουθήσουν την πρόοδό 

τους και έτσι να μάθουν περισσότερα. Εξίσου σημαντικό είναι ότι το εικονικό 

περιβάλλον θα παρέχει άμεση ανατροφοδότηση και δεδομένα τα οποία σε μια 

πραγματική αίθουσα διδασκαλίας θα ήταν δύσκολο να εντοπιστούν (Dieker et al., 

2008).  

 

Παρά τα όσα αναφέρθηκαν υπάρχουν διάφοροι περιορισμοί και προκλήσεις στη 

χρήση των περιβαλλόντων εικονικής πραγματικότητας. Πρώτον οι μαθητές πρέπει να 
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διαθέτουν επαρκή εξοπλισμό υπολογιστών και αξιόπιστες υπηρεσίες διαδικτύου 

(Kluge & Riley, 2008). Επιπλέον, κάποιοι μαθητές μπορεί να προβάλλουν αντίσταση 

στη νέα τεχνολογία. Οι δυσκολίες αυτές μπορεί να προκαλέσουν υψηλά επίπεδα 

απογοήτευσης στους μαθητές και να επηρεάσουν την ικανότητά τους να 

αποκομίσουν τα εκπαιδευτικά και κοινωνικά οφέλη του εικονικού περιβάλλοντος 

(Hartley et al., 2015).  

 

Από την πλευρά των εκπαιδευτικών, υπάρχουν επίσης διάφοροι φραγμοί που πρέπει 

να ξεπεραστούν. Συχνά οι εκπαιδευτικοί δεν διαθέτουν τις απαιτούμενες τεχνικές 

ικανότητες για να βοηθήσουν εύκολα τους μαθητές που αντιμετωπίζουν τεχνικές 

δυσκολίες (Kluge & Riley, 2008). Επίσης, ακόμη και με τις απαιτούμενες δεξιότητες, ο 

χρόνος ανάπτυξης για ένα 3D εικονικό μάθημα μπορεί να είναι απαγορευτικός. Για 

ορισμένα μαθήματα που έχουν πολύ συγκεκριμένους μαθησιακούς στόχους, η 

προσπάθεια σχεδιασμού ενός εικονικού περιβάλλοντος δεν δικαιολογείται (Kluge & 

Riley, 2008).  
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3.4 Η συμβολή των Τ.Π.Ε. στη Βιολογία 

 

Η διδασκαλία της Βιολογίας μπορεί να επωφεληθεί πολλαπλά σε σύγκριση με τη 

διδασκαλία των άλλων θετικών επιστημών, από τη χρήση των Τ.Π.Ε., και για λόγους 

που σχετίζονται με την ιδιαιτερότητα των αντικειμένων τους, αλλά και για λόγους 

που σχετίζονται με το πώς αυτά τα αντικείμενα μπορούν να προσεγγιστούν διδακτικά 

(Περάκη και συνεργάτες, 2006).  

 

Η κύρια διαφορά της Βιολογίας είναι ότι ασχολείται με ζωντανούς οργανισμούς, αλλά 

οι συνέπειες του γεγονότος αυτού ξεπερνούν το γνωστικό αντικείμενο αυτό καθαυτό, 

διότι επηρεάζει επίσης τη φύση των επιστημονικών μεθόδων που χρησιμοποιούνται 

από τους βιολόγους (Αθανασίου, 2015).  

 

Η διδασκαλία της Βιολογίας, σε όλα τα επίπεδα, δεν μπορεί παρά να στηρίζεται στην 

ενεργητική και βιωματική προσέγγιση της γνώσης, επιδιώκοντας την εξοικείωση του 

μαθητή με τον τρόπο με τον οποίο εξελίσσεται η ίδια η επιστήμη της Βιολογίας 

(Περάκη και συνεργάτες, 2016). Παρά την απίστευτη συσσώρευση γνώσεων εξ αιτίας 

της ραγδαίας εξέλιξης των βιολογικών επιστημών και της τεχνολογίας που σχετίζεται 

με αυτές, ο λόγος που η αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας της Βιολογίας 

εξυπηρετείται από την αξιοποίηση ενεργητικών και βιωματικών προσεγγίσεων, έχει 

σχέση με τις ιδιαιτερότητες των ίδιων των «αντικειμένων» μελέτης της επιστήμης 

αυτής δηλαδή με τους οργανισμούς (Περάκη και συνεργάτες, 2016). Και αυτό γιατί 

οι οργανισμοί, ως έμβια όντα, αποτελούν «προϊόντα» μακράς εξελικτικής διαδρομής 

τα οποία βρίσκονται σε συνεχή αλληλεπίδραση με το περιβάλλον τους και 

οργανώνονται σε επάλληλα επίπεδα αυξημένης πολυπλοκότητας με ιδιαίτερα 

ενδιαφέρον το γεγονός ότι η γνώση των χαρακτηριστικών και των ιδιοτήτων ενός 

επιπέδου οργάνωσης, δεν επιτρέπει πάντοτε την ερμηνεία των δομικών και 

λειτουργικών χαρακτηριστικών του επόμενου επιπέδου, κάτι που ισχύει για όλες τις 

άλλες Φ.Ε. (Περάκη και συνεργάτες, 2016).  

 

Συνεπώς, τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά της επιστήμης της Βιολογίας καθιστούν τη 

διδασκαλία των βιολογικών μαθημάτων προνομιακό πεδίο για την αξιοποίηση 
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σύγχρονων εργαλείων των Τ.Π.Ε., ως εργαλείων μάθησης και σκέψης, ανάπτυξης 

δεξιοτήτων μοντελοποίησης και επίλυσης προβλημάτων, χρήσης συμβολικών μέσων 

έκφρασης και διερεύνησης κ.ά. (Περάκη και συνεργάτες, 2016).  

 

Η δυνατότητα εικονικής επίσκεψης σε πεδία και περιβάλλοντα στα οποία η φυσική 

παρουσία του μαθητή δεν είναι εφικτή, εικονικής επιτάχυνσης βιολογικών 

διεργασιών και φαινομένων μακράς διάρκειας ώστε να είναι προσεγγίσιμα στο 

λιγοστό χρόνο του σχολικού μαθήματος, διεξαγωγής εικονικών πειραμάτων των 

οποίων τα απαιτούμενα μέσα και υλικά είναι ακριβά, δυσεύρετα ή επικίνδυνα για 

τον μαθητή, μελέτης (μέσω ειδικών λογισμικών) μιας βιολογικής δομής σε κάθε ένα 

από τα πολλαπλά επίπεδα στα οποία οργανώνεται, αναπαραγωγής μακρών 

εξελικτικών διαδικασιών με κατάλληλα λογισμικά προσομοιώσεων, σχεδιασμού και 

υλοποίησης ομαδοσυνεργατικών δραστηριοτήτων που προσομοιώνουν τον τρόπο με 

τον οποίο η σύγχρονη επιστήμη παράγει γνώση, μπορεί να κάνει τη διδασκαλία της 

Βιολογίας ιδιαίτερα ενδιαφέρουσα και αποτελεσματική για το σύνολο των μαθητών 

(Περάκη και συνεργάτες, 2016).  

 

Μια διδασκαλία, για παράδειγμα, του μαθήματος της φωτοσύνθεσης στηριγμένη 

στις παραδοσιακές μεθόδους επικεντρώνεται κυρίως στην παρουσίαση 

«στιγμιοτύπων» του φαινομένου στο μοριακό, το κυτταρικό και το οργανισμικό 

επίπεδο και αυτό μπορεί να οδηγήσει στη λανθασμένη αντίληψη ότι τα επίπεδα αυτά 

είναι ανεξάρτητα μεταξύ τους ή πολύ περισσότερο, ότι αποτελούν ευθεία 

αντανάκλαση μια λίγο ως πολύ απλής φυσικοχημικής διαδικασίας (Περάκη και 

συνεργάτες, 2006).  

 

Αντίθετα η διδασκαλία της φωτοσύνθεσης, με τη βοήθεια κατάλληλου λογισμικού ή 

με έναν συνδυασμό διαφορετικών λογισμικών και άλλων μέσων όπως το διαδίκτυο, 

μπορεί να εξαντλήσει τη μελέτη των ιδιοτήτων καθενός επιμέρους επιπέδου, 

αναδεικνύοντας παράλληλα τις σχέσεις που υπάρχουν μεταξύ τους (Περάκη και 

συνεργάτες, 2006). Κυρίως όμως μπορεί να αναδείξει ότι όσο αναγκαίο είναι το 

φυσικοχημικό «υπέδαφος» για τη διενέργεια της φωτοσύνθεσης, άλλο τόσο 

αναγκαίες είναι οι βιολογικές υπερδομές, από τα συμπλέγματα των μακρομορίων 
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(μεμβράνες θυλακοειδών), ως το οργανίδιο (χλωροπλάστης), το φυτικό κύτταρο, τον 

οργανισμό, το περιβάλλον στο οποίο διεξάγεται σε συνδυασμό με τη μακρόχρονη 

διαδικασία (εξέλιξη) που διαμόρφωσε τη βιολογική καταλληλόλητά τους (Περάκη και 

συνεργάτες, 2006). 

 

Συμπερασματικά σύμφωνα και με τον Στασινάκη, 2016, το πλεονέκτημα της χρήσης 

των Τ.Π.Ε. είναι ιδιαιτέρως σημαντικό στη διδασκαλία της Βιολογίας καθώς η μελέτη 

της βιολογικής επιστήμης περιλαμβάνει περιεχόμενο μακροσκοπικό και 

μικροσκοπικό, στατικό και δυναμικό, λειτουργικές δομές και εξελικτικές αφηγήσεις.  

Ως εκ τούτου, οι νέες τεχνολογίες συμβάλλουν στην αποτελεσματικότητα της 

διδασκαλίας της Βιολογίας, διότι καθιστούν δυνατή (Στασινάκης, 2016): 

 

• Την οργάνωση εννοιών, δημιουργώντας υπερ-ομάδες εννοιών και συνδέσεων 

αναδεικνύοντας τις αλληλεπιδράσεις του βιολογικού κόσμου. 

• Τη χρήση προσομοιώσεων που  μπορούν να παρουσιάσουν μία εκδοχή του 

φυσικού κόσμου συχνά ταυτόσημη με ό,τι συμβαίνει σε ένα περιβάλλον, 

μικρόκοσμου ή μακρόκοσμου. 

• Την οπτικοποίηση, παρουσίαση και οριοθέτηση δομών και υπερδομών (σε μίκρο- 

και μάκρο-επίπεδο) που θα ήταν αδύνατον να παρουσιαστούν σε μία σχολική 

τάξη περιορισμένων πόρων. 

• Την παρουσίαση αφηρημένων εννοιών, που αποκτούν υπόσταση και 

εντάσσονται σε ένα πλαίσιο αντίληψης εύληπτο από τους μαθητές. 

• Την αναπαράσταση των τρισδιάστατων φυσικών κόσμων, με τις βιολογικές δομές 

και τις λειτουργίες τους σε πλήρη ανάπτυξη και απόδοση. 

• Την αναπαραγωγή εξελικτικών διαδικασιών, που έχουν χρονικές και χωρικές 

διαστάσεις που δεν μπορούν να παρατηρηθούν, λόγω της ιστορικότητάς τους. 

• Τη μοντελοποίηση και την αλληλεπίδραση με βιολογικές διεργασίες, που θα ήταν 

αδύνατον να πραγματοποιηθούν σε πραγματικό χρόνο (π.χ. λειτουργία της 

καρδιάς και μικρή και μεγάλη κυκλοφορία). 

• Τη σύνδεση με άλλες επιστήμες, τη διαθεματική προσέγγιση σε έναν κόσμο που 

απαιτεί ενεργούς και επιστημονικά εγγράμματους πολίτες. 
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• Τη χρήση δεδομένων που παράγει η επιστήμη (π.χ. βάσεις δεδομένων 

βιοπληροφορικής), ώστε οι μαθητές να εμπλέκονται ενεργά σε γεγονότα 

πραγματικής επιστήμης. 

• Την επίσπευση μακροχρόνιων βιολογικών διεργασιών (π.χ. ανάπτυξη), ώστε να 

αποτελέσουν αντικείμενο μελέτης μίας σχολικής τάξης. 

 

Ωστόσο, θα πρέπει η χρήση η χρήση των Τ.Π.Ε. να συνοδεύεται από την κατάλληλη 

καθοδήγηση και επεξήγηση, ώστε μη δημιουργούνται νέες παρανοήσεις στους 

μαθητές και να μην οδηγούνται σε νοητικά αδιέξοδα (Στασινάκης,2016). Επίσης, για 

την αποτελεσματικότητα της αξιοποίησης των εργαλείων που μπορούν να μας 

εξασφαλίσουν οι Τ.Π.Ε. και την παιδαγωγική τους ένταξη στην διαδικασία της 

διδασκαλίας, θα πρέπει να λαμβάνεται ιδιαίτερη μέριμνα ώστε η αξιοποίησή τους 

στη διδασκαλία της Βιολογίας, να μην εξαντλείται μόνον στην χρήση ενός διδακτικού 

υλικού που μπορεί να δημιουργεί ενδιαφέρον και να είναι ελκυστικό (Περάκη και 

συνεργάτες, 2016). Αντίθετα, οφείλει να εστιάζει στη δημιουργία μαθησιακών 

περιβαλλόντων που αναπαράγουν το κλίμα εντός του οποίου αναπτύσσεται και 

προοδεύει η σύγχρονη Βιολογία, δηλαδή ένα κλίμα δημιουργικότητας, καινοτομίας, 

συνεργασίας και επικοινωνίας (Περάκη και συνεργάτες, 2016). Αυτού του είδους η 

παιδαγωγική αξιοποίηση των Τ.Π.Ε. μπορεί να συμβάλλει στην ανάπτυξη σημαντικών 

δεξιοτήτων (π.χ. ικανότητας εντοπισμού, συγκέντρωσης, αξιολόγησης, επεξεργασίας 

και παρουσίασης δεδομένων κ.ά.), στο πλαίσιο διδακτικών δραστηριοτήτων που 

ενθαρρύνουν την καινοτομία, ενδυναμώνουν την κριτική σκέψη, τονώνουν την 

αυτοπεποίθηση και τη δυνατότητα λήψης αποφάσεων (Περάκη και συνεργάτες, 

2016).  
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3.5 Αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία 

 

Εδώ και μερικά χρόνια το ενδιαφέρον των ερευνητών και των εκπαιδευτών των 

εκπαιδευτικών έχει στραφεί στη σχέση μεταξύ των παιδαγωγικών πεποιθήσεων των 

εκπαιδευτικών  και της ουσιαστικής χρήσης των τεχνολογικών εργαλείων στην 

εκπαίδευση, ειδικά εκείνων που διευκολύνουν μια περισσότερο μαθητοκεντρική 

προσέγγιση της διδασκαλίας (Dexter & Anderson, 2002, Ertmer, 2005, Judson, 2006). 

Σύμφωνα με τους Means & Olson (1997), η μάθηση με επίκεντρο τον μαθητή 

ορίστηκε ως η χρήση της τεχνολογίας για την προώθηση της μάθησης μέσω 

συνεργατικής συμμετοχής των μαθητών σε αυθεντικές, προκλητικές και 

διεπιστημονικές δραστηριότητες, εξασφαλίζοντας ρεαλιστικά πολύπλοκα 

περιβάλλοντα για διερεύνηση όπου παρέχονται πληροφορίες και εργαλεία για την 

υποστήριξη της έρευνας. 

 

Ο McCain (2005), οπ. αναφ. στο Ertmer et al. (2012), υποστήριξε ότι η χρήση της 

τεχνολογίας στην τάξη δεν είναι το κρίσιμο ζήτημα που αντιμετωπίζει η εκπαίδευση 

στον 21ο αιώνα. Ο ίδιος επισημαίνει ότι πρωταρχικής σημασίας ζήτημα είναι να 

αναπτύξουμε στους μαθητές δεξιότητες σκέψης, ώστε να μπορούν να αξιοποιήσουν 

τη δύναμη των τεχνολογικών εργαλείων για την επίλυση προβλημάτων. Αυτό 

σημαίνει ότι η τεχνολογία τίθεται στα χέρια των μαθητών, ενισχύοντας την ικανότητά 

τους να τη χρησιμοποιούν με τους ίδιους τρόπους και για τους ίδιους σκοπούς όπως 

και οι επιστήμονες, δηλαδή να επικοινωνούν, να συνεργάζονται και να λύνουν 

προβλήματα (Ertmer et al. (2012). 

 

Βασισμένοι σε προηγούμενες εργασίες των Hadley & Sheingold (1993) και Becker 

(1994), οι ερευνητές που μελετούσαν τη σχέση μεταξύ των πεποιθήσεων των 

εκπαιδευτικών και της μαθητοκεντρικής προσέγγισης της μάθησης κατέληξαν σε 

κοινά αποτελέσματα: οι εκπαιδευτικοί με εποικοδομητικές αντιλήψεις έτειναν να 

χρησιμοποιούν την τεχνολογία για να υποστηρίξουν μαθητοκεντρικά προγράμματα 

σπουδών, ενώ εκείνοι με παραδοσιακές αντιλήψεις χρησιμοποιούσαν τους 

υπολογιστές για να υποστηρίξουν περισσότερο δασκαλοκεντρικά προγράμματα 

σπουδών (Andrew, 2007, Hermans et al., 2008). Έτσι, κατέστη σαφές ότι η αυξημένη 
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πρόσβαση στους υπολογιστές δεν ήταν αρκετή για να αλλάξει τις τεχνολογικές 

πρακτικές των εκπαιδευτικών, ειδικά αν αυτή η αυξημένη πρόσβαση δεν 

συνοδεύεται από αντίστοιχη μετατόπιση των παιδαγωγικών πεποιθήσεων των 

εκπαιδευτικών.  

 

Ωστόσο, αυτό οδήγησε στην λανθασμένη υπόθεση ότι οι εκπαιδευτικοί με 

μαθητοκεντρικές αντιλήψεις μπορούν εύκολα να μεταφράσουν τις πεποιθήσεις 

αυτές σε εποικοδομητικές πρακτικές με τη χρήση της τεχνολογίας στην τάξη 

(Sandholtz, Ringstaff, & Dwyer, 1997, οπ. αναφ. στο Ertmer et al., 2012).   

 

Έρευνα των Ertmer, et al. (2001), έδειξε ότι εκπαιδευτικοί με εποικοδομητικές 

αντιλήψεις χρησιμοποιούν, τουλάχιστον σε μερικές περιπτώσεις, την τεχνολογία με 

αρκετά παραδοσιακούς τρόπους, ζητώντας από τους μαθητές να ολοκληρώσουν 

ασκήσεις εξάσκησης και πρακτικής (drill and practice) ή να συμπληρώσουν φύλλα 

εργασίας στον υπολογιστή. Οι λόγοι αυτής της διαφοράς μεταξύ παιδαγωγικών 

πεποιθήσεων και εκπαιδευτικών πρακτικών, σύμφωνα με τη  μελέτη των Ertmer et 

al. (2001), φαίνεται να σχετίζονται με εξωτερικούς περιορισμούς / εμπόδια που 

τίθενται στους εκπαιδευτικούς μέσω προκαθορισμένων προγραμμάτων σπουδών και 

πρακτικών αξιολόγησης.  

 

Ομοίως, συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί σε μελέτη των Berg et al. (1998), δήλωσαν ότι 

επιθυμούν να ενσωματώσουν στη διδασκαλία τους τεχνολογικές εφαρμογές 

υψηλότερου επιπέδου αλλά δεν είναι σε θέση να το κάνουν λόγω της περιορισμένης 

πρόσβασης σε αυτές και των χρονικών περιορισμών. Οι Ravitz et al. (2000), κατέληξαν 

σε παρόμοιο συμπέρασμα: η εφαρμογή της τεχνολογίας από τους εκπαιδευτικούς με 

εποικοδομητικές αντιλήψεις συχνά περιορίζονταν από δυσκολίες που συνδέονται με 

την ικανοποίηση των μεμονωμένων αναγκών των μαθητών σε μια μεγάλη αίθουσα 

διδασκαλίας, την εξισορρόπηση πολλαπλών στόχων και την ανταπόκριση σε 

εξωτερικές πιέσεις και προσδοκίες.  

 

Αναλυτικότερα, σύμφωνα με πολλούς εκπαιδευτικούς, οι ενδοιασμοί που έχουν για 

την ενσωμάτωση των νέων εργαλείων Τ.Π.Ε. στις διδακτικές τους πρακτικές είναι: 
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Προετοιμασία της διδασκαλίας 

Μία από τις προκλήσεις είναι ο χρόνος που απαιτείται από τους εκπαιδευτικούς όλων 

των επιπέδων να βρουν ψηφιακούς πόρους πριν από κάθε μάθημα (Hammond et al., 

2011). Οι Vrasidas et al. (2010), διαπίστωσαν ότι η έλλειψη χρόνου ήταν ένας από 

τους κύριους λόγους που οι εκπαιδευτικοί αντιστέκονται στην ενσωμάτωση των 

Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία τους.  

 

Επιπλέον, χρειάζεται και χρόνος για τους εκπαιδευτικούς να προετοιμάσουν ένα 

εναλλακτικό σχέδιο μαθήματος, εάν προκύψουν τεχνικά προβλήματα κατά τη 

διάρκεια του μαθήματος. Δεδομένου ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί έχουν ήδη 

μεγάλο φόρτο εργασίας, δεν υπάρχει διαθέσιμος χρόνος για τον προγραμματισμό 

επιπλέον μαθήματος (Kale & Goh, 2014). Σύμφωνα με τον Rabah (2015), εάν 

εμφανιστεί ένα τεχνικό πρόβλημα στην τάξη που ο εκπαιδευτικός δεν μπορεί να 

λύσει, μπορούν να υπάρξουν μεγάλες καθυστερήσεις στο μάθημα. Τα τεχνικά 

προβλήματα θα μπορούσαν να είναι προβλήματα διαδικτύου.  

 

Από την άλλη, η γνώση των Τ.Π.Ε. και η γνώση της χρησιμοποίησης των Τ.Π.Ε. είναι 

δύο διαφορετικές έννοιες. Για παράδειγμα, οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν 

τις Τ.Π.Ε.. Ωστόσο, δεν σημαίνει απαραίτητα ότι γνωρίζουν πώς να ενσωματώσουν 

τις Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία τους σύμφωνα με το πρόγραμμα σπουδών (Salehi & Salehi, 

2012). Ως εκ τούτου, απαιτείται περισσότερη προσπάθεια και περισσότερος χρόνος 

για την προετοιμασία ενός μαθήματος με τη χρήση των Τ.Π.Ε..  

 

Στάσεις και γνώσεις 

Άλλες προκλήσεις που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί στην προσπάθειά τους να 

ενσωματώσουν τις Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία τους έχουν να κάνουν με τις γνώσεις, τις 

δεξιότητες, τις πεποιθήσεις και τη στάση τους (Papanastasiou & Angeli, 2008). 

 

Σύμφωνα με τους Papanastasiou & Angeli (2008), οι πεποιθήσεις και οι στάσεις των 

εκπαιδευτικών απέναντι στις Τ.Π.Ε. αποτελεί σημαντικό παράγοντα κατά την 

εφαρμογή των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία.  
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Οι Basak & Govender (2015), αναφέρουν ότι μια γενικότερη στάση που έχουν οι 

εκπαιδευτικοί είναι η έλλειψη εμπιστοσύνης στη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία 

τους. Πολλοί εκπαιδευτικοί φοβούνται να χρησιμοποιήσουν τις Τ.Π.Ε. στις διδακτικές 

πρακτικές τους και ανησυχούν όταν πρόκειται να χρησιμοποιήσουν τις γνώσεις τους 

σχετικά με τις Τ.Π.Ε.. 

 

Επιπλέον πολλοί εκπαιδευτικοί στερούνται της γνώσης των πλεονεκτημάτων των 

Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση (Mirzajani et al., 2016). Αν δεν έχουν καλή κατανόηση των 

πιθανών οφελών από τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία, ενδέχεται να μην έχουν 

κίνητρο να ενσωματώσουν τις Τ.Π.Ε. στις διδακτικές δραστηριότητες. 

 

Επίσης, πολλοί εκπαιδευτικοί δεν χρησιμοποιούν τις Τ.Π.Ε. με μια εποικοδομητική 

προσέγγιση αλλά εξακολουθούν να τις χρησιμοποιούν για να στηρίξουν την 

ανάπτυξη της γνώσης που είναι σημαντική για τη σύγχρονη κοινωνία (Orlando, 2013). 

Αυτό δείχνει πρώτον ότι οι εκπαιδευτικοί αντιστέκονται στις αλλαγές. Δεύτερον, ότι 

δεν πρέπει να εστιάζουμε στις εποικοδομητικές πρακτικές μεμονωμένα αλλά στους 

τρόπους με τους οποίους οι εφαρμογές των νέων τεχνολογιών μπορούν να 

συνυπάρξουν με τους καθιερωμένους τρόπους διδασκαλίας των εκπαιδευτικών 

(Orlando, 2013). Αυτό είναι σημαντικό για την ανάπτυξη της πρακτικής εφαρμογής 

των Τ.Π.Ε. με ρεαλιστικούς τρόπους. Απαιτείται περισσότερη έρευνα για να 

κατανοήσουμε γιατί οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις πρακτικές που συνηθίζουν 

και όχι γιατί δεν χρησιμοποιούν τις προβλεπόμενες πρακτικές (Orlando, 2013).  

 

Εκπαίδευση στις Τ.Π.Ε. 

Η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών στις Τ.Π.Ε. είναι ένας ακόμη παράγοντας που 

επηρεάζει τη χρήση των Τ.Π.Ε. στα σχολεία (Livingstone, 2012). Σύμφωνα με τα 

συμπεράσματα των Basak & Govender (2015), η έλλειψη αποτελεσματικής 

κατάρτισης των εκπαιδευτικών στις Τ.Π.Ε. είναι επίσης μια από τις δυσκολίες για την 

αποτελεσματική εφαρμογή των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία. Έρευνα των Wikan & Molster 

(2011), έδειξε ότι παρόλο που οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί είχαν κάποια 

βραχυπρόθεσμη κατάρτιση στις Τ.Π.Ε., η στάση τους εξακολουθούσε να είναι 

αρνητική όσον αφορά τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη σχολική τάξη διδασκαλίας και οι 
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γνώσεις τους παρέμεναν ανεπαρκείς. Ως εκ τούτου, υπάρχει ανάγκη για πρόσθετη 

επιμόρφωση και υποστήριξη των εκπαιδευτικών ώστε να αισθάνονται 

αποτελεσματικοί στη χρήση των Τ.Π.Ε. στις καθημερινές διδακτικές τους 

δραστηριότητες (Ekberg & Gao, 2018).  

 

Διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη 

Για να υπάρξει επιτυχής ενσωμάτωση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία, υπάρχει ανάγκη να 

δοθεί η κατάλληλη υποστήριξη στους εκπαιδευτικούς (Rabah, 2015). Θα πρέπει η 

χρήση των Τ.Π.Ε. να ενταχθεί με σωστό τρόπο στο πρόγραμμα σπουδών. Έτσι οι 

εκπαιδευτικοί θα μπορούν να έχουν ένα σαφές σχέδιο χρήσης των Τ.Π.Ε. στη 

διδασκαλία  (Salehi & Salehi, 2012). Επιπλέον, απαιτείται από τους πολιτικούς να 

στηρίξουν τις διοικήσεις των σχολικών μονάδων για να διαχειριστούν τις αλλαγές και 

να ενσωματώσουν τις Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση χρηματοδοτώντας επιμορφωτικά 

σεμινάρια (Rabah, 2015).  

 

Επίσης, οι επενδύσεις για την εκπαιδευτική υποδομή, τις δομές και τα υλικά του 

προγράμματος σπουδών καθώς και οι τρόποι αξιολόγησης, πρέπει να 

επανασχεδιαστούν σε όλα τα επίπεδα (Livingstone, 2012).  
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3.6 Η πύλη Go – Lab  

 

Υποστηριζόμενες από καινοτόμες τεχνολογίες, οι τεχνικές διδασκαλίας καθίστανται 

περισσότερο προσανατολισμένες στην πρακτική, μετατοπίζοντας το στόχο τους από 

μια θεωρητική διδασκαλία παρουσίασης πληροφοριών, σε διερευνητικές 

δραστηριότητες που επιτρέπουν στους μαθητές να αποκτήσουν πρακτική εμπειρία 

στα αντικείμενα που μελετούν (Dikke & Faltin, 2015). Αυτό ισχύει ιδιαίτερα για τη 

διδασκαλία των Φ.Ε. και μπορεί να υποστηριχθεί όχι μόνο με τη χρήση πραγματικού 

εργαστηριακού εξοπλισμού αλλά και με τη χρήση διαδικτυακών εργαστηρίων – 

online labs (Dikke & Faltin, 2015).  

 

Τα διαδικτυακά εργαστήρια είναι εικονικά εργαστήρια (virtual labs), απομακρυσμένα 

εργαστήρια (remote labs), ή σύνολα δεδομένων (data sets) προσβάσιμα από το 

πρόγραμμα περιήγησης μέσω  διαδικτυακών εφαρμογών (Govaerts et al., 2013).  

 

Στα εικονικά εργαστήρια η έρευνα εκτελείται από τους μαθητές με προσομοιωμένο 

(εικονικό) εξοπλισμό (De Jong et al., 2014). Πρόκειται για διαδραστικά περιβάλλοντα 

για το σχεδιασμό και τη διεξαγωγή προσομοιωμένων πειραμάτων και μπορούν να 

κυμαίνονται από απλές προσομοιώσεις φυσικών διεργασιών που επιτρέπουν στους 

μαθητές να χειρίζονται λίγες μεταβλητές μέχρι ακριβείς προσομοιώσεις 

πειραματικών διεργασιών με δυνατότητες μέτρησης πειραματικών σφαλμάτων 

(Balamuralithara & Woods 2009, οπ. αναφ. στο Zervas et al., 2016).  

 

Στα απομακρυσμένα εργαστήρια η έρευνα διεξάγεται με φυσικό εξοπλισμό που 

λειτουργεί εξ αποστάσεως (De Jong et al., 2014). Είναι φυσικά εργαστήρια που 

μπορούν να λειτουργούν από απόσταση και παρέχουν στους μαθητές την ευκαιρία 

να διεξάγουν πραγματικά πειράματα και να συλλέγουν πραγματικά δεδομένα από 

ένα φυσικό εργαστήριο σε μια απομακρυσμένη τοποθεσία (Gomes & Bogosyan 2009, 

οπ. αναφ. στο Zervas et al., 2016).  

 

Σε ένα σύνολο δεδομένων η έρευνα γίνεται από τρίτους, συχνά από επαγγελματίες, 

και τα αποτελέσματα αυτών των ερευνών εξετάζονται από τους μαθητές. Τα σύνολα 
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δεδομένων προέρχονται συχνά από ειδικά εργαλεία ανάλυσης και απεικόνισης που 

βοηθούν στην οργάνωση και ερμηνεία των δεδομένων (De Jong et al., 2014).  

 

Τα διαδικτυακά εργαστήρια αποτελούν ένα καλό μέσο για να διδαχθούν οι 

ικανότητες επιστημονικής διερεύνησης στους μαθητές και να βοηθηθούν οι 

εκπαιδευτικοί στην απεικόνιση της επιστημονικής θεωρίας και της επιστημονικής 

μεθόδου (De Jong et al., 2013).  

 

Στο παραπάνω πλαίσιο, η πύλη Go – Lab φιλοδοξεί να εισάγει νέες τεχνολογίες στη 

σχολική τάξη όπου ο κύριος στόχος είναι η ενθάρρυνση των μαθητών στην 

εκπαίδευση STEM (Φυσικές Επιστήμες, Τεχνολογία, Μηχανική και Μαθηματικά) 

παρέχοντας διαδικτυακά εργαστηριακά πειράματα (Cao et al., 2014).  

 

Το πρόγραμμα Go – Lab (Global Online Science Labs for Inquiry Learning at School) 

ξεκίνησε το 2012 με στόχο την ανάπτυξη μιας τεχνικής υποδομής που υποστηρίζει 

μαθησιακές δραστηριότητες που βασίζονται στη διερεύνηση και βοηθά τους 

εκπαιδευτικούς στην εφαρμογή της διερευνητικής προσέγγισης με τη χρήση 

διαδικτυακών εργαστηρίων στη διδακτική τους πρακτική (Dikke & Faltin, 2015).  

 

Για να επιτευχθεί αυτός ο στόχος, αναπτύχθηκε αρχικά η πύλη Go – Lab 

(www.golabz.eu), η οποία επιτρέπει στους εκπαιδευτικούς να αναζητούν 

διαδικτυακά εικονικά εργαστήρια και υποστηρικτικές διαδικτυακές εφαρμογές 

συνδυάζοντάς τα σε διαρθρωμένα διερευνητικά περιβάλλοντα μάθησης (Inquiry 

Learning Spaces – ILSs) που μπορούν να προσαρμοστούν από τους εκπαιδευτικούς 

σύμφωνα με τα σενάρια διδασκαλίας τους και να τα μοιραστούν με τους μαθητές 

τους στην τάξη (Gillet et al., 2013, Govaerts et al., 2013, De Jong et al., 2014, Dikke et 

al., 2014).  

 

Επί του παρόντος, η κατάρτιση των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση της 

πλατφόρμας Go – Lab, πραγματοποιήθηκε σε δεκαπέντε ευρωπαϊκές χώρες 

προκειμένου να υποστηριχθούν στη δημιουργία παιδαγωγικών σεναρίων 

http://www.golabz.eu/
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βασισμένων στη διερεύνηση και να τα εφαρμόσουν στις τάξεις τους 

χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα (Dikke & Faltin, 2015).  

 

Η πλατφόρμα βασίζεται στο περιβάλλον Graasp (Hecking et al., 2014), ένα 

περιβάλλον σχεδιασμένο για την υποστήριξη της συνεργασίας, της μάθησης και της 

διαχείρισης της γνώσης (Vozniuk et al., 2015) και εστιάζει σε μαθητές της ηλικιακής 

ομάδας 10 – 18 ετών (Gillet et al., 2013, Li et al., 2014).  

 

Ο σχεδιασμός των μαθημάτων της πύλης Go – Lab ακολουθεί έναν «κύκλο 

διερεύνησης» («inquiry cycle»). Αυτός ο κύκλος αποτελείται από τις ακόλουθες 

φάσεις (De Jong et al., 2014):  

 

Προσανατολισμός, που επικεντρώνεται στην διέγερση του ενδιαφέροντος των 

μαθητών για το θέμα. Στη φάση αυτή εισάγονται οι κύριες μεταβλητές του 

αντικειμένου που πρόκειται να ερευνηθεί. Το κύριο αποτέλεσμα της φάσης 

προσανατολισμού είναι μια αρχική επισκόπηση του υπό μελέτης ζητήματος και των 

σχετικών με αυτό θεμάτων (De Jong et al., 2014).  

 

Εννοιολόγηση, στην οποία οι μαθητές πρέπει να επικεντρωθούν σε ένα ή 

περισσότερα ειδικά θέματα του υπό μελέτη ζητήματος, διατυπώνοντας ένα ή 

περισσότερα ερευνητικά ερωτήματα και υποθέσεις. Γενικά, μια υπόθεση είναι μια 

δήλωση στην οποία προτείνεται μια συγκεκριμένη σχέση μεταξύ ανεξάρτητων και 

εξαρτημένων μεταβλητών, ενώ η ερώτηση δεν δηλώνει την κατεύθυνση αυτής της 

σχέσης αλλά τη διατύπωση ερωτήσεων που μπορούν να ερευνηθούν (De Jong et al., 

2014). 

 

Διερεύνηση, όπου οι μαθητές εξερευνούν, σχεδιάζουν και εκτελούν πειράματα και 

ερμηνεύουν δεδομένα (De Jong et al., 2014). Η εξερεύνηση σχετίζεται περισσότερο 

με μια απλή διαδικασία παρατήρησης. Σε αυτή τη διαδικασία, οι μαθητές κάνουν 

ανακαλύψεις που σχετίζονται με τις ερωτήσεις τους χωρίς να έχουν σαφείς 

υποθέσεις. Ενώ ο πειραματισμός είναι η υπο-φάση όπου οι μαθητές συλλέγουν 

στοιχεία σχετικά με μια υπόθεση. Τόσο η εξερεύνηση όσο και ο πειραματισμός 
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περιλαμβάνουν σχεδιασμό (Pedaste et al., 2015). Το αποτέλεσμα της διερεύνησης 

είναι μια ερμηνεία των δεδομένων (οι σχέσεις μεταξύ των μεταβλητών) (De Jong et 

al., 2014). 

 

Συμπέρασμα, είναι η φάση στην οποία οι μαθητές επιστρέφουν στις αρχικές 

ερευνητικές ερωτήσεις ή υποθέσεις τους και εξετάζουν κατά πόσον απαντούν ή 

υποστηρίζονται από τα αποτελέσματα της έρευνας (De Jong et al., 2014). 

 

Συζήτηση, που περιέχει τις υπο-φάσεις της επικοινωνίας και του προβληματισμού 

(Pedaste et al., 2015). Η επικοινωνία μπορεί να θεωρηθεί ως μία εξωτερική 

διαδικασία όπου οι μαθητές παρουσιάζουν και κοινοποιούν τα ευρήματα και τα 

συμπεράσματά τους λαμβάνοντας σχόλια και ανατροφοδότηση από τους 

συνομηλίκους τους (Scanlon et al., 2011). Ο προβληματισμός ορίζεται ως η 

διαδικασία αξιολόγησης της επιτυχίας της διερευνητικής διαδικασίας, ενώ 

προτείνονται νέα προβλήματα για να ερευνηθούν και υποδεικνύονται τρόποι 

βελτίωσης της διαδικασίας μάθησης βασισμένης στη διερεύνηση (Lim, 2004, White 

& Frederiksen, 1998).  

 

Αξίζει να αναφερθεί ότι το πρόγραμμα Go – Lab ολοκληρώθηκε τον Οκτώβριο του 

2016. Το Next – Lab (Next Generation Stakeholders and Next Level Ecosystem for 

Collaborative Science Education with Online Labs) αποτελεί τη συνέχισή του 

(http://ucy.ac.cy/resciteg/el/research/research-programmes). Πρόκειται για ένα νέο 

ευρωπαϊκό πρόγραμμα που συγχρηματοδοτείται από την Ευρωπαϊκή Επιτροπή στο 

πλαίσιο του προγράμματος Horizon 2020 (http://nextlab.golabz.eu/). Στα πλαίσια του 

νέου αυτού προγράμματος, μια διευρυμένη διεθνής κοινοπραξία σκοπεύει να 

επεκτείνει το πεδίο εφαρμογής και επίδρασης του διδακτικού υλικού. Για 

παράδειγμα, το νέο πρόγραμμα θα απευθύνεται και σε νεαρότερες ηλικίες μαθητών, 

καλύπτοντας με αυτό τον τρόπο και την πρωτοβάθμια εκπαίδευση και ακόμη, θα 

καταβληθούν προσπάθειες για την ευθυγράμμιση του προγράμματος με τα 

προγράμματα κατάρτισης των εκπαιδευτικών. Ο συντονιστής του προγράμματος 

είναι το Πανεπιστήμιο Twente της Ολλανδίας  

(http://ucy.ac.cy/resciteg/el/research/research-programmes). 

http://ucy.ac.cy/resciteg/el/research/research-programmes
http://nextlab.golabz.eu/
http://ucy.ac.cy/resciteg/el/research/research-programmes
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3.6.1 Μια σύντομη περιήγηση στην πλατφόρμα Go – Lab  

 

1. Ανοίγουμε ένα γνωστό φυλλομετρητή (browser) και πληκτρολογούμε τη λέξη 

Golabz. 

 

2. Επιλέγουμε τη σελίδα Golabz: Home. Μεταφερόμαστε έτσι στην αρχική σελίδα 

της πλατφόρμας Go – Lab. Στο πάνω μέρος της σελίδας υπάρχει ένα μενού με τις 

επιλογές: Labs, Apps, Spaces, Authoring, Support, News, About. 

Εικόνα 1: Αναζήτηση στο διαδίκτυο 

Εικόνα 2: Αρχική σελίδα της πλατφόρμας Go – Lab 
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3. Αν κλικάρουμε στην επιλογή Labs θα μεταβούμε σε μια διαδικτυακή σελίδα που 

περιέχει διαδικτυακά εικονικά εργαστήρια. 

4. Αν κλικάρουμε στην επιλογή Apps θα μεταβούμε σε μια διαδικτυακή σελίδα που 

περιέχει εφαρμογές οι οποίες βοηθούν τους μαθητές να δημιουργούν υποθέσεις, 

να σχεδιάζουν πειράματα, να κάνουν προβλέψεις, να διατυπώνουν ερμηνείες 

των δεδομένων κλπ. Οι εφαρμογές αυτές μπορούν να συνδυαστούν με ένα 

ηλεκτρονικό εργαστήριο για τη δημιουργία περιβάλλοντος διερευνητικής 

μάθησης (Inquiry Learning Space – ILS). 

Εικόνα 3: Εικονικά εργαστήρια 

Εικόνα 4: Υποστηρικτικές εφαρμογές 
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5. Αν κλικάρουμε στην επιλογή Spaces θα μεταβούμε σε μια διαδικτυακή σελίδα 

όπου παρουσιάζει τα ILSs που δημιουργήθηκαν από εκπαιδευτικούς ή την ομάδα 

Go-Lab και/ή Next-Lab (και συχνά σε συνδημιουργία), σε μια ποικιλία 

αντικειμένων και σε πολλές γλώσσες. Παράλληλα μπορούμε να δημιουργήσουμε 

ILSs ξεκινώντας από ένα ηλεκτρονικό εργαστήριο, αλλά και να αντιγράψουμε και 

να προσαρμόσουμε ένα υπάρχων ILS κάνοντας απλά εγγραφή. 

 

6. Αν κλικάρουμε στην επιλογή Authoring θα μεταβούμε στη διαδικτυακή σελίδα 

Graasp όπου μπορούμε να δημιουργήσουμε το δικό μας ηλεκτρονικό μάθημα 

κάνοντας εγγραφή. 

Εικόνα 5: Inquiry Learning Spaces 

Εικόνα 6: Το περιβάλλον συγγραφής του Go – Lab: Graasp 
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7. Αν κλικάρουμε στην επιλογή Support θα μεταβούμε σε μια διαδικτυακή σελίδα 

στην οποία περιλαμβάνονται τα υποστηρικτικά υλικά που θα μας παρέχουν όλες 

τις πληροφορίες και τους πόρους που χρειαζόμαστε για να δημιουργήσουμε το 

δικό μας ηλεκτρονικό μάθημα και να ενσωματώσουμε τα κατάλληλα εργαλεία για 

το σενάριο μαθήματος μας. 

 

8. Αν κλικάρουμε στην επιλογή News θα μεταβούμε σε μία διαδικτυακή σελίδα, 

όπου μπορούμε να ενημερωθούμε για τα νέα και τις εκδηλώσεις που οργανώνει 

η ομάδα του Go – Lab. 

 

 

Εικόνα 7: Υποστηρικτικά υλικά για τους εκπαιδευτικούς 

Εικόνα 8: Νέα και εκδηλώσεις της ομάδας του Go – Lab 
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9. Τέλος, αν κλικάρουμε στην επιλογή About θα μεταβούμε σε μια διαδικτυακή 

σελίδα όπου παρέχονται πληροφορίες σχετικά με το project δημιουργίας της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go – Lab και τους στόχους της. 

 

 

 

3.6.2 Το περιβάλλον συγγραφής του Go – Lab  

 

Για να δημιουργήσουμε ένα καινούριο ηλεκτρονικό μάθημα πρέπει να επιλέξουμε το 

κουμπί  στην πάνω δεξιά γωνία του βασικού πλαισίου στην αρχική σελίδα 

της πλατφόρμας Graasp. 

Εικόνα 9: Σχετικά με το project Go – Lab 

Εικόνα 10: Αρχική σελίδα της πλατφόρμας Graasp 
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Στη συνέχεια επιλέγουμε «Δημιουργία ILS». 

 

 

Ακολούθως, μεταβαίνουμε στο περιβάλλον της εικόνας 12, όπου πληκτρολογούμε το 

όνομα του νέου ηλεκτρονικού μαθήματος (1), ενεργοποιούμε τις αναλυτικές 

δραστηριότητες των μαθητών «Learning Analytics» (2) και κλικάρουμε στην επιλογή 

«Δημιουργία ILS» (3). Επίσης δίνεται η δυνατότητα επιλογής προτεινόμενου 

διερευνητικού σεναρίου Go – Lab (4). 

 

 

Συνεχίζοντας, μεταβαίνουμε στην κύρια περιοχή του νέου ηλεκτρονικού μαθήματος 

όπου εμφανίζονται οι πέντε φάσεις ενός κύκλου διερεύνησης: Orientation 

Εικόνα 11: Δημιουργία ηλεκτρονικού μαθήματος 

Εικόνα 12: Επιλογή και ονομασία του νέου ηλεκτρονικού μαθήματος 
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(Προσανατολισμός), Conceptualization (Εννοιολόγηση), Investigation (Διερεύνηση), 

Conclusion (Συμπέρασμα), Discussion (Συζήτηση). 

 

 

Επιλέγοντας οποιαδήποτε από τις πέντε φάσεις (π.χ. τη φάση Orientation – 

Προσανατολισμός), μεταβαίνουμε σε ένα περιβάλλον όπου για  να προσθέσουμε 

περιεχόμενο κλικάρουμε στο κουμπί πάνω δεξιά. 

 

 

Η νέα σελίδα όπου μεταφερόμαστε μας δίνει τις εξής δυνατότητες: 

• Επιλέγοντας «Δημιουργία Χώρου» (1), μπορούμε να δημιουργήσουμε μια υπο – 

περιοχή στο ηλεκτρονικό μας μάθημα. 

• Επιλέγοντας «Δημιουργία Εγγράφου» (2), μπορούμε να δημιουργήσουμε ένα 

έγγραφο στο οποίο να περιλαμβάνεται κείμενο, σύνδεσμος ή πίνακας. 

Εικόνα 13: Κύρια περιοχή ενός νέου ηλεκτρονικού μαθήματος 

Εικόνα 14: Ενδεικτικά: Φάση Προσανατολισμού - Orientation 
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• Επιλέγοντας «Προσθήκη Αρχείου» (3), μπορούμε να προσθέσουμε μια ποικιλία 

πόρων, μεταξύ των οποίων εικόνων και αρχείων pdf. 

• Επιλέγοντας «Προσθήκη Συνδέσμου» (4), μπορούμε να προσθέσουμε 

διαδικτυακούς συνδέσμους στο ηλεκτρονικό μας μάθημα.  

• Επιλέγοντας «Προσθήκη Εφαρμογής» (5), μπορούμε να προσθέσουμε μια 

υποστηρικτική εφαρμογή στο ηλεκτρονικό μας μάθημα είτε από το αποθετήριο 

του Go – Lab είτε από κάποια εξωτερική πηγή. 

• Επιλέγοντας «Προσθήκη Εργαστηρίου» (6), μπορούμε να προσθέσουμε 

διαδικτυακά εικονικά εργαστήρια από το αποθετήριο του Go – Lab. 

• Επιλέγοντας «Δημιουργία Συζήτησης» (7), μπορούμε να δημιουργήσουμε μια 

συζήτηση εντός του ηλεκτρονικού μαθήματός μας. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Εικόνα 15: Προσθήκη περιεχομένου στο ηλεκτρονικό μάθημα 
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Εκτός όλων των παραπάνω υπάρχει και ένα μενού στα δεξιά που μας δίνει τις εξής 

δυνατότητες: 

 

 

• Επιλέγοντας το εικονίδιο (1), μπορούμε να επεξεργαστούμε το όνομα 

και την εμφάνιση της μικρογραφίας του χώρου καθώς και την εικόνα του φόντου. 

 

• Επιλέγοντας το εικονίδιο (2), μπορούμε να προσθέσουμε τα ονόματα ή 

τις ηλεκτρονικές διευθύνσεις όσων ατόμων θέλουμε να έχουν πρόσβαση στο 

ηλεκτρονικό μας μάθημα. Επίσης, μπορούμε να μετατρέψουμε το ηλεκτρονικό 

μας μάθημα σε Δημόσιο και με τον τρόπο αυτό θα είναι ορατό από όλους τους 

χρήστες της πλατφόρμας. 

 

 

 

 

 

 

• Επιλέγοντας το εικονίδιο (3), μπορούμε να καταγράψουμε τα σχόλιά μας. 

 

• Επιλέγοντας το εικονίδιο (4), μπορούμε να δούμε με αντίστροφη 

χρονολογική σειρά τις δραστηριότητες (ενέργειες) που πραγματοποιήσαμε κατά 

τη διάρκεια δημιουργίας του ηλεκτρονικού μας μαθήματος. 
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• Επιλέγοντας το εικονίδιο             (5), μας δίνεται η δυνατότητα να 

διαμοιράσουμε το περιεχόμενο του ηλεκτρονικού μαθήματός μας σε μέσα 

κοινωνικής δικτύωσης (facebook, twitter, gmail).  
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4. Τεκμηρίωση 

 

4.1 Σημασία της έρευνας 

 

Σημαντικό κριτήριο για τη διεξαγωγή της παρούσας ερευνητικής εργασίας αποτέλεσε 

το γεγονός ότι στη βιβλιογραφία διαπιστώθηκε έλλειψη ερευνών για την αξιολόγηση 

της χρήσης της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία των Φ.Ε. Η 

αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας της πλατφόρμας Go-Lab στο πεδίο εφαρμογής 

νέων εκπαιδευτικών καινοτομιών κρίνεται αναγκαία μιας και το πρόγραμμα Go-Lab 

βρίσκεται σε επόμενο στάδιο (Next-Lab), χωρίς να έχει προηγηθεί αξιολόγηση της 

αποτελεσματικότητάς του. 

 

 

4.2 Σκοπός της έρευνας 

 

Η επιστημονική διερεύνηση βασίζεται στις έννοιες του κοινωνικού 

εποικοδομητισμού (Tseng, Tuan & Chin, 2013) όπου δίνεται έμφαση στην 

αλληλεπίδραση, στην επικοινωνία, στη συζήτηση και στην επιχειρηματολογία (Keys 

& Bryan, 2001) καθώς επίσης και στη χρήση στοιχείων, λογικής και φαντασίας στη 

διατύπωση εξηγήσεων (American Association for the Advancement of Science, 1993, 

οπ. αναφ. στο Williams & Otrel-Cass, 2017). Η μάθηση μέσω διερεύνησης στις Φ.Ε. 

στηρίζεται στην ιδέα ότι οι μαθητές επωφελούνται από τις ευκαιρίες που τους 

δίνονται να ερευνήσουν τα δικά τους ερωτήματα σχετικά με επιστημονικά θέματα 

και ζητήματα (Williams & Otrel-Cass, 2017). Υποστηρίζεται ότι οι διερευνητικές 

προσεγγίσεις ενθαρρύνουν την πιο ενεργή μάθηση, η οποία με τη σειρά της είναι πιο 

πιθανό να αυξήσει την εννοιολογική κατανόηση από ότι οι παθητικές, παραδοσιακές 

στρατηγικές (Minner, Levy & Century, 2010). Η ενεργός μάθηση βασισμένη στη 

διερεύνηση θεωρείται ότι μπορεί να ενισχύσει τις στάσεις και τον ενθουσιασμό που 

απαιτούνται στους μαθητές για τη διά βίου μάθηση στις Φ.Ε. (Tytler et al., 2008). 

Πολλά σύγχρονα προγράμματα σπουδών για τις Φ.Ε. υπογραμμίζουν ότι η 

διδασκαλία της επιστήμης στο σχολείο θα πρέπει να προσπαθεί να απεικονίσει το 
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πώς γίνεται η «πραγματική επιστήμη». Τονίζεται ότι υπάρχει η ανάγκη της 

διερευνητικής προσέγγισης στη διδασκαλία των Φ.Ε. στο σχολείο, σε μια προσπάθεια 

να δοθεί στους μαθητές η ευκαιρία να ανακαλύψουν τον τρόπο με τον οποίο οι 

επιστήμονες ερευνούν τα φυσικά φαινόμενα και προωθούν την επιστημονική γνώση 

καθώς επίσης να κατανοήσουν πώς η επιστημονική κοινότητα μοιράζεται και 

επικυρώνει τη γνώση αυτή (Tseng, Tuan & Chin, 2013).  

 

Από την άλλη πλευρά, η αύξηση των ηλεκτρονικών δικτύων που διευκολύνουν την 

πρόσβαση στην πληροφορία και επιπλέον η ανάλυση, επεξεργασία και ανταλλαγή 

πληροφοριών πιστεύεται ότι μετασχηματίζουν τη μάθηση εν γένει και επηρεάζουν 

ευεργετικά τους μαθητές που διδάσκονται τις Φ.Ε. στον 21ο αιώνα (Linn, Clark & 

Slotta, 2003). Είναι σαφές ότι οι Τ.Π.Ε. αποτελούν πολύτιμο εργαλείο για την 

υποστήριξη της διερεύνησης στις Φ.Ε. Παρέχουν στους μαθητές ευκαιρίες να 

αναθεωρήσουν πειράματα του παρελθόντος, να αναζητήσουν, να ανακαλύψουν και 

να αναλύσουν πληροφορίες από πολλές πηγές, να συνεργαστούν χωρίς να είναι 

αναγκαίο να βρίσκονται στον ίδιο χώρο και χρόνο και να μοιραστούν τα 

αποτελέσματα της έρευνάς τους. Με αυτόν τον τρόπο οι μαθητές ενθαρρύνονται να 

αναλάβουν οι ίδιοι την ευθύνη της μάθησής τους (Williams & Otrel-Cass, 2017). 

 

Με την παρούσα έρευνα επιδιώκουμε να ελέγξουμε τη χρηστικότητα της 

πλατφόρμας Go-Lab ως υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διδασκαλίας στο 

πεδίο εφαρμογής νέων εκπαιδευτικών καινοτομιών. Για το σκοπό αυτό θέλουμε να 

διερευνήσουμε τις απόψεις μελλοντικών εκπαιδευτικών για τη διδακτική αξιοποίηση 

της πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία των Φ.Ε. και ιδιαίτερα στη Βιολογία. 
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4.3 Ερευνητικό ερώτημα 

 

Τα βασικό ερευνητικό ερώτημα που ανακύπτει είναι: 

 

• Ποιες είναι οι απόψεις των μελλοντικών εκπαιδευτικών για την πλατφόρμα Go-

Lab ως υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; 

 

 

4.4 Ερευνητική υπόθεση 

 

Με βάση το ερευνητικό ερώτημα διατυπώθηκε η εξής υπόθεση: 

 

Η1: «Οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί αξιολογούν θετικά την πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.». 
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5. Μεθοδολογία έρευνας 

 

 

Η φύση του ερευνητικού προβλήματος, το υπό εξέταση πεδίο, τα ζητούμενα της 

έρευνας αλλά και η ανάγκη συνοχής τoυ ερευνητικού ερωτήματος  με την ερευνητική 

μεθοδολογία, μας οδήγησε στην επιλογή της ποιοτικής ερευνητικής μεθόδου. 

 

Σύμφωνα με τους Denzin και Lincoln (2005 σ. 3) «η ποιοτική έρευνα τοποθετείται ως 

μια δραστηριότητα που θέτει τον παρατηρητή στον κόσμο. Απαρτίζεται από ένα 

σύνολο ερμηνειών και πρακτικών που κάνουν τον κόσμο ορατό. Αυτές οι πρακτικές 

μετασχηματίζουν τον κόσμο και τον μετατρέπουν σε μια σειρά από αναπαραστάσεις 

περιέχοντας σημειώσεις από το πεδίο, συνεντεύξεις, συζητήσεις, φωτογραφίες, 

μαγνητοφωνήσεις. Σε αυτό το επίπεδο η ποιοτική έρευνα συνεπάγεται ως μια 

ερμηνευτική και νατουραλιστική προσέγγιση του κόσμου». 

 

Οι ποιοτικές μέθοδοι εφαρμόζονται σε ερευνητικά εγχειρήματα και προσεγγίσεις 

που έχουν ως βασικό στόχο τη διερεύνηση κοινωνικών ποιοτήτων. Έχουν στόχο την 

αποκάλυψη σχέσεων ή συσχετίσεων ανάμεσα σε κοινωνικά υποκείμενα και 

κοινωνικές ομάδες, την περιγραφή, ανάλυση και κατανόηση κοινωνικών 

διαδικασιών, τη διατύπωση ή αναδιατύπωση υποθέσεων και θεωρητικών θέσεων 

για το κοινωνικό γίγνεσθαι και τη διακρίβωση κοινωνικών σχέσεων, θέσεων και 

ρόλων. «Η ποιοτική έρευνα στοχεύει στην περιγραφή, ανάλυση, ερμηνεία και 

κατανόηση κοινωνικών φαινομένων, καταστάσεων και χαρακτηριστικών κοινωνικών 

ομάδων απαντώντας κυρίως στα ερωτήματα «πώς» και «γιατί» (Ιωσηφίδης, 2008 σ. 

21, οπ. αναφ. στο Γεωργιοπούλου, 2013).  

 

Ως εκ τούτου, οι ερευνητές που επιλέγουν ποιοτική μεθοδολογία δίνουν έμφαση 

στον τρόπο που κατασκευάζεται η κοινωνική πραγματικότητα, στην σχέση μεταξύ 

του ερευνητή με αυτό που μελετάει και στα περιστασιακά εμπόδια που 

διαμορφώνουν την έρευνα. Η ποιοτική μεθοδολογία επιλέγεται όταν ο στόχος της 

μελέτης είναι η διερεύνηση των απόψεων, των προσωπικών νοημάτων, των 
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πεποιθήσεων που κατέχουν τα άτομα που ερευνώνται καθώς και όταν αναζητείται ο 

τρόπος που δημιουργείται η κοινωνική εμπειρία και τα νοήματα που τη συνοδεύουν 

(Denzin & Lincoln, 1998, Ιωσηφίδης, 2008, οπ. αναφ. στο Ξηνταροπούλου, 2012).  

 

Συνεπώς, η υιοθέτηση της ποιοτικής μεθόδου στη συγκεκριμένη ερευνητική εργασία 

θεωρήθηκε ως η πλέον ενδεδειγμένη αναφορικά με τη συγκέντρωση πληροφοριών 

και στοιχείων αλλά και το επίπεδο ανάλυσης στο οποίο επιθυμούμε να εστιάσουμε. 

Την ίδια στιγμή, όμως, ο ποιοτικός προσανατολισμός της έρευνάς μας, εμποδίζει τη 

γενίκευση των αποτελεσμάτων αφού προσκρούει στο γεγονός ότι αφορά σε μικρά 

δείγματα, έχει περιορισμένες δυνατότητες για γενίκευση και σύγκριση, ενώ ο βαθμός 

εμπλοκής του ερευνητή μπορεί να μεταβάλλει τα χαρακτηριστικά του υπό μελέτη 

θέματος. 

 

Λαμβάνοντας υπόψη τα όσα αναφέρθηκαν παραπάνω, η παρούσα μεταπτυχιακή 

εργασία δεν διεκδικεί γενίκευση των ερευνητικών της ευρημάτων. Ωστόσο, τα 

δεδομένα που συλλέγονται θεωρούμε ότι είναι σημαντικά και ότι θα συμβάλλουν – 

σε συνδυασμό με άλλες ανάλογες έρευνες που έχουν γίνει πρόσφατα (Φερμάνη, 

2018, Πανδής, 2018) – στην αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας της πλατφόρμας 

Go-Lab. 
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5.1 Ερευνητικά εργαλεία 

 

Στην παρούσα εργασία επιλέχθηκε ως ερευνητικό εργαλείο η συνέντευξη λόγω των 

ιδιαίτερων χαρακτηριστικών που τη διέπουν. Κατά γενική ομολογία, σε μια ποιοτική 

μελέτη οι σχολαστικές διαδικασίες συλλογής δεδομένων είναι οι κύριοι παράγοντες 

που επηρεάζουν την ποιότητα και της αξιοπιστία της έρευνας (Kitto et al., 2008) και 

συντελούν σημαντικά στα αποτελέσματα της ερευνητικής μελέτης (Gibbs et al., 

2007). Οι συνεντεύξεις είναι η πιο συνηθισμένη μέθοδος συλλογής δεδομένων σε μια 

ποιοτική έρευνα (Taylor, 2005) και χρησιμοποιούνται για να συλλεχθούν και να 

παραχθούν κυρίως ποιοτικά δεδομένα σε βάθος, πράγμα που δε μπορεί να γίνει με 

τα ερωτηματολόγια και μέσα από τις διαδικασίες της ποσοτικής έρευνας (Verma & 

Mallick, 2004). Επιπλέον, σε αντίθεση με το ερωτηματολόγιο, ο ερευνητής μπορεί να 

ανιχνεύσει συναισθήματα, κίνητρα, απόψεις, στάσεις καθώς επίσης τις εκφράσεις 

του προσώπου ή τον τόνο της φωνής του συνεντευξιαζόμενου (Bell, 1997). Τα 

μειονεκτήματα της συνέντευξης έγκεινται στον αυξημένο χρόνο που απαιτείται για 

την προσωπική επικοινωνία με όλους τους ερωτώμενους και στην αυξημένη 

απαιτήσεων διαδικασία της κωδικοποίησης και αποκωδικοποίησης των ανοιχτών 

ερωτήσεων (Openheim, 2005, οπ. αναφ. στο Λύμπου, 2018).  

 

Για την υλοποίηση της συγκεκριμένης έρευνας επιλέχθηκε η μέθοδος της 

ημιδομημένης συνέντευξης διά ζώσης. Ένα από τα βασικά πλεονεκτήματα της 

μεθόδου αυτής είναι ότι επιτρέπει την αμοιβαιότητα μεταξύ του ερευνητή και του 

συμμετέχοντα (Galletta, 2013), δίνοντας την ευχέρεια στον ερευνητή να 

αυτοσχεδιάσει συμπληρωματικά ερωτήματα με βάση τις απαντήσεις του 

ερωτώμενου (Hardon et al. 2004, Rubin & Rubin 2005, Polit & Beck 2010, οπ. αναφ. 

στο Kallio et al., 2016) και αφήνοντας περιθώρια στους συμμετέχοντες να εκφράσουν 

τις προσωπικές τους απόψεις (RWJF, 2008). Η ημιδομημένη συνέντευξη αποτελείται 

από ένα σύνολο προκαθορισμένων, κατά κάποιον τρόπο, ερωτήσεων και 

χρησιμοποιείται συχνά από ποιοτικούς μελετητές ώστε να έχουν έναν οδηγό για τα 

θέματα που θεωρούν ότι είναι σημαντικά να καλύψουν στο πλαίσιο της συνέντευξης 

(Ίσαρη & Πουρκός, 2015). Παρ' όλα αυτά ο οδηγός αυτός δεν πρέπει να ακολουθείται 

αυστηρά. Και αυτό γιατί ο συγκεκριμένος τύπος συνέντευξης παρουσιάζει ευελιξία: 
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α) ως προς την τροποποίηση του περιεχομένου των ερωτήσεων ανάλογα με τον 

ερωτώμενο, β) ως προς την εμβάθυνση σε κάποια θέματα με συμμετέχοντες που 

κρίνονται κατάλληλοι, γ) ως προς τη σειρά με την οποία τίθενται οι ερωτήσεις και δ) 

ως προς την πρόσθεση ή αφαίρεση ερωτήσεων ή θεμάτων για συζήτηση (Ίσαρη & 

Πουρκός, 2015). Ως εκ τούτου, η τεχνική της ημιδομημένης συνέντευξης θεωρήθηκε 

κατάλληλη διότι μέσω αυτής μπορούμε να συλλέξουμε επιτυχώς στοιχεία και 

δεδομένα τα οποία σχετίζονται με το ερευνητικό μας ερώτημα, χωρίς από την άλλη 

να αποκλείουμε την ύπαρξη ελεύθερης συζήτησης, την παράθεση σκέψεων, 

απόψεων και εμπειριών. 
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5.2 Το δείγμα της έρευνας 

 

Η δειγματοληψία αναφέρεται στη μέθοδο που χρησιμοποιείται από τους ερευνητές 

για την επιλογή ενός δεδομένου αριθμού ανθρώπων (ή πραγμάτων) από έναν 

πληθυσμό για να συμπεριληφθούν σε μια μελέτη. Με άλλα λόγια η δειγματοληψία 

αφορά στην στρατηγική για την επιλογή του δείγματος της έρευνας το οποίο 

χρησιμοποιείται για πρακτικούς λόγους, αφού συνήθως δεν είναι εφικτό να 

συλλεγούν δεδομένα από όλα τα άτομα σε έναν πληθυσμό (Marshall, 1996, Robson, 

2007 οπ. αναφ. στο Ίσαρη & Πουρκός, 2015). Η διαδικασία της δειγματοληψίας 

αποτελεί ένα σημαντικό μέρος του ερευνητικού σχεδιασμού καθώς η επιλογή του 

δείγματος επηρεάζει τόσο την ποιότητα των δεδομένων όσο και τα συμπεράσματα 

της έρευνας (Ίσαρη & Πουρκός, 2015). Επειδή στο πλαίσιο μιας μεταπτυχιακής 

διπλωματικής έρευνας, όπως είναι η παρούσα, η δυνατότητα πρόσβασης στον 

πληθυσμό είναι μικρή, η συλλογή των δεδομένων περιορίστηκε σε ένα «βολικό» 

δείγμα. 

 

Η «βολική» δειγματοληψία – ή όπως μερικές φορές ονομάζεται συμπτωματική ή 

ευκαιριακή – περιλαμβάνει την επιλογή ατόμων που βρίσκονται πιο κοντά στον 

ερευνητή. Καθώς το παραπάνω δείγμα δεν είναι αντιπροσωπευτικό καμίας άλλης 

ομάδας εκτός από τον εαυτό της τα αποτελέσματα δεν επιδέχονται κανενός είδους 

γενίκευση στον ευρύτερο πληθυσμό (Cohen et al., 2008, οπ. αναφ. στο Φερμάνη, 

2018). 

 

Τον πληθυσμό μελέτης αποτέλεσαν προπτυχιακοί φοιτητές του Παιδαγωγικού 

Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Αθηνών που είχαν 

παρακολουθήσει το μάθημα της Διδακτικής των Φ.Ε. και το δείγμα οι 25 

παρευρισκόμενοι φοιτητές σε δημόσιο γενικό λύκειο της Δευτεροβάθμιας 

Διεύθυνσης Γ΄ Αθήνας, όπου παρακολούθησαν μια διδακτική παρέμβαση που 

αξιοποιούσε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εργαλείο για τη διδασκαλία της 

φωτοσύνθεσης στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Η συγκεκριμένη διδακτική 

παρέμβαση απευθυνόταν σε μαθητές της Β΄ Λυκείου του έτους 2018 και 

πραγματοποιήθηκε από μεταπτυχιακή φοιτήτρια του τμήματος Βιολογίας του 
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Πανεπιστημίου Αθηνών στα πλαίσια της ερευνητικής της εργασίας για τη συμβολή 

της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία της φωτοσύνθεσης μέσω 

διερεύνησης (βλ. Φερμάνη, 2018). Οι 25 φοιτητές που αποτέλεσαν το δείγμα της 

έρευνάς μας κλήθηκαν να απαντήσουν σε ερωτήσεις μέσω της μεθόδου της 

ημιδομημένης συνέντευξης διά ζώσης ώστε να ανιχνεύσουμε τις απόψεις  των 

μελλοντικών εκπαιδευτικών για τη διδακτική αξιοποίηση της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία της Βιολογίας. 
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5.3 Τα στάδια της έρευνας 

 

Στις 20/4/2018 ημέρα Παρασκευή οι 12 από τους 25 φοιτητές που συμμετείχαν στην 

έρευνά μας παραβρέθηκαν σε δημόσιο γενικό λύκειο της Δευτεροβάθμιας 

Διεύθυνσης Γ΄ Αθήνας και παρακολούθησαν μια προτεινόμενη διδακτική παρέμβαση 

κατά την οποία πραγματοποιήθηκε το μάθημα της φωτοσύνθεσης μέσω 

διερεύνησης, χρησιμοποιώντας τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab, σε μαθητές του 

τμήματος Β3 της Β΄ Λυκείου. Η ίδια διδακτική παρέμβαση πραγματοποιήθηκε και στις 

23/4/2018 ημέρα Δευτέρα σε μαθητές του τμήματος Β1 της Β΄ Λυκείου και την 

παρακολούθησαν οι υπόλοιποι 13 φοιτητές. 

 

Η επιλογή του συγκεκριμένου σχολείου έγινε διότι σε αυτό υπηρετεί ως 

εκπαιδευτικός ο ερευνητής, επομένως ήταν πιο εύκολος ο προγραμματισμός αλλά 

και η πραγματοποίηση των διδακτικών παρεμβάσεων στην επιλεγμένη ενότητα 

σύμφωνα με το ισχύον αναλυτικό πρόγραμμα.  

 

Οι διδακτικές παρεμβάσεις έκαναν χρήση των Τ.Π.Ε. και ως εκ τούτου στην 

απαιτούμενη υλικοτεχνική υποδομή περιλαμβάνονταν ο Η/Υ και η σύνδεση στο 

διαδίκτυο. Αναφορικά με την οργάνωση της τάξης κάθε δυάδα μαθητών διέθετε τον 

δικό της ηλεκτρονικό υπολογιστή. Επιπλέον διαμορφώθηκε κατάλληλα ο χώρος της 

τάξης ώστε και οι φοιτητές που παρακολουθούσαν να έχουν άμεση πρόσβαση στην 

όλη διαδικασία. Πριν τη διδασκαλία πραγματοποιήθηκε έλεγχος της συμβατότητας 

της πλατφόρμας Go-Lab με το ήδη εγκατεστημένο στους υπολογιστές λογισμικό 

Ubuntu, καθώς και της ταχύτητας σύνδεσης του διαδικτύου. Δυστυχώς, δεν 

πραγματοποιήθηκε έλεγχος της ορθής λειτουργίας των ηχείων κάθε υπολογιστή με 

αποτέλεσμα την Παρασκευή 20/4/2018 λίγα λεπτά μετά την έναρξη της διδακτικής 

παρέμβασης να γίνει αντιληπτή η αδυναμία αναπαραγωγής ήχου των βίντεο και ως 

λύση ακολουθήθηκε η λεκτική περιγραφή τους από τη διδάσκουσα μεταπτυχιακή 

φοιτήτρια. Τη Δευτέρα  23/4/2018 το πρόβλημα παρακάμφθηκε καθώς ο ερευνητής 

εκπαιδευτικός έφερε ηχεία, τα οποία συνδέθηκαν στον κεντρικό υπολογιστή με 

αποτέλεσμα να καταστεί δυνατή η παρακολούθηση των βίντεο μέσω 

βιντεοπροβολέα.  
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Στη συνέχεια η διαδικασία της έρευνας περιλάμβανε συνεντεύξεις διά ζώσης οι 

οποίες προγραμματίστηκαν σε συνεργασία και επικοινωνία του ερευνητή με τους 

συμμετέχοντες φοιτητές. Οι διά ζώσης συνεντεύξεις διαρκούσαν κατά μέσο όρο 20 

λεπτά. Η μαγνητοφώνηση των συνεντεύξεων έγινε μέσω κινητού τηλεφώνου. 

Ακολούθως ξεκίνησε η απομαγνητοφώνηση και η ανάλυσή τους. Προκειμένου να 

διατηρηθεί η ανωνυμία των συνεντευξιαζόμενων, στις απομαγνητοφωνήσεις 

χρησιμοποιήθηκαν κωδικοί αντί ονομάτων, Φ1, Φ2, Φ3 … Φ25. Οι συνεντεύξεις  

ξεκίνησαν στις 30/4/2018 και ολοκληρώθηκαν στις 4/5/2018. 

 

Οι συναντήσεις, η ώρα επικοινωνίας, ο τόπος καθώς και η μαγνητοφώνηση έγιναν με 

τη συγκατάθεση των συνεντευξιαζόμενων, αφού λήφθηκαν υπόψη οι δεοντολογικοί 

κανόνες (Bell, 1997). Ιδιαίτερη έμφαση δόθηκε στην καθαρότητα της φωνής και της 

ομιλίας και η δημιουργία όσο το δυνατόν καταλληλότερων συνθηκών τόσο για τον 

ερευνητή όσο και για τον ερωτώμενο.  

 

Οι ερωτήσεις της συνέντευξης ήταν χωρισμένες σε τρεις ενότητες: 

 

• Η πρώτη ενότητα αφορούσε τη γνώμη που είχαν σχηματίσει οι φοιτητές για τη 

διερευνητική μέθοδο διδασκαλίας στις Φ.Ε. πριν την παρακολούθηση της 

διδακτικής παρέμβασης μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab. Επίσης 

έγινε προσπάθεια να συσχετιστούν οι όποιες αντιλήψεις τους σχετικά με τη 

διερεύνηση με τυχόν εμπειρία τους, ως μαθητές ή ως φοιτητές, με αυτόν τον 

τρόπο διδακτικής προσέγγισης (ερωτήσεις 1, 2, 3). 

 

• Η δεύτερη ενότητα εμπεριέχει ερωτήσεις σχετικά με τις απόψεις των φοιτητών 

για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία και ιδιαίτερα κατά τη διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε (ερωτήσεις 4, 5). 

 

• Η τρίτη ενότητα εστιάζει στις εντυπώσεις που άφησε στους φοιτητές η χρήση της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab. Εξετάζει το πώς κρίνουν οι φοιτητές την 

πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας 

στις Φ.Ε, τη γνώμη που σχημάτισαν από την ανταπόκριση των μαθητών, την 
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πρόθεσή τους να χρησιμοποιήσουν τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικοί και την άποψή τους για τυχόν ανασταλτικούς παράγοντες 

εφαρμογής της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο (ερωτήσεις 6 – 17). 

 

Για να παρουσιαστούν τα αποτελέσματα των συνεντεύξεων, στην παρούσα έρευνα 

ακολουθήθηκε η μέθοδος ανάλυσης περιεχομένου όπου έγινε προσπάθεια να 

εφαρμοστούν τα έξι βήματα θεματικής ανάλυσης που προτείνουν οι Braun & Clarke 

(2006): 

 

1) Εξοικείωση με τα δεδομένα δηλαδή με το ερευνητικό υλικό όπου μελετώντας 

προσεκτικά και επανειλημμένα το σύνολο των ερευνητικών δεδομένων 

αναζητούνται νοήματα που έχουν σημασία για το προς εξέταση θέμα της 

εργασίας. 

 

2) Κωδικοποίηση των αποσπασμάτων των συνεντεύξεων, υπογραμμίζοντας 

σημαντικά νοήματα.  

 

3) Αναζήτηση πιθανών θεμάτων, ώστε να προκύψουν πιθανές κατηγορίες ή 

υποκατηγορίες. 

 

4) Αναθεώρηση θεμάτων όπου επανεξετάζονται τα θέματα με σκοπό την 

συγχώνευση ή τον διαχωρισμό μερικών από αυτών, ενώ παράλληλα σε 

περίπτωση που διαπιστωθεί ότι ένα θέμα είναι «προβληματικό» ο ερευνητής 

καλείται να το αναθεωρήσει και να το εντάξει σε άλλη συμβατή κατηγορία. 

 

5) Ορισμός και ονομασία θεμάτων όπου διαμορφώνεται ο θεματικός χάρτης των 

δεδομένων. Ο ερευνητής προσδίδει ονομασία σε κάθε θέμα και αναλύεται ο 

προσδιορισμός του καθενός από αυτά, ο σκοπός αλλά και το περιεχόμενό τους. 

 

6) Έκθεση των δεδομένων – συγγραφή των ευρημάτων όπου ο ερευνητής 

συγκεντρώνει όλο το επεξεργασμένο υλικό των δεδομένων που προέκυψαν 

ύστερα από τη θεματική ανάλυση. Στη συνέχεια γίνεται προσπάθεια να 

παρατεθούν με λογική σειρά τα δεδομένα, μαζί με τα αποσπάσματα, χωρίς 
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επαναλήψεις, προκειμένου να πειστεί ο αναγνώστης για την αξία και την 

εγκυρότητα της ανάλυσης.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



109 
 

5.4 Κριτήρια αξιοπιστίας και εγκυρότητας της έρευνας 

 

Στην ποιοτική έρευνα, σε αντίθεση με την ποσοτική υπάρχει δυσκολία αξιολόγησης 

της αξιοπιστίας και της εγκυρότητας δεδομένου ότι εξαρτάται από πολλούς 

παράγοντες όπως από την αλληλεπίδραση του ερευνητή με τον συνεντευξιαζόμενο, 

από τις συνθήκες που πραγματοποιείται η συνέντευξη καθώς και από το χρονικό 

διάστημα της έρευνας. Ως εκ τούτου, η λογική της εγκυρότητας και της αξιοπιστίας 

όπως διαμορφώνεται στις ποσοτικές μεθόδους δεν μπορεί να εφαρμοστεί στην 

ποιοτική έρευνα.   

 

 Στην παρούσα έρευνα προκειμένου να διασφαλιστεί όσο το δυνατόν περισσότερο η 

αξιοπιστία και η εγκυρότητα, εφαρμόστηκαν οι εξής στρατηγικές: 

 

• Έγινε προσπάθεια το δείγμα να είναι αντιπροσωπευτικό, επιλέγοντας φοιτητές 

του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου 

Αθηνών που είχαν παρακολουθήσει το μάθημα της Διδακτικής των Φ.Ε. Επίσης οι 

περισσότεροι από αυτούς είχαν φοιτήσει σε δημόσια σχολεία της χώρας, κάποιοι 

λίγοι σε ιδιωτικά ενώ υπήρχαν και δύο που είχαν φοιτήσει σε δημόσια σχολεία 

της Κύπρου. Ως προς το φύλο των συμμετεχόντων φοιτητών έγινε προσπάθεια να 

υπάρχουν τόσοι άνδρες όσοι και γυναίκες, πράγμα που στάθηκε αδύνατον διότι 

οι φοιτητές του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης είναι κυρίως 

γυναίκες. 

 

• Παρατίθεται λεπτομερής περιγραφή του ερευνητικού σχεδιασμού, της συλλογής 

και της επεξεργασίας των δεδομένων, ώστε να δοθεί η δυνατότητα και σε άλλους 

ερευνητές να κρίνουν την έρευνα. 

 

• Πραγματοποιήθηκε συνεχής αντιπαράθεση των αποτελεσμάτων των 

συνεντεύξεων προκειμένου να εντοπιστούν ομοιότητες αλλά και διαφορές 

ανάμεσα στα ευρήματά μας, ως προς τις απαντήσεις των ερωτώμενων. 
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• Στο παράρτημα Α παρατίθενται οι ερωτήσεις των συνεντεύξεων και στο 

παράρτημα Β οι απομαγνητοφωνήσεις όλων των συνεντεύξεων, προς 

επαλήθευση και διασταύρωση της ανάλυσης των αποτελεσμάτων.     
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6. Αποτελέσματα της έρευνας 

 

6.1  Απόψεις φοιτητών για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. 

 

6.1.1 Τι γνώριζαν οι φοιτητές για τη διερεύνηση πριν την παρακολούθηση της 

διδακτικής παρέμβασης μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab 

 

Εκτός από μία φοιτήτρια οι υπόλοιποι δήλωσαν ότι γνώριζαν τη διερεύνηση ως 

μέθοδο διδασκαλίας στις Φ.Ε.  

 

Βέβαια υπήρχαν και περιπτώσεις φοιτητών όπου η γνώμη τους για τη διερεύνηση 

ήταν πολύ γενική αναφέροντας για παράδειγμα ότι «είναι ένας τρόπος να 

εξηγήσουμε τα φυσικά φαινόμενα που συμβαίνουν γύρω μας» ή ότι «είναι ένας 

τρόπος εναλλακτικός για να γίνει κάτι κατανοητό, για να γίνει το αντικείμενο 

διδασκαλίας κατανοητό» ή ότι «Είναι σαν μια διαφορετική μέθοδος διδασκαλίας που 

είναι … μέσα από τον υπολογιστή και … μπορούν τα παιδιά να διδαχτούν κάπως 

αλλιώς με κάποιον διαφορετικό τρόπο». 

 

Από την άλλη, υπήρξαν και απόψεις πιο σαφείς όπου έγινε προσπάθεια διάκρισης 

των βημάτων της διερεύνησης: 

 

«Πιστεύω ότι η διερευνητική μέθοδος στηρίζεται στην επιστημονική μέθοδο όπου 

ένας επιστήμονας για να καταλήξει σε ένα συμπέρασμα θα κάνει αρχικά μια 

παρατήρηση. Στη συνέχεια θα κάνει μια υπόθεση. Μετά θα πρέπει να … 

πειραματιστεί, να συγκεντρώσει τα υλικά που χρειάζεται για να διαπιστώσει την … 

υπόθεσή του, αφού κάνει το πείραμα … αρκετές φορές … θα βγάλει μετά κάποια … 

συμπεράσματα. Πάνω κάτω αυτό … πιστεύω». 

 

«[…] … το αντικείμενο των Φ.Ε. … ενδείκνυται … θεωρώ εγώ για τη διερευνητική 

μέθοδο … δηλαδή κάποιος που θέλει να καταλήξει σε ένα συμπέρασμα αρχικά θα 

κάνει μια … παρατήρηση, στη συνέχεια … μια υπόθεση … θα πειραματιστεί πάνω σ’ 
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αυτό και … θα βγάλει τα συμπεράσματά του … ή θα αναιρέσει την υπόθεση ή θα την 

επαληθεύσει …». 

 

«[…] αρχικά προσπαθούμε με κάποιον τρόπο να κινητοποιήσουμε το ενδιαφέρον του 

μαθητή, μπορεί να του δείξουμε μία εικόνα, ένα βίντεο, να αφηγηθούμε μια ιστορία, 

αυτό είναι η φάση εμπλοκής ή η αφόρμηση που λέμε εμείς εδώ στα παιδαγωγικά, 

μετά στη συνέχεια ξεκινά η διαδικασία συμμετοχής των μαθητών … αρχικά θέλουμε 

οι μαθητές να διατυπώσουν μια πρώτη υπόθεση, να κάνουν μια εικασία ενδεχομένως 

για ένα ερώτημα και στη συνέχεια … θα το επεξεργαστούν, είναι το explanation 

δηλαδή η φάση επεξεργασίας, μπορεί μέσα από κάποιο πείραμα, μέσα από κάποιον 

άλλον τρόπο που εμείς θα … θα τους καθοδηγήσουμε […] οπότε μετά είναι η φάση 

αυτή που οι μαθητές είναι πιο ενεργοί και προσπαθούν να δουν αν η αρχική τους 

υπόθεση, αυτό που είχαν θέσει αν ισχύει, σε ποιον βαθμό ισχύει και μετά φαντάζομαι 

βγάζουν τα συμπεράσματά τους […]» 

 

Κάποιοι φοιτητές αναδεικνύουν τη σημασία της αυτενέργειας των μαθητών μέσω της 

διερεύνησης: 

«[…] δίνεις ένα ερέθισμα στο μαθητή, ένα γνωστικό εργαλείο, προκειμένου αυτός στη 

συνέχεια να το χρησιμοποιήσει με το δικό του τρόπο μέσα από πειραματισμό και να 

χτίσει μια καινούρια γνώση». 

 

«[…] αρχικά ο μαθητής έχει πάρει τον ενεργό ρόλο, δεν είμαστε εμείς οι αυθεντίες 

που θα τον κατευθύνουν που … εντάξει αυτό είναι και το νόημα, ο μαθητής να φτάσει 

μόνος του στην αλήθεια, ο ίδιος να πειραματιστεί […]». 

 

«[…] δίνει την ευκαιρία στους μαθητές να είναι αυτοί οι πρωταγωνιστές … αυτοί να 

κάνουν τα πειράματα, αυτοί να … θέσουν τις υποθέσεις τους, να ερευνήσουν οι ίδιοι 

το θέμα […]». 

 

Ορισμένοι φοιτητές υποστήριξαν ότι οι εναλλακτικές ιδέες των μαθητών παίζουν 

πολύ σημαντικό ρόλο στη διερευνητική διαδικασία: 
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«[…] έτσι ουσιαστικά είναι σαν να τους φέρνουμε αντιμέτωπους με έναν τοίχο ώστε 

αν αυτό που είχαν υποθέσει ήταν λάθος να αλλάξουν τελείως την οπτική τους και να 

γυρίσουν στο σωστό … αποτέλεσμα. Έτσι ο μαθητής θα … βρει μόνος του το λάθος 

του, ότι όντως αυτό που πίστευε ήταν λάθος και με τη μέθοδο του … πειράματος θα 

μπορέσει να αλλάξει γνώμη γι’ αυτό που πίστευε πριν». 

 

«[…] νομίζω ότι η διερευνητική μέθοδος είναι πιο … ανοιχτή με τη λογική ότι … μπορεί 

να ακουστούν και πράγματα που να μην είναι σωστά αλλά είναι … απόψεις που 

πρέπει να ακουστούν και ίσως βοηθάει και σ’ αυτό όλο που μας λένε εδώ στη 

διδακτική των Φ.Ε. δηλαδή να … ακουστούν οι εναλλακτικές ιδέες των μαθητών 

ακόμη και εκείνες που δεν είναι απαραίτητα σωστές». 

 

«[…]  θέλουμε να εξάγουμε τις εναλλακτικές του ιδέες και με βάση αυτό χρειάζεται 

να πειραματιστεί, να δει το σφάλμα του ότι η ιδέα που είχε δεν ήταν σωστή και μετά 

να αρχίσει να επαναπροσδιορίσει τις ιδέες του με βάση πλέον τα δεδομένα που έχει 

μπροστά του και όχι με βάση τι έχω ακούσει , τι ξέρω από το σπίτι ή απλά παρατηρώ 

και δεν ξέρω τι υπάρχει από πίσω». 

 

Τέλος μια φοιτήτρια αναφέρθηκε στη σημασία της συνεργασίας αλλά και της 

επιχειρηματολογίας κατά τη διερευνητική μέθοδο διδασκαλίας: 

 

«[…] και ειδικά αν έχουμε δουλέψει και … μέσα στις ομάδες λειτουργεί πολύ καλά και 

το κομμάτι της επιχειρηματολογίας δηλαδή πώς θα επιχειρηματολογήσει το κάθε 

παιδί για να πείσει τον συμμαθητή του ότι ενδεχομένως αυτό θα ισχύει, συζητούν 

μεταξύ τους και μετά μπορεί να το ανακοινώσουν στην ολομέλεια […]». 

 

 

6.1.2 Προηγούμενη εμπειρία των συμμετεχόντων σε μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση 

 

Οι 13 από τους 25 φοιτητές δήλωσαν ότι δεν είχαν καμιά εμπειρία μαθήματος που 

να βασίζεται στη διερεύνηση στο σχολείο. Ενδεικτικά κάποιοι αναφέρουν: 



114 
 

«Στο σχολείο πιο πολύ ήταν το παραδοσιακό μοντέλο που γράφεις στον πίνακα την 

ύλη, το τι θα γίνει στο καινούριο μάθημα και ασκήσεις μετά εμπέδωσης. Δεν είναι 

τόσο … διερευνητικό το κομμάτι … μπορεί να δούλευαν σε ομάδες αλλά και πάλι η 

ίδια μέθοδος ήταν, απλά τα παιδιά εργάζονταν σε ομάδες». 

 

«Στο σχολείο όχι και τόσο για να είμαι ειλικρινής γιατί … δεν υπήρχαν τα μέσα ίσως». 

 

Αλλά και από τους υπόλοιπους που θεωρούν ότι είχαν μια σχετική εμπειρία φαίνεται 

ότι περισσότερο εννοούν κάποιες πειραματικές ασκήσεις που έκαναν στο 

εργαστήριο, φύλλα εργασίας που συμπλήρωναν, τη χρήση εποπτικών μέσων (π.χ. 

PowerPoint) και τη χρήση υπολογιστή. Όλοι σχεδόν πιστεύουν ότι τα μαθήματα στα 

οποία επιχειρήθηκε έστω και μια προσπάθεια διερεύνησης ήταν αυτά των Φ.Ε. και 

μόνο δύο φοιτητές ανέφεραν τα Μαθηματικά και τα Αγγλικά: 

 

«Στο σχολείο … στη Βιολογία συγκεκριμένα επειδή η δικιά μας καθηγήτρια σχεδόν σε 

όλα τα μαθήματα βασιζόταν … σε αυτή την μορφή … Μας είχε ας πούμε το κάθε 

μάθημα σε PowerPoint και μας το έδειχνε μέσω αυτού αλλά ήταν … και πολλές 

εργασίες που μας έδινε να κάνουμε … με υπολογιστές». 

 

«[…]εγώ είχα την ευκαιρία να πάω σε ιδιωτικό σχολείο και … είχαμε εργαστήριο για 

… Βιολογία, Φυσική και λοιπά οπότε … ερχόμασταν συχνά σε επαφή με διάφορα 

πειράματα. Δουλεύαμε σαν ομάδα, ο καθηγητής μας έδινε κατευθυντήριες 

ερωτήσεις για να βγούμε στο συνολικό ερώτημα και μετά να … πειραματιστούμε … 

Μετά καταγράφαμε τις πληροφορίες που παίρναμε από το πείραμα σε … φύλλα 

εργασίας που μας έδιναν […]». 

 

«[…] Στο γυμνάσιο και στο λύκειο […] κάναμε κάποιες ασκήσεις πειραματικές … στο 

εργαστήριο όπου χρησιμοποιούσαμε κάποιο … φύλλο εργασίας συνήθως που μας 

καθοδηγούσε και με βάση αυτό κάναμε τα πειράματα και βγάζαμε κάποια … 

συμπεράσματα. Ίσως δεν … ήταν απόλυτα διερευνητική μέθοδος τώρα που το βλέπω 

και από την άλλη πλευρά αλλά … σκεπτόμενη όλη την πορεία του μαθήματος … ναι … 

αρκετά σημεία παρέπεμπαν στη … μέθοδο αυτή […]» 
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«[…] Στο σχολείο δεν θυμάμαι κάτι συγκεκριμένο αλλά σαν αίσθηση έχω ότι … 

πιστεύω ότι κάποιοι εκπαιδευτικοί … χρησιμοποιούσαν κάποια στοιχεία στη 

διδασκαλία τους που φαινόταν να … μοιάζουν με τη μέθοδο αυτή … θυμάμαι … στο 

εργαστήριο Φυσικής περιστατικά που μας άφηναν όντως λίγο πιο ελεύθερους να 

σκεφτούμε, να αυτενεργήσουμε … και μόνοι μας λίγο να φτάσουμε σε ένα … 

αποτέλεσμα». 

 

Όσον αφορά στο πανεπιστήμιο, εκτός από τέσσερις φοιτητές που απάντησαν ότι δεν 

έχουν παρακολουθήσει κάποιο μάθημα που να στηρίζεται στη διερευνητική μέθοδο, 

οι υπόλοιποι εστιάστηκαν στο μάθημα της Διδακτικής των Φ.Ε. Και από αυτούς όμως 

μόνο δύο φοιτήτριες αναφέρθηκαν σε μάθημα που να ακολουθήθηκαν τα βήματα 

της διερεύνησης και να συμμετείχαν οι ίδιες ως μαθήτριες σ’ αυτό.  

 

Συγκεκριμένα η φοιτήτρια Φ24 αναφέρει: «[…] Κάναμε κάποιες υποθέσεις, 

ακολούθησε το πείραμα … εκεί πέρα είχαμε τη δυνατότητα να έρθουμε σε επαφή με 

… την υπόθεσή μας, πήραμε μια εικόνα σχετικά μ’ αυτό, αρχίσαμε να τη 

αναδιαμορφώνουμε, ακολούθησαν τα συμπεράσματα και άλλα πειράματα … ίσως 

και σε άλλα αντικείμενα τα οποία όμως συσχετίζονταν και με την υπόθεσή μας και το 

προηγούμενο πείραμα που κάναμε, διατυπώναμε συμπεράσματα και μετά 

αξιολογούσαμε τις γνώσεις μας. Μέσα στα εργαστήρια δουλεύαμε ως μαθητές […]». 

 

Παρομοίως και η Φ25: «[…] στη σχολή ήρθαμε αντιμέτωποι στο εργαστήριο Φ.Ε. που 

κάναμε όπου ο καθηγητής μας παρουσίασε το θέμα με το οποίο θα ασχολούμασταν 

εκείνη την ώρα και έπειτα … μας είπε ομαδικά να διατυπώσουμε τις υποθέσεις μας, 

να πειραματιστούμε, να δούμε αν επιβεβαιώνεται ή όχι η υπόθεσή μας και στη 

συνέχεια να βγάλουμε τα συμπεράσματά μας, δηλαδή ήμασταν εμείς οι μαθητές 

[…]». 

 

Κάποιοι φοιτητές υποστήριξαν ότι η διδασκαλία εστιάζεται κυρίως στο να 

παρουσιαστούν τα βήματα της διερευνητικής μεθόδου θεωρητικά ώστε να είναι σε 

θέση μετά οι ίδιοι να φτιάξουν ένα διδακτικό σενάριο εφαρμόζοντας τα βήματα αυτά 
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ή να απαντήσουν σε κάποια τεστ που βασίζονται στη θεωρία της διερευνητικής 

μεθόδου που έκαναν στο εργαστήριο: 

 

«[…] δεν παρακολουθήσαμε μάθημα στηριγμένο στη διερεύνηση … είδαμε τα βήματα 

… τα στάδια της μεθόδου … και έπρεπε να φτιάξουμε ένα σχέδιο διδασκαλίας με βάση 

αυτά τα βήματα […]». 

 

«Εμείς στο πλαίσιο πάλι του ίδιου μαθήματος της διδακτικής των Φ.Ε. έχουμε κάνει 

ως θεωρία τη διερευνητική μέθοδο, κάποια λίγα πράγματα, και έχουμε κάνει πώς με 

βάση αυτή τη μέθοδο θα μπορούμε να φτιάξουμε ένα διδακτικό σενάριο, ένα σχέδιο 

διδασκαλίας […]». 

 

«[…] Στο πανεπιστήμιο τώρα … περισσότερο νομίζω πρέπει να το είχαμε κάνει πέρσι 

στο εργαστήριο της Βιολογίας όπου … κάναμε κάτι παρόμοιο. Νομίζω ότι ήταν στις 

τροφικές αλυσίδες όπου παρακολουθήσαμε το μάθημα και γράφαμε κάποια … τεστ 

βάσει των θεωριών που κάναμε στο εργαστήριο».  

 

Τέλος μια φοιτήτρια υποστήριξε ότι παρακολούθησε μάθημα στηριγμένο στη 

διερεύνηση εστιάζοντας όμως μόνο στην πειραματική διαδικασία και όχι στα 

υπόλοιπα βήματα της μεθόδου: 

 

« Στο πανεπιστήμιο είχαμε κάνει … σε εργαστήριο … Βιολογίας και είχαμε κάνει έξι 

πειράματα. Υπήρχε ένα πακετάκι φυλλαδίων … που είχε διάφορες ερωτήσεις. Κι εμείς 

ερχόμασταν να διαπιστώσουμε μέσω του πειράματος αυτά τα οποία ζητούσαν τα 

φυλλάδια. Οι ερωτήσεις ήταν τι παρατηρείτε κυρίως … άμα κάνετε αυτό κι αυτό … 

και έτσι καταλήγαμε σε κάποιο συμπέρασμα». 
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6.1.3 Τι πίστευαν οι φοιτητές για την αποτελεσματικότητα της διερεύνησης στις Φ.Ε. 

πριν την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης μέσω της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab και η πρόθεσή τους να χρησιμοποιήσουν τη διερεύνηση 

στη διδασκαλία τους ως μελλοντικοί εκπαιδευτικοί 

 

Οι 2 από τους 25 φοιτητές δήλωσαν ότι αντιλήφθηκαν την αποτελεσματικότητα της 

διερεύνησης μετά τη διδακτική παρέμβαση που παρακολούθησαν.  

 

Συγκεκριμένα η φοιτήτρια Φ8 αναφέρει: «Πριν παρακολουθήσω το δικό σας μάθημα 

… εντάξει … δεν ήξερα ακριβώς κατά πόσο αποτελεσματική ήταν … αλλά μετά την 

παρακολούθηση … με βοήθησε». 

 

Επίσης και η φοιτήτρια Φ9: «Πριν τη διδασκαλία που παρακολουθήσαμε δεν είχα 

κάποια άποψη». 

 

Οι υπόλοιποι φαίνεται ότι είχαν ήδη θετική στάση για τη διερευνητική μέθοδο στις 

Φ.Ε. εκφράζοντας διάφορες απόψεις για την αποτελεσματικότητά της.  

 

Κάποιοι εστιάζονται στο ότι αυτός ο τρόπος διδακτικής προσέγγισης είναι 

περισσότερο ενδιαφέρων και ευχάριστος για τους μαθητές: 

 

«[…] έχει ένα ενδιαφέρον και είναι κάτι διαφορετικό και πιστεύω ότι τα παιδιά … και 

σαν εμένα το λέω, σαν μαθήτρια δηλαδή, προτιμώ να υπάρχει κάτι το διαφορετικό 

και να μην είναι μόνο ο δάσκαλος ή ο καθηγητής και να αρχίσει να μιλάει ας πούμε 

[…]». 

 

«Πιστεύω ότι είναι πιο αποτελεσματική, πιο ενδιαφέρουσα για τους μαθητές […] Κι 

έτσι δεν βαριούνται κιόλας, είναι πιο ευχάριστο γι’ αυτούς […]». 

 

«[…] θεωρώ ότι σίγουρα η διερευνητική μέθοδος είναι πιο ενδιαφέρουσα … δεν τους 

δίνεις μασημένη τροφή και τους … δίνεις ένα κίνητρο για να ψάξουν λίγο μόνοι τους 

[…] και το θεωρώ πιο ενδιαφέρον έτσι». 



118 
 

Ορισμένοι φοιτητές υποστηρίζουν ότι η διερεύνηση είναι μια διαδικασία βιωματικής 

μάθησης που βοηθά στην καλύτερη κατανόηση από τους μαθητές: 

 

«Πιστεύω ότι είναι αποτελεσματική γιατί … ο μαθητής ουσιαστικά κατακτά τη γνώση 

λίγο πιο βιωματικά … Πέρα δηλαδή από το βιβλίο και τα κλασικά, τα παραδοσιακά 

γίνεται λίγο … έρχεται σε συναλλαγή με το αντικείμενο διδασκαλίας, ουσιαστικά 

μπαίνει στο ρόλο του δασκάλου – μαθητή, δηλαδή μαθαίνει μόνος του». 

 

«Σίγουρα είναι αποτελεσματική και εφόσον μάλλον μέσω των πειραμάτων … γιατί 

ένα παιδί … έρχεται σε άμεση επαφή, το … βιώνει και έτσι το κατανοεί καλύτερα από 

ότι να του πεις … γίνεται αυτό … κάνεις αυτό … τέλος … και του μένει κιόλας». 

 

«Σίγουρα, είναι πολύ αποτελεσματική θεωρώ […] αλλά επειδή … παίρνοντας τη δική 

μου εμπειρία που μου τα λέγανε και μετά έκανα ασκήσεις για να τα εμπεδώσω και τα 

μάθαινα παπαγαλία ουσιαστικά … σίγουρα το να ανακαλύψω μόνη μου θα μου μείνει 

… θα το έχω εγώ βιώσει και θα το θυμάμαι για πάντα». 

 

Κάτι άλλο που τονίζεται από τους φοιτητές είναι ότι η διερεύνηση δίνει τη 

δυνατότητα στους μαθητές να έχουν ενεργή συμμετοχή κατά την εκπαιδευτική 

διαδικασία που αυτό βοηθά και στην καλύτερη συγκράτηση της γνώσης: 

 

«[…] νομίζω ότι η διερεύνηση θα βοηθούσε πολύ τα παιδιά γιατί είναι και ενεργός ο 

ρόλος τους που εγώ το θεωρώ ότι είναι πολύ σημαντικό και από την άλλη μαθαίνουν 

καλύτερα γιατί είναι κάτι που βγαίνει από αυτούς, δεν είναι κάτι που έρχεται 

εξωτερικό και πρέπει απλά να το παπαγαλίσουν ή να το αποστηθίσουν και να το 

αναπαράξουν, είναι κάτι που αυτοί ανακαλύπτουν, αυτοί κάνουν τις διαδικασίες, 

βέβαια με καθοδήγηση, και μπορούν να φτάσουν στη δική τους αλήθεια που θα έχει 

όμως ένα υπόβαθρο, δεν θα είναι … στον αέρα». 

 

«Θεωρώ ότι είναι αποτελεσματική διότι έχει τον πρώτο ρόλο ο μαθητής δηλαδή με 

ένα έναυσμα που του δίνεται προσπαθεί εκείνος να διατυπώσει υποθέσεις σχετικά 

με το θέμα, εκείνος να πειραματιστεί, να ασχοληθεί δηλαδή με το θέμα, εκείνος μετά 
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να δει αν αυτό που υπέθεσε επιβεβαιώνεται ή όχι και μετά από μόνος του πάλι να 

βγάλει το συμπέρασμά του δηλαδή είναι … μαθητοκεντρική αυτή η διαδικασία 

πιστεύω. Απομακρύνεται δηλαδή από τον δάσκαλο και τον πρώτο ρόλο παίρνει ο 

μαθητής. Μαθαίνει να παίρνει εκείνος την πρωτοβουλία, να σκέφτεται περισσότερο, 

να ασχολείται έμπρακτα και ύστερα να διερευνά κιόλας δηλαδή να βλέπει ποιες 

παράμετροι μπορούν να οδηγήσουν σε ένα επιθυμητό αποτέλεσμα, ποιες 

παράμετροι μεσολαβούν και δεν επιτυγχάνεται αυτό που θα έπρεπε και έτσι η γνώση 

συγκρατείται καλύτερα». 

 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει και η θέση δύο φοιτητών που υποστηρίζουν ότι μέσω της 

διερεύνησης οι μαθητές ενθαρρύνονται να διατυπώσουν την άποψή τους χωρίς να 

αγχώνονται για τα λάθη που ενδεχομένως θα κάνουν και ότι δεν βιώνουν την 

αποτυχία: 

 

«[…] οι μαθητές μπορούν να υποθέσουν κάτι χωρίς να … αγχώνονται αν είναι σωστό 

ή λάθος … έτσι και αλλιώς οι ίδιοι θα τα επαληθεύσουν […]». 

 

«[…] από τη στιγμή που το παιδί το βάζουμε σε μια διαδικασία να σκεφτεί και να 

φτιάξει κάτι από μόνο του … ακόμα και αν αποτύχει σαν πείραμα … είναι πολύ καλό 

… μόνο και μόνο που μπαίνει σε αυτή τη διαδικασία να το σκεφτεί, να το φτιάξει μόνο 

του … και μετά κιόλας να το φέρουμε σε αντιπαράθεση με τη δική του την υπόθεση 

που την είχε κάνει από μόνο του … είναι πολύ αποτελεσματικό και πολύ δημιουργικό 

και για το παιδί». 

 

«[…] έτσι ο μαθητής δεν έρχεται σε επαφή με την … αποτυχία, απλά κάνεις μια 

υπόθεση, δεν ξέρεις, μπορεί να τύχει να είναι σωστό, μπορεί να μην είναι σωστό, θα 

το εξετάσεις εσύ, θα διορθώσεις εσύ τον εαυτό σου, θα συμβουλευτείς, δεν θα έχεις 

κάποιον δάσκαλο να σε εξετάσει αλλά κάποιον να σε βοηθήσει να … το ερευνήσεις 

περαιτέρω». 
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Δύο φοιτητές αναφέρθηκαν στο ότι η διερεύνηση έχει θετική επίδραση στην 

καλύτερη επαφή των μαθητών με τις Φ.Ε. ακόμη και αυτών που μπορεί να μην έχουν 

και τόσο καλή σχέση με αυτές: 

 

«Εγώ έχω πολύ θετική άποψη γιατί πιστεύω ότι είναι και η μέθοδος που θα φέρει τα 

παιδιά πιο κοντά στις Φ.Ε. … θα τα κάνει να ενδιαφερθούν περισσότερο σε σχέση με 

το … κλασικό μάθημα». 

 

«Βοηθάει πάρα πολύ τους μαθητές να καταλαβαίνουν … όχι μόνο αυτούς που έχουν 

καλή σχέση με τις Φ.Ε. αλλά και κάποιους μαθητές που είναι λίγο … πιο αδύναμοι ή 

που … δεν δείχνουν να έχουν μεγάλο ενδιαφέρον προς αυτόν τον τομέα … και 

χρησιμοποιώντας … διάφορα μέσα μπορεί να … έχουν περισσότερη αυτοπεποίθηση 

και να … συμμετέχουν και οι υπόλοιποι μαθητές … να μην προβληματίζονται αν θα τα 

καταφέρουν και θα αισθάνονται αρκετά … ικανοί για να ανταπεξέλθουν». 

 

Από την άλλη ένας φοιτητής συσχετίζει τη διερευνητική διαδικασία με την 

καθημερινή ζωή και την ανάπτυξη κριτικής σκέψης στους μαθητές: 

 

«Έχω θετική στάση, θεωρώ ότι είναι … εύχρηστη … πιστεύω. Νομίζω και στην 

καθημερινότητα … δουλεύει αρκετά αυτό στη ζωή μας, νομίζω ότι … παίρνουμε κάτι 

και ότι … όντως δημιουργούμε μια απορία, ένα ερώτημα και σιγά – σιγά 

προσπαθούμε να το ανακαλύψουμε με διάφορους τρόπους. Δημιουργεί μια … πιο 

κριτική σκέψη στους μαθητές» 

 

Ως προς την πρόθεσή τους να χρησιμοποιήσουν οι φοιτητές τη διερεύνηση στη 

διδασκαλία τους ως μελλοντικοί εκπαιδευτικοί στην πλειοψηφία τους ήταν αρκετά 

θετικοί για τους εξής λόγους: 

 

• Ξεφεύγει από τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας. 

• Συμβάλλει στην αυτενέργεια των μαθητών – δεν δίνει έτοιμη τη γνώση – οι 

μαθητές εμπλέκονται ενεργά. 

• Προκαλεί το ενδιαφέρον των μαθητών. 
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• Οι μαθητές μαθαίνουν διασκεδάζοντας.  

• Αναδεικνύει τις εναλλακτικές ιδέες των μαθητών. 

• Διαμορφώνει στάσεις και συμπεριφορές και εκτός της σχολικής τάξης. 

 

Υπήρξαν και πέντε φοιτητές που ανέφεραν ότι θα χρησιμοποιούσαν τη διερεύνηση 

αλλά όχι ως αποκλειστική μέθοδο παρά μόνο αν δεν τους εξυπηρετούσε κάποια άλλη 

στρατηγική διδασκαλίας.  

 

Τέλος δύο φοιτητές εξέφρασαν τους προβληματισμούς τους για τη δυσκολία που 

μπορεί να συναντούσαν χρησιμοποιώντας τη διερευνητική προσέγγιση στη 

διδασκαλία τους. Συγκεκριμένα ο φοιτητής Φ1 πιστεύει ότι ένας ανασταλτικός 

παράγοντας είναι η δυνατότητα του σχολείου να υποστηρίξει τον εκπαιδευτικό ώστε 

να εφαρμόσει τη διερευνητική μέθοδο ενώ η φοιτήτρια Φ11 θεωρεί ότι ο διδακτικός 

χρόνος ίσως είναι δεσμευτικός για την αποτελεσματική εφαρμογή της διερεύνησης 

στη σχολική τάξη.   
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6.2 Απόψεις φοιτητών για τη διδακτική αξιοποίηση των Τ.Π.Ε. 

 

6.2.1 Για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία 

 

Η πλειοψηφία των φοιτητών φαίνεται να έχει θετική άποψη για τη χρήση των Τ.Π.Ε. 

στη διδασκαλία. 

 

Αρκετοί θεωρούν ότι εντάσσοντας τις Τ.Π.Ε. στην εκπαιδευτική διαδικασία το 

μάθημα γίνεται πιο ενδιαφέρον και ελκυστικό για τους μαθητές, ξεφεύγει από τον 

παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας και οι μαθητές αποδίδουν περισσότερο: 

 

«Θεωρώ ότι είναι ένα πολύ χρήσιμο εργαλείο προκειμένου το μάθημα να γίνει 

περισσότερο διαδραστικό […]». 

 

«[…] βοηθάει και τον καθηγητή και το μάθημα να γίνεται πιο διαδραστικό, πιο 

ευχάριστο για τα παιδιά … να μην υπάρχει μόνο ένας που να γράφει στον πίνακα και 

οι άλλοι να απαντάνε». 

 

«[…] γενικά επειδή θεωρώ ότι ο δάσκαλος πρέπει να εξελίσσεται και να είναι μέσα 

στις νέες τεχνολογίες … η χρήση του υπολογιστή και των λογισμικών γενικότερα … ότι 

θα βοηθούσε πάρα πολύ τη διδασκαλία, θα το κάνει το μάθημα πιο ενδιαφέρον, θα 

ξεφεύγει από τον κλασικό τρόπο διδασκαλίας και ίσως θα είναι και πιο … 

αποδοτικός». 

 

Κάποιοι άλλοι πιστεύουν πως η απόκτηση γνώσεων τόσο ως προς τη χρήση του 

υπολογιστή και των νέων τεχνολογιών όσο και ως προς την αξιοποίησή τους μέσα 

στην τάξη, είναι πλέον απαραίτητη και επιτάσσεται από τη σύγχρονη κοινωνία: 

 

«[…] είμαστε και σε μια εποχή … ανάπτυξης της τεχνολογίας γενικότερα και θεωρώ 

ότι … είναι πολύ βασικό και απαραίτητο και για τα παιδιά να αρχίζουν από μικρές 

ηλικίες να εξοικειώνονται με τις … νέες τεχνολογίες». 
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«[…] μπορούν οι μαθητές να εξοικειώνονται με τους υπολογιστές και … θεωρώ ότι 

είναι πάρα πολύ σημαντικό να … χρησιμοποιούμε τους υπολογιστές στο μάθημα». 

 

«Προσφέρουν κάτι παραπάνω στους μαθητές και … διευκολύνει νομίζω και τον 

εκπαιδευτικό αν γνωρίζει να χειρίζεται … τη διδασκαλία του … δεν λέω απλά για να 

προβάλλεις κάτι που είναι το πιο απλό ας πούμε … αλλά να μπορείς να … κινείσαι με 

εφαρμογές , με λογισμικά ανάλογα … να προτείνεις να … μπορείς να αξιολογείς 

λογισμικά για την τάξη σου». 

 

«[…] θεωρώ ότι μπορεί να αποκομίσει ο μαθητής πολλά πράγματα περισσότερα, 

μπορεί να … επαυξηθεί η μάθηση, να επαυξηθεί το σχολικό εγχειρίδιο … να 

εμπλέξουμε τον μαθητή σε κάτι που είναι και πιο κοντά στη σημερινή εποχή». 

 

Από την άλλη αρκετοί από τους συμμετέχοντες τονίζουν ότι οι μαθητές είναι ήδη 

εξοικειωμένοι με τις νέες τεχνολογίες και γι’ αυτό η χρήση τους στη διδασκαλία 

επιβάλλεται ώστε αυτή να συμπορεύεται με την καθημερινότητά τους: 

 

«[…]  πιστεύω ότι τα παιδιά πλέον έχουν … έχει εισβάλλει η τεχνολογία τόσο πολύ στη 

ζωή τους που … είναι αδύνατον να τα … αποξενώσεις τελείως από αυτό και να τους 

κάνεις κάτι τελείως διαφορετικό … και θεωρώ ότι … χρησιμεύουν πάρα πολύ». 

 

«[…] νομίζω ότι τα παιδιά πλέον στις ηλικίες που διδάσκουμε εμείς, στο δημοτικό και 

στο γυμνάσιο, είναι πολύ εξοικειωμένα με την τεχνολογία οπότε το … να τα βάλεις να 

εργαστούν και να συνεργαστούν μεταξύ τους με υπολογιστή ή ακόμα και να τους 

δείξεις κάτι από … προβολέα ή από οτιδήποτε … τους κεντρίζει πολύ το ενδιαφέρον». 

 

«[…] πλέον ζούμε στην εποχή της τεχνολογίας, τα περισσότερα παιδιά έχουν ίσως και 

καλύτερη από μας γνώση των υπολογιστών και επειδή … ακριβώς τους ελκύει και το 

ενδιαφέρον, το να κάνουμε κάποια μαθήματα με βάση αυτό, όπως να παρουσιάζουμε 

ας πούμε το μάθημα, και σε μικρότερες τάξεις κυρίως, μέσα από τα animations … 

κινούμενα σχέδια θα τους είναι πολύ ενδιαφέρον από το να είμαστε εμείς μέσα και 

να μιλάμε όλη την ώρα». 
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«[…] είναι κάτι το οποίο πλέον τα παιδιά το έχουν πολύ εύκολο με την τεχνολογία, 

είναι κάτι πολύ γνώριμο σ’ αυτά, τους διευκολύνει και τους παρακινεί ακόμη πιο 

πολύ». 

 

Ενδιαφέρουσα είναι η άποψη της φοιτήτριας Φ24 η οποία επισημαίνει τη συμβολή 

των Τ.Π.Ε. στην εξ αποστάσεως συνεργασία και επικοινωνία: «[…] να επικοινωνήσεις 

με κάποιον άλλον μέσω skype σε κάποιο άλλο εργαστήριο, σε κάποιο άλλο σχολείο 

να ανταλλάξετε απόψεις, να κάνετε κάτι μαζί συνδιδασκαλία». 

 

Ωστόσο υπήρξαν και συμμετέχοντες που ανέφεραν ότι συμφωνούν με τη χρήση των 

Τ.Π.Ε. στην εκπαιδευτική διαδικασία αλλά αυτή πρέπει να γίνεται βοηθητικά με την 

παραδοσιακή διδασκαλία ή με μέτρο και στοχευμένα: 

 

«Έχω θετική άποψη αλλά … με σωστή καθοδήγηση και να μη γίνει και … δηλαδή να 

είναι σαν μέσο βοηθητικό, όχι να είναι σαν κύριο μέσο δηλαδή να μην … αφήσουμε 

στην άκρη και την … παραδοσιακή διδασκαλία, απλά να έχουμε και αυτό σαν 

βοηθητικό μέσο». 

 

«Είναι ένα εργαλείο που μπορεί να βελτιώσει τη διδασκαλία αλλά δεν μπορούμε να 

το χρησιμοποιούμε και συνέχεια για να εντυπωσιάζουμε τους μαθητές». 

 

«Θεωρώ ότι είναι θετική η χρήση τους αρκεί να είναι κατάλληλη και οριοθετημένη 

δηλαδή δεν είμαι ούτε υπέρ του να χρησιμοποιούμε μόνο Τ.Π.Ε. στην εκπαίδευση 

ούτε και εντελώς να τις εξοβελίσουμε τις Τ.Π.Ε. Να τις χρησιμοποιούμε οριοθετημένα 

και πάλι στοχευμένα δηλαδή κάπου να τις εντάσσω … με δεδομένο ότι ζούμε και σε 

αυτή την εποχή είναι απαραίτητο να τις εντάσσουμε σωστά στη διδασκαλία μας». 

 

 

6.2.2 Για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. 

 

Σε γενικές γραμμές οι περισσότεροι φοιτητές βρίσκουν αποτελεσματική τη χρήση των 

Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία των Φ.Ε. αφού όπως λένε παρέχουν κίνητρα μάθησης στους 
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μαθητές, διευκολύνουν στην κατανόηση, βοηθούν να εντοπίσουμε τις πρότερες 

γνώσεις των μαθητών και να «χτίσουμε» πάνω σ’ αυτές, κεντρίζουν το ενδιαφέρον 

των μαθητών και ενισχύουν την απόδοσή τους. 

 

Οι 2 από τους 25 φοιτητές δήλωσαν ότι μετά την παρακολούθηση της διδακτικής 

παρέμβασης με της χρήση της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab απέκτησαν 

καλύτερη άποψη για την αποτελεσματικότητα της χρήσης των Τ.Π.Ε. στη 

διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε.  

 

Συγκεκριμένα η φοιτήτρια Φ2 αναφέρει: «Μετά τη διδακτική παρέμβαση όμως 

θεωρώ ότι η χρήση τους είναι αποτελεσματική … απλά εγώ δεν είχα κάποια 

συγκεκριμένη εμπειρία μέχρι … να κάνουμε το μάθημα … Δεν ήξερα δηλαδή … ότι 

μπορεί να γίνει όλο αυτό … δεν ήξερα πώς να το χειριστώ εγώ». 

 

Επιπρόσθετα η φοιτήτρια Φ2: «Έχοντας παρακολουθήσει και αυτό το εργαστήριο της 

προηγούμενης εβδομάδας νομίζω ότι ήταν αρκετά χρήσιμο … όλα αυτά δηλαδή τα 

οποία κάνει ο δάσκαλος με το να βάζει τους μαθητές να διατυπώσουν οι ίδιοι 

υποθέσεις, να γίνεται μετά ο έλεγχος, να διατυπώνουν κάποιο συμπέρασμα γινόταν 

πάρα πολύ εύκολα με τη χρήση υπολογιστή και νομίζω ότι τα παιδιά δεν βαρέθηκαν 

κιόλας». 

 

Οι μισοί από τους συμμετέχοντες εστιάστηκαν κυρίως στη χρήση εικονικών 

πειραμάτων, animations και προσομοιώσεων υποστηρίζοντας ότι βοηθούν στο να 

απλοποιηθούν δυσνόητα θέματα των Φ.Ε., να παρατηρηθούν και να κατανοηθούν τα 

διάφορα φαινόμενα, να πραγματοποιηθούν πειραματικές διαδικασίες που 

υπερβαίνουν τα όρια και τις δυνατότητες των πραγματικών εργαστηρίων ή να 

ξεπεραστούν διάφοροι περιορισμοί στην εφαρμογή πραγματικών εργαστηρίων στο 

σχολείο: 

 

«Είναι πολύ θετική γιατί πιστεύω ότι … έχει τη δυνατότητα ο υπολογιστής να εξηγήσει 

… φαινόμενα … Φυσικής … που ενδεχομένως για τα παιδιά να είναι λίγο … δυσνόητα 
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… μπορεί να τους τα απλοποιήσει … με ένα … οπτικοακουστικό υλικό … μια 

προσομοίωση …». 

 

«Συγκεκριμένα στη Βιολογία ή στη Φυσική βοηθάει τα παιδιά να καταλαβαίνουν πολύ 

περισσότερο και να δουν πώς γίνεται … για παράδειγμα στην κυτταρική … Βιολογία 

για την κυτταρική διαίρεση … έχουμε δει τη διαίρεση κυττάρων μόνο με εικόνες ενώ 

με … τα άλλα μέσα, με κινούμενα σχέδια ή με βιντεάκια … όταν τα βλέπουμε αλλιώς, 

τα καταλαβαίνουμε καλύτερα και μας μένουν και για … περισσότερο διάστημα». 

 

«Κοιτάξτε σε κομμάτια που δεν μπορούν να γίνουν πειράματα βοηθούν μέσω των 

προσομοιώσεων, μέσα από κάποια βίντεο … δίνουν στο παιδί την εικόνα του πώς θα 

ήταν σαν να συμβαίνει στην πραγματικότητα, οπότε αυτό το οπτικό κομμάτι 

λειτουργεί πολύ καταλυτικά στην εκπαιδευτική διαδικασία». 

 

«Είναι πολύ σημαντικές βέβαια γιατί όταν ένα σχολείο δεν έχει τις δυνατότητες να 

κάνει κάποιο πείραμα … να μη διαθέτει εργαστήριο, εξοπλισμό και όλα αυτά […] 

μπορεί να δημιουργηθεί ένα πείραμα εικονικό που μπορεί να το κάνει ο μαθητής 

μέσω του υπολογιστή». 

 

Βέβαια εκφράστηκε και η άποψη ότι το πραγματικό πείραμα πλεονεκτεί έναντι του 

εικονικού και ότι θα πρέπει να καταφεύγουμε σε εικονικά εργαστήρια μόνο υπό 

προϋποθέσεις: 

 

«[…] Βέβαια το εικονικό πείραμα δεν είναι και το καλύτερο δηλαδή ένα ζωντανό 

πιστεύω ότι σίγουρα θα ήταν καλύτερο αλλά … εντάξει σε κάποια που μπορεί να γίνει 

ζωντανά … ωραία είναι καλύτερο ζωντανά αλλά … για τους πλανήτες ας πούμε δεν … 

γίνεται». 

 

«[…] είμαι της άποψης ότι το πείραμα θα πρέπει να το κάνει ο μαθητής και όχι ο 

υπολογιστής μόνο εάν … είναι πολύ δύσκολο ή αν είναι επικίνδυνο ή αν δεν μπορούν 

να εξεταστούν πολλοί παράγοντες και μπορεί ένας υπολογιστή να το κάνει». 
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6.3 Απόψεις φοιτητών για τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab  

 

6.3.1 Τι γνώριζαν οι φοιτητές για την πλατφόρμα Go-Lab 

 

Μόνο μία φοιτήτρια δήλωσε ότι στη σχολή, στο μάθημα της Γεωγραφίας η 

καθηγήτρια είχε αναφερθεί στην πλατφόρμα Go-Lab αλλά μόνο ως πληροφορία. Οι 

υπόλοιποι φαίνεται ότι δεν γνώριζαν κάτι για την πλατφόρμα Go-Lab και ότι πρώτη 

φορά την είδαν στο σχολείο όπου παρακολούθησαν τη διδακτική παρέμβαση.  

 

 

6.3.2 Πώς κρίνουν οι φοιτητές τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε. 

 

Παρόλο που όλοι οι φοιτητές δήλωσαν ότι η πλατφόρμα Go-Lab τους έκανε θετική 

εντύπωση μελετώντας προσεκτικότερα τις απαντήσεις τους φαίνεται ότι τα 

πλεονεκτήματα που βρίσκουν στην πλατφόρμα Go-Lab δεν διαφέρουν από αυτά της 

χρήσης γενικότερα των Τ.Π.Ε. στις Φ.Ε.  

 

Ανάμεσα στα άλλα αναφέρουν ότι η πλατφόρμα Go-Lab: 

 

• Κινητοποιεί τους μαθητές. 

• Προσελκύει το ενδιαφέρον των μαθητών. 

• Εμπλέκει τους μαθητές περισσότερο στη μαθησιακή διαδικασία. 

• Βοηθά τους μαθητές να εξοικειωθούν με τον υπολογιστή και τις νέες 

τεχνολογίες. 

• Δημιουργεί ένα ευχάριστο και ελκυστικότερο μαθησιακό περιβάλλον 

ξεφεύγοντας από την παραδοσιακή διδασκαλία. 

• Είναι εύχρηστη και οργανωμένη με τέτοιον τρόπο ώστε να μπορεί ο καθένας 

να τη χρησιμοποιήσει. 

• Παρουσιάζει μεγάλη ποικιλία δραστηριοτήτων. 

• Συμβάλλει στην αλληλεπίδραση και συνεργασία μεταξύ των μαθητών. 
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• Προάγει την αυτενέργεια των μαθητών.  

 

Ουσιαστικά το 1/3 των συμμετεχόντων αξιολογούν θετικά την πλατφόρμα Go-Lab ως 

ένα εργαλείο που μπορεί να  στηρίξει τη διερευνητική προσέγγιση στη διδασκαλία 

των Φ.Ε. Τονίζουν ότι χρησιμοποιώντας την ο εκπαιδευτικός μπορεί να εφαρμόσει 

διακριτά τα βήματα της διερευνητικής μεθόδου, ότι είναι οργανωμένη με τέτοιον 

τρόπο ώστε σταδιακά ο μαθητής να μεταβαίνει από τον σχεδιασμό του ερωτήματος, 

στην πρόβλεψη, στην εφαρμογή και στην εξαγωγή συμπερασμάτων. Παράλληλα 

διατυπώθηκε και η άποψη ότι είναι ένα εργαλείο που εξυπηρετεί τον εκπαιδευτικό 

γιατί συγκεντρώνει όλα τα απαραίτητα μέσα, διαδικασίες και εφαρμογές για τον 

σχεδιασμό μιας διδασκαλίας βασισμένης στη διερεύνηση: 

 

«Όπως το εξέλαβα στη συγκεκριμένη διδασκαλία που παρακολούθησα ναι, μπορεί 

να υποστηρίξει τη διερευνητική διδασκαλία. Όπως έχω διδαχτεί ότι η διερευνητική 

μέθοδος περιλαμβάνει κάποια στάδια μέχρι να φτάσουμε στα συμπεράσματα … είχε 

τα στάδια αυτά ξεκάθαρα που οδηγούσαν στο συμπέρασμα … περιλάμβαναν και την 

υπόθεση που εκφραζόταν από τους μαθητές, αν θυμάμαι καλά μέσα από τις λέξεις 

που τις έβαζαν στη σειρά, και μάλιστα μου έκανε εντύπωση, γιατί η ομάδα που 

καθόταν μπροστά μου, αρχικά σε μία από τις ενότητες η πρόταση που σχημάτισε δεν 

ήταν η σωστή, οπότε μέσα από τον πειραματισμό ή τα βίντεο ή ότι άλλο περιείχε 

μετέπειτα πέρασαν στο … στο συμπέρασμα». 

 

«Νομίζω ότι έτσι δούλευε, με τη διερεύνηση. Και αρχικά που … φτιάχνανε μόνοι τους 

το ερώτημα με τις … διάφορες φράσεις, και μετά ακολουθούσε η δραστηριότητα, το 

πείραμα και μετά πάλι βγάζανε το συμπέρασμα οπότε … έτσι έχω καταλάβει ότι 

λειτουργεί». 

 

«Πιστεύω πως όλη η διαδικασία είχε στηθεί με βάση τη διερευνητική μέθοδο δηλαδή 

πρώτα δινόταν το έναυσμα στα παιδιά, τα παιδιά υπέθεταν αυτό που πίστευαν, 

πειραματίζονταν, έβλεπαν αν ισχύει ή όχι η υπόθεσή τους και ύστερα ερχόταν το 

συμπέρασμα και … τους βοηθούσε πιστεύω να έχουν και έναν προσανατολισμό στις 

ερευνητικές τους δραστηριότητες δηλαδή … μπορεί να χρειαστεί στο μέλλον να 
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ασχοληθούν με κάτι παρόμοιο οπότε θα ξέρουν ποια βήματα θα πρέπει να 

ακολουθήσουν για να φτάσουν στο συμπέρασμα». 

 

«Πολύ αποτελεσματική πιστεύω γιατί … τα έχει όλα μαζεμένα … έχει και το βίντεο, 

μετά έχει τα πειράματα, συμπεράσματα και λοιπά … είναι όλα μαζί δηλαδή 

χρησιμοποιείς ένα μέσο και κάνεις πολλά». 

 

Δύο φοιτήτριες ανέφεραν ότι η πλατφόρμα Go-Lab μπορεί να χρησιμοποιηθεί για τη 

διερευνητική μέθοδο αλλά δεν θεωρούν ότι είναι το πλέον κατάλληλο εργαλείο ή ότι 

μπορεί να στηρίξει ένα ολοκληρωμένο μάθημα μέσω διερεύνησης: 

 

Φ4: «Μπορεί να χρησιμοποιηθεί αλλά μόνο υποστηρικτικά. Δηλαδή εξ ολοκλήρου να 

γίνει έτσι το μάθημα στην διερεύνηση όχι, αλλά υποστηρικτικά όταν θα έχουνε κάνει 

ήδη το μάθημά τους οι μαθητές θα είναι πολύ καλό». 

 

Φ11: «Πιστεύω ότι υποστηρίζει τη διερευνητική μέθοδο αλλά θεωρώ κατά 

αποκλειστικότητα … όχι … δηλαδή … πιστεύω θα έπρεπε να συνοδεύεται από ένα 

φυλλάδιο όπως είχατε δώσει στο τέλος για την αξιολόγηση … θεωρώ ότι θα ήθελαν 

τα παιδιά και κάτι σε έντυπη μορφή για να μπορούν να δουλεύουν ή να δούλευε και 

το καθένα ατομικά και στην ομάδα». 

 

Από την άλλη ορισμένοι φοιτητές επανέλαβαν την έλλειψη του πραγματικού 

πειράματος και κατά την άποψή τους η πλατφόρμα θα έπρεπε να συνοδεύεται και 

με τέτοιου είδους πειράματα: 

 

«[…] ακολουθήθηκαν τα βήματα της διερεύνησης … εντάξει βέβαια για μένα δεν 

ακολουθήθηκε το … πείραμα – πείραμα που είναι θεωρώ το πιο βασικό … στάδιο σε 

οποιαδήποτε μέθοδο και αν ασχοληθεί κανείς … Είχαν κάνει βέβαια μέσω της 

πλατφόρμας ένα πείραμα που αλλάζοντας κάποιους παράγοντες έβλεπαν πώς 

επηρεάζεται ο ρυθμός της φωτοσύνθεσης αλλά είμαι της άποψης […] ότι … τα 

πειράματα … όταν τα κάνεις με τα χέρια σου και … τα πιάνεις τα υλικά … είναι 

καλύτερα … ίσως μαζί με την πλατφόρμα να έπρεπε να υπήρχε παράλληλα και ένα 
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πείραμα … κανονικό … να κάνουν τα παιδιά με τα … χέρια τους … ίσως αυτό θα ήταν 

καλύτερο […]». 

 

«[…] ίσως … το μόνο αρνητικό που μπορεί να έχει αυτή η πλατφόρμα είναι το ότι … 

πρέπει να λειτουργήσει … συμπληρωματικά σε σχέση με … την πραγματικότητα … 

δηλαδή όσο καλή και να’ ναι η πλατφόρμα … απέχει πάντα από τον πραγματικό … 

πειραματισμό, την πραγματική διερεύνηση». 

 

Κάποιοι συμμετέχοντες υποστηρίζουν ότι ίσως η πλατφόρμα να μην είναι και τόσο 

αποτελεσματική όταν ο αριθμός των μαθητών της τάξης είναι μεγάλος γιατί όπως 

πιστεύουν ο κάθε μαθητής θέλει το δικό του χρόνο για να ολοκληρώσει τις 

δραστηριότητες κάτι που δεν επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να βοηθά και να 

συντονίζει ταυτόχρονα όλους τους μαθητές: 

 

«[…] Απλά νομίζω ότι … το μόνο δύσκολο κομμάτι στο όλο αυτό είναι ότι … όταν έχεις 

μία τάξη με αρκετούς μαθητές και είναι ένας ο εκπαιδευτικός είναι δύσκολο να 

μπορέσεις να βοηθάς όλους τους μαθητές σε σημεία ή να παρακολουθείς τι κάνουν, 

αν απάντησαν, τι απάντησαν … αυτό το κομμάτι δεν ξέρω πόσο εύκολο και πόσο 

αποτελεσματικό μπορεί να είναι». 

 

«[…] κάποια παιδιά μπορεί να χρειάζονταν περισσότερο χρόνο να σκεφτούν … όμως 

έτρεχε όλο αυτό οπότε αναγκαζόντουσαν είτε να δουν από άλλον είτε να το 

προσπεράσουν … να μη δώσουν σημασία». 

 

Τέλος η φοιτήτρια Φ22 αμφισβητεί την αποτελεσματικότητα της πλατφόρμας για 

παιδιά λυκείου που ήδη είναι προσανατολισμένα σε συγκεκριμένα επιστημονικά 

πεδία οπότε κατά τη γνώμη της η πλατφόρμα θα λειτουργήσει θετικά μόνο σε 

μαθητές που ενδιαφέρονται για τις Φ.Ε. και όχι για το σύνολο της τάξης. Προσθέτει 

δε ότι η πλατφόρμα Go-Lab είναι καταλληλότερη για μαθητές μικρότερης ηλικίας.    
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6.3.3 Εντυπώσεις των φοιτητών από την ανταπόκριση των μαθητών κατά τη 

διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab 

 

Οι μισοί από τους συμμετέχοντες θεωρούν ότι το σύνολο των μαθητών έδειξε θετική 

ανταπόκριση δίνοντας έμφαση στο ενδιαφέρον που έδειξαν οι μαθητές καθ’ όλη τη 

διάρκεια της διδακτικής παρέμβασης, στο ότι συμμετείχαν ενεργά και ήταν 

συγκεντρωμένοι στο στόχο τους και έδειχναν εξοικειωμένοι με τη χρήση των νέων 

τεχνολογιών: 

 

«Οι μαθητές ενδιαφέρονταν πραγματικά να τη χρησιμοποιήσουν, φάνηκε ότι … 

γράφανε ας πούμε τις αρχικές τους υποθέσεις και μετά … μετέβαλαν ίσως τη γνώμη 

τους, τα συμπεράσματα ή έκαναν το πείραμα και ασχολήθηκαν … άλλαξαν κάποιες 

μεταβλητές και τα λοιπά. Ανταποκρίθηκαν θετικά και έδειξαν μεγάλο ενδιαφέρον να 

ασχοληθούν». 

 

«Καταρχάς θεωρώ ότι ήταν αρκετά συγκεντρωμένοι σε αυτό που έκαναν […] ήταν 

πολύ εξοικειωμένοι με όλο αυτό δηλαδή δεν έβρισκαν δυσκολία στο πώς θα 

χρησιμοποιήσουν μια τέτοια πλατφόρμα […]». 

 

«Εμένα μου άρεσε το ότι τους είδα να … εμπλέκονται ενεργά, να έχουν όρεξη να 

ασχοληθούν […]». 

 

Το υπόλοιπο 50% των φοιτητών υποστηρίζει ότι οι περισσότεροι μαθητές 

ανταποκρίθηκαν θετικά αλλά όχι όλοι. Κάποιοι από τους λόγους που πιστεύουν ότι 

κάποιοι μαθητές δεν συμμετείχαν ενεργά και έδειχναν αδιάφοροι είναι ότι: 

 

• Δεν ενδιαφέρονται όλοι οι μαθητές για τις Φ.Ε. 

• Ορισμένοι μαθητές δυσκολευτήκαν να απαντήσουν σε κάποιες ερωτήσεις 

οπότε μειώθηκε το ενδιαφέρον τους. 

• Ίσως αυτός ο τρόπος διδασκαλίας δεν είναι συνηθισμένος για τους μαθητές 

οπότε το είδαν σαν μια ευκαιρία να χάσουν μάθημα. 
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Επίσης δεν συμφωνούν όλοι οι φοιτητές για το αν δουλεύοντας οι μαθητές σε 

ομάδες, όπως έγινε στη συγκεκριμένη διδακτική παρέμβαση, βοήθησε ή όχι στο να 

ανταποκριθούν στο σύνολό τους αποτελεσματικά.  

 

Για παράδειγμα σύμφωνα με τη φοιτήτρια Φ6: «[…] ήθελαν να συμμετέχουν στις 

δραστηριότητες. Ανταποκρίθηκαν θετικά. Φάνηκε ότι ήθελαν να κάνουν τις ασκήσεις 

ομαδικά και αυτό ήταν το κυριότερο θετικό χαρακτηριστικό». 

 

Και η φοιτήτρια Φ21 προσθέτει: «[…] μου άρεσε που συνεργαζόντουσαν και 

επικοινωνούσαν μεταξύ τους […]». 

 

Από την άλλη μεριά η φοιτήτρια Φ11 αναφέρει: «Θεωρώ ότι κάποιοι συμμετείχαν 

αρκετά και κάποιοι άλλοι … ίσως επειδή πάλι … κρατάω μία επιφύλαξη … ήταν σε 

ομάδες … λειτούργησε αποκλειστικά ο ένας μαθητής και ο άλλος … όχι τόσο». 

 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει η άποψη δύο εκ των συμμετεχόντων για τη θετική επίδραση 

που είχε η πλατφόρμα Go-Lab κυρίως στα αγόρια αφού, κατά τη γνώμη τους, τα 

αγόρια από τη φύση τους είναι πιο αντιδραστικά σε σχέση με τα κορίτσια και γι’ αυτό 

είναι πιο δύσκολο να διατηρήσουμε αμείωτο το ενδιαφέρον τους σε όλη τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μας: 

 

Έτσι η φοιτήτρια Φ9 επισημαίνει: «[…] Πιο πολύ εστίαζα στα αγόρια, γιατί τα αγόρια 

είναι συνήθως πιο … αντιδραστικά, βαριούνται πιο γρήγορα, τα κορίτσια είναι πιο … 

μαζεμένα. Και … παρατηρούσα ότι υπήρχε πιο έντονη η συμμετοχή των αγοριών. Αυτό 

μου έκανε εντύπωση. Όλοι ανταποκρίθηκαν. Απλά εγώ προσωπικά έβαλα κριτήριο τα 

αγόρια γιατί θεωρώ ότι είναι πιο δύσκολο ακροατήριο … ξεφεύγουν … ξεφεύγει πιο 

γρήγορα το μυαλό τους». 

 

Παρομοίως και η φοιτήτρια Φ17: «[…] είδα ακόμη και αγόρια που συνήθως […] 

δυσκολεύονται λίγο να παρακολουθήσουν και να συγκεντρωθούν … είδα πολλά 

παιδιά αγόρια να χρησιμοποιούν την πλατφόρμα και όντως και στο πείραμα να … 

είναι εκεί και να προσπαθούν, να ασχολούνται αρκετά». 
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Ωστόσο υπήρξαν και φοιτητές που υποστήριξαν ότι η θετική ανταπόκριση των 

μαθητών για την πλατφόρμα Go-Lab δεν διαφέρει από το να έρχονταν σε επαφή με 

οποιαδήποτε άλλη πειραματική διαδικασία ή με κάποια άλλη διαδραστική εφαρμογή 

μέσω υπολογιστή. Θεωρούν δηλαδή ότι η πλατφόρμα Go-Lab είναι απλά ένα ακόμη 

εργαλείο για να ξεφύγουμε από τα στενά όρια μιας παραδοσιακής διδασκαλίας: 

 

«Καλά, όλοι οι μαθητές από το να κάτσουν με το βιβλίο ανοιχτό προτιμούν να κάτσουν 

είτε μπροστά από έναν υπολογιστή είτε … να το δουν διαφορετικά ένα αντικείμενο 

[…]». 

 

«[…] Σίγουρα τους φάνηκε κάτι διαφορετικό … αλλά είτε μέσω της πλατφόρμας είτε 

γενικότερα κατά τον πειραματισμό τα παιδιά έχουν μια … άλλη διάθεση … θέλουν να 

δουν τι είναι αυτό που … θα τους προσφέρεις, που θα τους παρουσιάσεις». 

 

«Τους άρεσε ο τρόπος της διδασκαλίας και το ότι είχαν να ασχοληθούν με τον 

υπολογιστή, με μια καινούρια πλατφόρμα, με μια καινούρια μέθοδο διδασκαλίας, το 

βρήκαν ενδιαφέρον. Ανταποκρίθηκαν θετικά και μάλιστα … το προτίμησαν από την 

παραδοσιακή διδασκαλία […]». 

 

 

6.3.4 Τα μαθησιακά οφέλη που εντοπίζουν οι φοιτητές από τη χρήση της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab 

 

Το σύνολο σχεδόν των φοιτητών εντοπίζει τα όποια πιθανά μαθησιακά οφέλη από 

την αξιοποίηση της πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία των Φ.Ε. σε σύγκριση μόνο 

με τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας. Υπό το σκεπτικό αυτό θεωρούν ότι μέσω 

της πλατφόρμας Go-Lab επιτυγχάνονται καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα διότι οι 

μαθητές: 

 

• Εργάζονται σε ένα ελκυστικό, διαδραστικό περιβάλλον μάθησης που βοηθά 

στην καλύτερη κατάκτηση της γνώσης και συγκράτησης αυτής. 
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• Αναλαμβάνουν ενεργό ρόλο στην πρόσληψη της γνώσης. 

• Συνδέουν την παλαιά με τη νέα γνώση. 

• Δεσμεύονται σε μεγαλύτερο βαθμό απ’ ότι στην παραδοσιακή διδασκαλία. 

• Αποκτούν δεξιότητες χειρισμού και αξιοποίησης του ηλεκτρονικού 

υπολογιστή στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

 

Δύο μόνο από τους ερωτηθέντες αναφέρουν με κάποιον τρόπο ότι η χρήση της 

πλατφόρμας Go-Lab συμβάλλει μαθησιακά στο να αποκτήσουν οι μαθητές κάποιες 

δεξιότητες επιστημονικής έρευνας. 

 

«Νομίζω ότι είναι ακριβώς το γεγονός ότι … υπάρχει αλληλεπίδραση, ότι κάτι 

σκέφτομαι, το δοκιμάζω, βλέπω πώς πάει, μετά μπορώ να δοκιμάσω κάτι άλλο και 

έτσι να καταλήξω πιο αποτελεσματικά σε κάποιο συμπέρασμα». 

 

«Νομίζω ότι … μένει πιο πολύ η γνώση γιατί … μόνοι τους την κυνηγάνε δηλαδή μόνοι 

τους θα φτιάξουν το ερώτημα στην αρχή, μόνοι τους θα πειραματιστούν, μόνοι τους 

στο τέλος θα γράψουν ένα συμπέρασμα […]». 

 

Τέλος σύμφωνα με τη φοιτήτρια Φ11 η πλατφόρμα Go-Lab εκτός από την εμπλοκή 

των μαθητών δεν φαίνεται να συνέβαλε στο να κερδίσουν οι μαθητές κάτι 

παραπάνω:  

 

«Κάτι παραπάνω ξεχωριστά σαν πλατφόρμα … νομίζω … όχι … γιατί … με την έννοια 

… ένα βίντεο μπορείς να το δείξεις και σε έναν … διαδραστικό πίνακα ή σε έναν … 

προτζέκτορα … τις δραστηριότητες που έγιναν μέσω της πλατφόρμας μπορείς και να 

τις … κάνεις μέσω ενός φυλλαδίου … από κει και πέρα σίγουρα είχε την εμπλοκή των 

μαθητών αλλά … όλα αυτά μπορείς να τα καταφέρεις άμα το ψάξεις … πιστεύω λίγο 

παραπάνω». 
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6.3.5 Η πρόθεση των φοιτητών να χρησιμοποιήσουν τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-

Lab ως μελλοντικοί εκπαιδευτικοί 

 

Το 50% των φοιτητών δήλωσε ότι προτίθεται να χρησιμοποιήσει την πλατφόρμα Go-

Lab κατά την εκπαιδευτική διαδικασία εκφράζοντας διάφορες απόψεις για τα 

πλεονεκτήματα που μπορεί να τους προσφέρει ως μελλοντικούς εκπαιδευτικούς. 

Συγκεκριμένα αναφέρουν ότι: 

 

• Εξασφαλίζεται καλύτερα η προσοχή των μαθητών και είναι περισσότερο 

συγκεντρωμένοι στο στόχο τους μέσω των ποικίλων δραστηριοτήτων στις 

οποίες συμμετέχουν. 

• Αποτελεί ένα ενδιαφέρον και ελκυστικό εποπτικό υλικό όπου αξιοποιείται η 

δύναμη της εικόνας με απώτερο σκοπό καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα. 

• Τους δίνεται η δυνατότητα να χρησιμοποιήσουν το έτοιμο εκπαιδευτικό υλικό 

που προσφέρεται στο διαδικτυακό μαθησιακό περιβάλλον της πλατφόρμας, 

να το αξιολογήσουν και να πάρουν ιδέες ώστε να σχεδιάσουν ένα δικό τους 

μάθημα. 

• Ενισχύεται η ενεργή συμμετοχή και η εμπλοκή των μαθητών στη μαθησιακή 

διαδικασία ξεφεύγοντας από την «ρουτίνα» μιας παραδοσιακής διδασκαλίας. 

• Τους δίνεται το κίνητρο να εντάξουν αποτελεσματικά και στοχευμένα τις Τ.Π.Ε 

στη διδασκαλία τους. 

• Τους επιτρέπει να πειραματιστούν σε νέα δεδομένα. 

• Τους κατευθύνει με συγκεκριμένα βήματα, εφαρμογές και υλικά να 

δημιουργήσουν ένα ηλεκτρονικό μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση. 

 

Το υπόλοιπο 50% των συμμετεχόντων φαίνεται διατεθειμένο να χρησιμοποιήσει την 

πλατφόρμα Go-Lab στη διδασκαλία αλλά υπό προϋποθέσεις: 

 

• Κάποιοι αμφισβητούν τις δυνατότητες και τις υποδομές του ελληνικού 

σχολείου να υποστηρίξει την αποτελεσματική εφαρμογή της πλατφόρμας. 
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• Ορισμένοι θεωρούν ότι δεν θα τη χρησιμοποιούσαν σε ηλικιακά μικρότερους 

μαθητές γιατί, κατά τη γνώμη τους, δεν είναι εύκολο να συγκεντρωθούν και 

να ασχοληθούν με τον υπολογιστή στα πλαίσια της σχολικής τάξης. 

• Μερικοί υποστηρίζουν ότι θα τη χρησιμοποιούσαν σαν βοηθητικό, 

υποστηρικτικό εργαλείο στο μάθημά τους αλλά όχι κατά αποκλειστικότητα. 

• Άλλοι αναφέρουν ότι θα κατέφευγαν στη χρήση της μόνο αν δεν τους 

εξυπηρετούσε περισσότερο κάποια άλλη μέθοδος ή γιατί θα ήθελαν να έχουν 

μεγαλύτερη ποικιλία στις τεχνικές διδασκαλίας τους. 

• Υπήρχαν και φοιτητές που είπαν ότι θα τη δοκίμαζαν αρχικά και εφόσον 

έβλεπαν ότι τους εξυπηρετεί θα τη χρησιμοποιούσαν πιο συστηματικά. 

• Ένα μέρος των συμμετεχόντων προτίθεται να τη χρησιμοποιήσει αλλά σε 

συνδυασμό με το πραγματικό πείραμα μέσω του οποίου, όπως πιστεύει 

επιτυγχάνεται καλύτερα η αλληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών και του 

εκπαιδευτικού.  

 

 

6.3.6 Πιθανοί περιορισμοί που εντοπίζουν οι φοιτητές στην εφαρμογή της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο 

  

Όπως συμπεραίνεται από τις συνεντεύξεις η πλειοψηφία των φοιτητών πιστεύουν 

πως ακόμα  και σήμερα ο πλέον ανασταλτικός παράγοντας χρήσης της πλατφόρμας 

Go-Lab στην εκπαιδευτική διαδικασία είναι η έλλειψη εξοπλισμού και υποδομών στα 

σχολεία: 

 

«[…] Ίσως ένας περιορισμός θα ήταν ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός των σχολείων. 

Σπάνια συναντάμε σχολεία με άρτιο υλικοτεχνικό εξοπλισμό». 

 

«[…] Επίσης πιστεύω ότι αρκετά σχολεία δεν διαθέτουν ούτε τόσους υπολογιστές 

ώστε να έχουν όλοι οι μαθητές ή τέλος πάντων να μπορούν να είναι έστω σε ομάδες. 

Δηλαδή … ναι υπάρχει θέμα υποδομής θεωρώ αλλά θα ήταν καλό να καλυφθεί». 
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Κάποιοι από τους φοιτητές παρατήρησαν ότι σε μια διδακτική παρέμβαση μέσω της 

πλατφόρμας Go-Lab ενδεχομένως να υπάρξουν κάποια τεχνικά προβλήματα στη 

χρήση εφαρμογών, πολυμέσων ή του διαδικτύου κάτι που θα έχει αρνητικές 

επιπτώσεις στην ομαλή ροή του μαθήματος: 

 

«[…] τεχνικά προβλήματα … να μην παίζουν τα βίντεο και τέτοια […]». 

 

«[…] κάποια τεχνικά προβλήματα που μπορεί να προκύψουν με τους υπολογιστές ή 

με το διαδίκτυο […]». 

 

Ένας άλλος περιορισμός που επισημαίνεται από κάποιους από τους συμμετέχοντες 

είναι η επιφυλακτικότητα και η έλλειψη ενθουσιασμού κάποιων εκπαιδευτικών 

απέναντι στη χρήση των νέων τεχνολογιών και γι’ αυτό μπορεί να μην είναι 

διατεθειμένοι να αφιερώσουν χρόνο για να αξιοποιήσουν και τη συγκεκριμένη 

πλατφόρμα: 

 

«[…] και μετά είναι και στον καθηγητή δηλαδή … τις γνώσεις που έχει … Ίσως … μπορεί 

να έχουν γνώσεις αλλά μπορεί να μην έχουν την … διάθεση να ασχοληθούν και 

περισσότερο γιατί σίγουρα αυτό είναι κάτι επιπλέον … και να προτιμούν ας πούμε την 

εύκολη λύση». 

 

«[…] Και για τον εκπαιδευτικό δεν υπάρχει κάποιος περιορισμός εκτός αν ο ίδιος δεν 

θέλει να τη χρησιμοποιήσει, να μην έχει τη θέληση να δοκιμάσει κάτι παραπάνω πέρα 

από το βιβλίο […]». 

 

Ορισμένοι φοιτητές θεωρούν ότι ο διδακτικός χρόνος που έχει στη διάθεσή του ο 

εκπαιδευτικός ίσως να μην επαρκεί για να καλύψει αποτελεσματικά μία διδασκαλία 

με τη χρήση της πλατφόρμας: 

 

«Επιπλέον και ο χρόνος, εφόσον διατηρείται ένας μεγάλος όγκος ύλης, σίγουρα και 

αυτό δεν διευκολύνει τον εκπαιδευτικό να χρησιμοποιήσει την πλατφόρμα». 
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«Πιστεύω ότι ο διδακτικός χρόνος είναι περισσότερο για τους καθηγητές … πολλές 

φορές επειδή δεν έχουν χρόνο δεν προλαβαίνουν να κάνουν ούτε πειράματα και άλλα 

πράγματα που μπορεί να είναι ενδιαφέροντα για τα παιδιά και … τους περιορίζει 

πολύ ο χρόνος […]». 

 

Κατά τα άλλα στο σύνολό τους σχεδόν οι φοιτητές συμφωνούν ότι δεν υπάρχει 

κάποιος άλλος περιορισμός αφού πιστεύουν ότι η πλατφόρμα είναι εύχρηστη και για 

τους εκπαιδευτικούς και για τους μαθητές. Η άποψή τους αυτή βασίζεται και στην 

εξοικείωση των μαθητών με τους υπολογιστές αλλά και στο ότι οι εκπαιδευτικοί δεν 

χρειάζεται να έχουν εξειδικευμένες γνώσεις για να χρησιμοποιήσουν την 

πλατφόρμα: 

 

«[…] δεν νομίζω ότι υπάρχει κάποια άλλη δυσκολία γιατί ήταν αρκετά κατανοητή από 

τους μαθητές οπότε γιατί όχι από τον καθηγητή». 

 

«[…] εντάξει ζούμε στην εποχή των κινητών και των υπολογιστών οπότε νομίζω ότι 

λίγο πολύ όλοι είναι εξοικειωμένοι, όποιος είναι εξοικειωμένος με την τεχνολογία 

μπορεί να κάνει και χρήση της πλατφόρμας, δεν χρειάζεται κάποια ειδική γνώση ή 

κάτι … πολύ εξειδικευμένο». 

 

«[…] δεν βρίσκω άλλους περιορισμούς … ήταν αρκετά εύχρηστη και νομίζω ότι … οι 

εκπαιδευτικοί δεν χρειάζονται πολύ εξειδικευμένες γνώσεις για να τη 

χρησιμοποιήσουν […]». 

 

Τέλος υπήρξαν και κάποιες μεμονωμένες περιπτώσεις όπου αναφέρθηκαν τα εξής: 

 

• Η πλατφόρμα ήταν λίγο δύσκολη στην εφαρμογή της (σύμφωνα με τη 

φοιτήτρια Φ4). 

• Τα παιδιά δεν έχουν συνηθίσει να δουλεύουν με υπολογιστή κατά τη διάρκεια 

του μαθήματος (σύμφωνα με τη φοιτήτρια Φ14). 

• Χρειάζεται οι εκπαιδευτικοί να ενημερωθούν και να επιμορφωθούν στη 

χρήση της πλατφόρμας (σύμφωνα με τη φοιτήτρια Φ2). 



139 
 

7. Συζήτηση 

 

 

Η παρούσα έρευνα στόχευε να διερευνήσει τις απόψεις των μελλοντικών 

εκπαιδευτικών για τη διδακτική αξιοποίηση της πλατφόρμας Go-Lab στη διδασκαλία 

της βιολογίας. Ειδικότερα, μάλιστα, το πώς κρίνουν την πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε, τη γνώμη που 

σχημάτισαν από την ανταπόκριση των μαθητών, την πρόθεσή τους να 

χρησιμοποιήσουν τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικοί και την 

άποψή τους για τυχόν ανασταλτικούς παράγοντες εφαρμογής της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο. 

 

Σε πρώτη φάση έγινε προσπάθεια να ανιχνευθούν οι απόψεις των φοιτητών για την 

αποτελεσματικότητα της διερεύνησης στις Φ.Ε. καθώς επίσης και για τη χρήση των 

Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. Αυτό κρίθηκε αναγκαίο για την 

έρευνά μας μιας και η πλατφόρμα Go-Lab στοχεύει στην ανάπτυξη μιας τεχνικής 

υποδομής που υποστηρίζει μαθησιακές δραστηριότητες που βασίζονται στη 

διερεύνηση (Dikke & Faltin, 2015) και φιλοδοξεί να εισάγει νέες τεχνολογίες στη 

σχολική τάξη όπου ο κύριος στόχος είναι η ενθάρρυνση των μαθητών στην 

εκπαίδευση STEM (Cao et al., 2014). Ως προς την διερεύνηση στις Φ.Ε. τα 

αποτελέσματά μας έδειξαν ότι οι φοιτητές θεωρούν ότι αυτός ο τρόπος διδακτικής 

προσέγγισης είναι περισσότερο ενδιαφέρων και ευχάριστος για τους μαθητές, 

αποτελεί μια πρακτική βιωματικής μάθησης δίνοντας τη δυνατότητα στους μαθητές 

να έχουν ενεργή συμμετοχή κατά την εκπαιδευτική διαδικασία βοηθώντας τους στην 

καλύτερη κατανόηση αλλά και καλύτερη συγκράτηση της γνώσης ενώ παράλληλα, 

έχοντας άμεση σχέση με την καθημερινότητά τους, προωθεί την ανάπτυξη κριτικής 

σκέψης στους μαθητές. Τα παραπάνω συμφωνούν και με τα ευρήματα 

προηγούμενων ερευνών. Σύμφωνα με τους Rocard et al., (2007), η διερεύνηση 

επηρεάζει θετικά τη συμμετοχή και το ενδιαφέρον των μαθητών για τις Φ.Ε. 

διεγείροντας την περιέργειά τους, κεντρίζοντας το ενδιαφέρον τους και 

κινητοποιώντας τους για διαρκή μελέτη. Επίσης οι Bernholt et al., (2013) αναφέρουν 
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ότι η διερευνητική προσέγγιση ενισχύει τον κριτικό και δημιουργικό τρόπο σκέψης 

καθώς ενθαρρύνει τους μαθητές στην εμπλοκή, την ερμηνεία και την εκτίμηση 

καταστάσεων οι οποίες σχετίζονται με την καθημερινότητά τους στα πλαίσια της 

αλληλεπίδρασης και της συνεργασίας με τους συμμαθητές τους. Όσον αφορά στις 

απόψεις των φοιτητών για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία στις 

Φ.Ε. τα αποτελέσματα έδειξαν ότι οι περισσότεροι πιστεύουν ότι οι Τ.Π.Ε. παρέχουν 

κίνητρα μάθησης στους μαθητές, διευκολύνουν στην κατανόηση, βοηθούν να 

εντοπίσουμε τις πρότερες γνώσεις των μαθητών και να «χτίσουμε» πάνω σ’ αυτές, 

κεντρίζουν το ενδιαφέρουν των μαθητών και ενισχύουν την απόδοσή τους. 

Εστιάζονται  κυρίως στη χρήση εικονικών πειραμάτων, animations και 

προσομοιώσεων υποστηρίζοντας ότι βοηθούν στο να απλοποιηθούν δυσνόητα 

θέματα των Φ.Ε., να παρατηρηθούν και να κατανοηθούν τα διάφορα φαινόμενα, να 

πραγματοποιηθούν πειραματικές διαδικασίες που υπερβαίνουν τα όρια και τις 

δυνατότητες των πραγματικών εργαστηρίων ή να ξεπεραστούν διάφοροι 

περιορισμοί στην εφαρμογή πραγματικών εργαστηρίων στο σχολείο. Τα 

αποτελέσματα αυτά είναι αναμενόμενα αφού είναι γενικώς αποδεκτό ότι τα 

περιβάλλοντα μάθησης που υποστηρίζονται από τις Τ.Π.Ε. προκαλούν μεγαλύτερο 

ενδιαφέρον και κίνητρα για μάθηση σε σύγκριση με τα παραδοσιακά περιβάλλοντα 

μάθησης (Βοσνιάδου, 2006), ενώ μπορούν να συμβάλλουν θετικά στην ενεργητική 

μάθηση κατά την οποία η μαθητές προσέχουν, αναλύουν και επεξεργάζονται τις 

εισερχόμενες πληροφορίες προσπαθώντας να τις καταλάβουν και να τις συνδέσουν 

με τις προϋπάρχουσες γνώσεις τους (Βοσνιάδου, 2006).  

 

Έχοντας υπόψη τα παραπάνω μπορούμε να αξιολογήσουμε αποτελεσματικότερα τις 

απόψεις των φοιτητών – μελλοντικών εκπαιδευτικών για την διδακτική αξιοποίηση 

της πλατφόρμας Go-Lab. Τα ευρήματά μας δείχνουν ότι παρόλο που οι φοιτητές 

έχουν γενικότερα μια θετική στάση για τη χρήση της πλατφόρμας Go-Lab μελετώντας 

προσεκτικότερα τις απαντήσεις τους διαφαίνεται η ανάγκη επιμόρφωσης για να 

επιτευχθεί ο ουσιαστικός διδακτικός στόχος της πλατφόρμας που είναι η ανάδειξη 

της διερευνητικής μάθησης στις Φ.Ε. Έτσι ενώ η πλειοψηφία των συμμετεχόντων 

δίνει έμφαση στα θετικά χαρακτηριστικά της πλατφόρμας που σχετίζονται με τη 

δημιουργία ενός ελκυστικού μαθησιακού περιβάλλοντος που κινητοποιεί τους 
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μαθητές και τους βοηθά να εξοικειωθούν με τον υπολογιστή και τις νέες τεχνολογίες 

μόνο το 1/3 αυτών επισημαίνει τη χρησιμότητα της πλατφόρμας Go-Lab ως ένα 

εργαλείο που μπορεί να στηρίξει τη διερευνητική προσέγγιση στη διδασκαλία των 

Φ.Ε. Η αναγκαιότητα της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στη χρήση της 

πλατφόρμας φαίνεται και από κάποιους ανασταλτικούς παράγοντες που αναφέρουν 

οι φοιτητές ως προς την εφαρμογή της. Συγκεκριμένα, ορισμένοι εκφράζουν 

προβληματισμούς ως προς το χρόνο που απαιτείται για την προετοιμασία και την 

οργάνωση ενός μαθήματος μέσω της πλατφόρμας Go-Lab αλλά και τη διαχείριση του 

διδακτικού χρόνου που ίσως, κατά την άποψή τους, να μην επαρκεί για να καλύψει 

αποτελεσματικά μία διδασκαλία με τη χρήση της πλατφόρμας. Κάποιοι άλλοι 

αμφιβάλουν για την αποτελεσματικότητα της πλατφόρμας σε μια τάξη με μεγάλο 

αριθμό μαθητών ενώ διίστανται και οι απόψεις για το αν οι μαθητές πρέπει να 

εργάζονται σε ομάδες ή ατομικά για να επιτευχθούν καλύτερα μαθησιακά 

αποτελέσματα σε μια διδακτική παρέμβαση που αξιοποιεί την πλατφόρμα Go-Lab.  

 

Ένα ενδιαφέρον στοιχείο που προέκυψε από την έρευνά μας είναι ότι αρκετοί 

φοιτητές συγκαταλέγουν στα αρνητικά της πλατφόρμας την έλλειψη του 

πραγματικού πειράματος πέραν του εικονικού και, κατά την άποψή τους, η 

πλατφόρμα θα έπρεπε να συνοδεύεται και με τέτοιου είδους πειράματα. Φαίνεται 

λοιπόν ότι οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί δίνουν πολύ μεγάλη σημασία στην 

πραγματοποίηση πειραμάτων στα σχολικά εργαστήρια κάτι που έρχεται σε αντίθεση 

με την ελληνική πραγματικότητα όπου τα πειράματα δεν αξιοποιούνται στο βαθμό 

που απαιτείται. Οι βασικότεροι λόγοι εξαιτίας των οποίων δεν πραγματοποιούνται 

πειράματα στην υποχρεωτική εκπαίδευση είναι η έλλειψη στα σχολεία των ειδικών 

υλικών, οργάνων και συσκευών που απαιτούνται, η έλλειψη ειδικών χώρων, ο φόβος 

της αποτυχίας κατά την εκτέλεση του πειράματος, ο φόβος ατυχήματος κατά την 

εκτέλεση του πειράματος και η έλλειψη χρόνου που απαιτείται για την οργάνωση και 

πραγματοποίηση των πειραμάτων (Στύλος και συνεργάτες, 2019, Κώτσης & 

Μπασιάκος, 2009, Κουμαράς, 2002).  

 

Από την άλλη μεριά οι εντυπώσεις των φοιτητών από την αντίδραση των μαθητών 

κατά τη διδασκαλία μέσω της πλατφόρμας Go-Lab φαίνεται να είναι κατά το 
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μεγαλύτερο μέρος θετικές. Αναφέρουν ότι οι μαθητές συμμετείχαν ενεργά, ήταν 

συγκεντρωμένοι στο στόχο τους και έδειχναν εξοικειωμένοι με τη χρήση των νέων 

τεχνολογιών. Αυτό έρχεται σε συμφωνία με τα αποτελέσματα πρόσφατης 

ερευνητικής εργασίας στην οποία οι μαθητές κλήθηκαν να αξιολογήσουν την 

πλατφόρμα Go-Lab (Πανδής, 2018). Το μεγαλύτερο ποσοστό των μαθητών 

υποστήριξε πως η χρήση της πλατφόρμας Go-Lab τους βοήθησε στην κατανόηση του 

μαθήματος, ενώ παράλληλα τους άρεσε και τους διευκόλυνε η χρήση της. Επιπλέον 

το σύνολο των φοιτητών θεωρεί ότι μέσω της πλατφόρμας Go-Lab επιτυγχάνονται 

καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα σε σύγκριση με τον παραδοσιακό τρόπο 

διδασκαλίας. Ανάλογα συμπεράσματα προέκυψαν και από την ερευνητική εργασία 

της Φερμάνη, (2018) τα ευρήματα της οποίας έδειξαν ότι η χρήση της πλατφόρμας 

Go-Lab είναι μια εναλλακτική πρόταση διδασκαλίας, η οποία είναι σε θέση να 

βελτιώσει τις γνωστικές ικανότητες των μαθητών και να χρησιμοποιηθεί στα πλαίσια 

της σχολικής πραγματικότητας.  

 

Ως προς την πρόθεσή τους να χρησιμοποιήσουν την πλατφόρμα Go-Lab ως 

μελλοντικοί εκπαιδευτικοί οι φοιτητές στο σύνολό τους φαίνεται ότι είναι 

διατεθειμένοι να την εντάξουν στη διδασκαλία τους. Αυτό εκφράστηκε και από τους 

φοιτητές που είχαν θετικότερη άποψη για την πλατφόρμα και από αυτούς που είχαν 

λιγότερο θετική άποψη. Μια πιθανή εξήγηση θα μπορούσε να είναι ότι μέσω της 

πλατφόρμας τους δίνεται ένα παραπάνω κίνητρο να εντάξουν αποτελεσματικά και 

στοχευμένα τις Τ.Π.Ε. στη διδακτική πράξη αλλά και να πειραματιστούν σε νέα 

δεδομένα. Παρ' όλα αυτά, κάποιοι από τους φοιτητές υποστηρίζουν ότι θα 

χρησιμοποιούσαν την πλατφόρμα ως βοηθητικό, υποστηρικτικό εργαλείο στο 

μάθημά τους αλλά όχι κατά αποκλειστικότητα. Αυτό είναι αναμενόμενο αφού ακόμη 

και η παρούσα έρευνα δεν διατείνεται πως η χρήση της πλατφόρμας Go-Lab αποτελεί 

«πανάκεια» για τη βελτίωση των μαθησιακών επιτευγμάτων οποιουδήποτε μαθητή, 

για τη διδασκαλία κάθε διδακτικού αντικειμένου, ή για την καθημερινή χρήση της σε 

κάθε τάξη.  

 

Επιπρόσθετα οι φοιτητές τονίζουν και κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο. Η πλειοψηφία πιστεύει ότι ο πλέον 
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ανασταλτικός παράγοντας είναι η έλλειψη εξοπλισμού και υποδομών στα ελληνικά 

σχολεία. Υποστηρίζουν ότι η ύπαρξη ενδεχομένως κάποιων τεχνικών προβλημάτων 

στη χρήση εφαρμογών, πολυμέσων ή του διαδικτύου θα έχει αρνητικές επιπτώσεις 

στην ομαλή ροή του μαθήματος μέσω της πλατφόρμας. Αυτό μπορεί εν μέρη να 

οφείλεται και σε κάποια τεχνικά προβλήματα που προέκυψαν την Παρασκευή 

20/4/2018 λίγα λεπτά μετά την έναρξη της διδακτικής παρέμβασης που 

παρακολούθησαν οι 12 από τους 25 φοιτητές του δείγματός μας. Ένας άλλος 

περιορισμός που επισημαίνεται από κάποιους από τους συμμετέχοντες είναι η 

επιφυλακτικότητα και η έλλειψη ενθουσιασμού κάποιων εκπαιδευτικών απέναντι 

στη χρήση των νέων τεχνολογιών και γι’ αυτό μπορεί να μην είναι διατεθειμένοι να 

αφιερώσουν χρόνο για να αξιοποιήσουν και τη συγκεκριμένη πλατφόρμα. Οι 

απόψεις αυτές άλλωστε συσχετίζονται με τα αποτελέσματα ερευνών για τα εμπόδια 

που αναφέρουν οι εκπαιδευτικοί στη εφαρμογή γενικότερα καινοτόμων διδακτικών 

πρακτικών μέσω των Τ.Π.Ε. Τα σημαντικότερα αυτών που καταγράφονται στη 

βιβλιογραφία είναι ο μεγάλος φόρτος εργασίας (Kale & Goh, 2014, Hammond et al., 

2011, Vrasidas et al., 2010, Guha, 2000), η κακή διοικητική και τεχνολογική 

υποστήριξη (Rabah, 2015, Livingstone, 2012, Salehi & Salehi, 2012, Slaouti & Barton, 

2007, Butler & Sellbom, 2002) και η χαμηλή αυτοπεποίθηση των εκπαιδευτικών για 

τη χρήση των ΤΠΕ (Ekberg & Gao, 2018, Mirzajani et al., 2016, Basak & Govender, 

2015, Orlando, 2013, Papanastasiou & Angeli, 2008, Pelgrum, 2001).  
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8. Περιορισμοί – Προεκτάσεις της έρευνας 
 

 

Στα πλαίσια της παρούσας ερευνητικής εργασίας καταβλήθηκε κάθε δυνατή 

προσπάθεια προκειμένου τα αποτελέσματα να είναι έγκυρα και τεκμηριωμένα. 

Ωστόσο η έρευνα υπόκειται σε μεθοδολογικούς περιορισμούς οι οποίοι σχετίζονται 

με την επιλογή του δείγματος. Στη συγκεκριμένη μελέτη χρησιμοποιήσαμε ένα μικρό 

και βολικό δείγμα, γεγονός που καθιστά μη γενικεύσιμα τα αποτελέσματα της 

έρευνας. 

 

Παράλληλα πρέπει να σημειωθεί ότι κατά τη διάρκεια της πρώτης διδακτικής 

παρέμβασης με τη χρήση της πλατφόρμας Go-Lab παρουσιάστηκαν κάποια τεχνικά 

προβλήματα που αφορούσαν την αδυναμία αναπαραγωγής ήχου των βίντεο και ως 

λύση ακολουθήθηκε η λεκτική περιγραφή τους. Αυτό θεωρούμε ότι επηρέασε 

αρνητικά ορισμένους φοιτητές, κάτι το οποίο φάνηκε από τη στάση τους κατά τη 

διάρκεια παρακολούθησης της διδασκαλίας. Δεν είναι τυχαίο άλλωστε ότι η 

πλειοψηφία των φοιτητών υποστήριξε ότι η ύπαρξη ενδεχομένως κάποιων τεχνικών 

προβλημάτων στη χρήση εφαρμογών, πολυμέσων ή του διαδικτύου θα έχει 

αρνητικές επιπτώσεις στην ομαλή ροή του μαθήματος μέσω της πλατφόρμας Go-Lab. 

 

Τέλος, κατά το σχεδιασμό και τη διεξαγωγή της παρούσας εργασίας δημιουργήθηκαν 

κάποιοι προβληματισμοί, που θα μπορούσαν να αποτελέσουν βάση για περαιτέρω 

έρευνα στο μέλλον. Ένας από αυτούς ήταν η επέκταση της έρευνας με χρήση 

μεγαλύτερου δείγματος. Επιπλέον θα είχε ενδιαφέρον οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί 

να συμμετάσχουν σε ανάλογη διδακτική παρέμβαση με τη χρήση της πλατφόρμας 

Go-Lab όχι παρακολουθώντας αλλά δουλεύοντας οι ίδιοι ως μαθητές. Με τον τρόπο 

αυτό θα μπορούσαν ίσως να αξιολογήσουν πιο εμπεριστατωμένα τη διδακτική 

αξιοποίηση της πλατφόρμας αλλά και να συγκρίνουν την αποτελεσματικότητα της 

μάθησης μέσω διερεύνησης με τη χρήση της πλατφόρμας Go-Lab σε σχέση με άλλες 

μεθόδους διδασκαλίας. Η πρόταση αυτή για μελέτη δεν αποτελεί κάτι το πρωτότυπο, 

αλλά θα αποτελέσει αντικείμενο επιβεβαίωσης ή απόρριψης των ήδη υπαρχόντων 

ερευνητικών ευρημάτων. 



145 
 

9. Παράρτημα Α 
 

Ερωτήσεις συνεντεύξεων  

 

 

1. Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ; (ναι ή όχι; Πως την 

καταλαβαίνετε;) 

2. Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; (ναι; Πότε; 

Μάθημα; Θεματική; Καθηγητής-φυσικός; Βιολόγος;) 

3. Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες; - μέχρι 

σήμερα; (Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική; - θετική; αρνητική; πριν την 

παρακολούθηση. Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως 

εκπαιδευτικός;)  

4. Ποια η άποψή σας για τη χρήση ΤΠΕ στη διδασκαλία; 

5. Ποια η άποψή σας για τη χρήση ΤΠΕ κατά τη διερευνητική διαδικασία στις 

φυσικές επιστήμες; 

6. Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; (ναι; Από πού;) 

7. Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

8. Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό εργαλείο της 

διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

9. Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής πλατφόρμας 

Go-Lab; 

10. Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

11. Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη 

διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

12. Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

13. Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση Go-Lab; - 

τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

14. Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

15. Αν όχι γιατί; 



146 
 

16. Τι αλλαγές/βελτιώσεις θα θέλετε να προτείνετε; 

17. Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής πλατφόρμας 

Go-Lab στο σχολείο; 
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10. Παράρτημα B 
 

Απομαγνητοφωνήσεις συνεντεύξεων   
 

 

Συνέντευξη 1η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ1 

Φύλο: Άνδρας  

 

Απομαγνητοφώνηση  

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; 

 

Φ1: Γνώριζα διότι είχαμε κάνει και συγκεκριμένο μάθημα σε εργαστήριο Φ.Ε. το 

οποίο διδασκόμαστε στο τρέχον εξάμηνο. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο έτσι; 

 

Φ1: Ακριβώς. 

 

Χριστόφορος: Επομένως πώς θα ορίζατε τη διερεύνηση στις Φ.Ε.; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ1: Έτσι όπως την αντιλαμβάνομαι εγώ διερεύνηση σημαίνει να δίνεις ένα ερέθισμα 

στο μαθητή, ένα γνωστικό εργαλείο, προκειμένου αυτός στη συνέχεια να το 

χρησιμοποιήσει με το δικό του τρόπο μέσα από πειραματισμό και να χτίσει μια 

καινούρια γνώση.  

 

Χριστόφορος: Οπότε ως μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση η εμπειρία σας είναι από 

το πανεπιστήμιο. 

 

Φ1: Από το πανεπιστήμιο ναι. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ1: Στη διδακτική Φ.Ε. 
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Χριστόφορος: Ποιος καθηγητής σας έκανε αυτό το μάθημα; Ήταν Βιολόγος ή κάποιας 

άλλης ειδικότητας; 

 

Φ1: Ήταν φυσικός. 

 

Χριστόφορος: Στο σχολείο κάποια εμπειρία διερευνητικής μάθησης είχατε; 

 

Φ1: Πιστεύω πως απουσίαζε οποιαδήποτε εμπειρία διερευνητικής μάθησης στο 

σχολείο. 

 

Χριστόφορος: Οπότε η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης πλατφόρμας, δηλαδή μέχρι σήμερα, ποια είναι; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ1: Σε γενικές γραμμές είναι θετική η άποψή μου για το μοντέλο της διερευνητικής 

μάθησης … 

 

Χριστόφορος: Και πιστεύετε ότι θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ1: Θα εξέταζα σοβαρά αυτό το ενδεχόμενο ανάλογα και με τις δυνατότητες που θα 

είχε το σχολείο στο οποίο θα εργαζόμουν.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ1: Θεωρώ ότι είναι ένα πολύ χρήσιμο εργαλείο προκειμένου το μάθημα να γίνει 

περισσότερο διαδραστικό, αλλά σίγουρα δεν σημαίνει ότι θα αλλάξει αυτόματα τα 

πάντα. Είναι ένα εργαλείο που μπορεί να βελτιώσει τη διδασκαλία αλλά δεν 

μπορούμε να το χρησιμοποιούμε και συνέχεια για να εντυπωσιάζουμε τους μαθητές. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ1: Θεωρώ ότι μπορούν να συμβάλλουν θετικά στο να παρέχουν κίνητρα μάθησης 

στους μαθητές. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ1: Η αλήθεια είναι ότι δεν τη γνώριζα την συγκεκριμένη πλατφόρμα. 
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Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ1: Νομίζω ότι είχε ενδιαφέρον σε γενικές γραμμές και μου άφησε θετικές 

εντυπώσεις. 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

αποτελεσματικά;  

 

Φ1: Σαφώς μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως υποστηρικτικό εργαλείο για τη 

διερευνητική μάθηση. 

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ1: Θα έλεγα ότι ήταν ο συνδυασμός ήχου και εικόνας που πάντα συμβάλλει στο να 

προσεγγίζεις διαφορετικά τους μαθητές. Κινητοποιεί το ενδιαφέρον τους. 

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ1: Το αρνητικότερο έχει να κάνει μάλλον με τη γενικότερη πραγματικότητα στα 

ελληνικά σχολεία, ότι δεν υπάρχουν πολλά εργαστήρια που θα μπορούσαν να 

υποστηρίξουν κατάλληλα τη συγκεκριμένη πλατφόρμα. Και αυτό δημιουργεί 

διάφορα τεχνικά προβλήματα. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ1: Πιστεύω ότι οι περισσότεροι έδειξαν θετική ανταπόκριση και τους φάνηκε 

ενδιαφέρουσα η όλη παρουσίαση αλλά υπήρξαν και ορισμένοι οι οποίοι έδειχναν 

κάπως αδιάφοροι ή να μην γνωρίζουν το πώς να λειτουργήσουν τη συγκεκριμένη 

πλατφόρμα. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά όχι στο σύνολο 

αλλά σε μεγάλο βαθμό; 

 

Φ1: Σε έναν μεγάλο βαθμό. 

 

Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; 
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Φ1: Πιστεύω πως μέσα από αυτή την πλατφόρμα μπορούν να κατακτήσουν ίσως πιο 

εύκολα κάποιες ιδέες, αντιλήψεις τις οποίες δεν θα μπορούσαν να κατακτήσουν 

μέσα από την παραδοσιακή διδασκαλία και την περιγραφή στα βιβλία. 

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ1: Θα εξέταζα σοβαρά το ενδεχόμενο εφόσον υπήρχαν και οι κατάλληλες 

προϋποθέσεις σε ένα σχολείο. 

 

Χριστόφορος: Εάν όχι γιατί; 

 

Φ1: Δε θα τη χρησιμοποιούσα για τον κλασικό λόγο που αφορά την έλλειψη χρόνου 

– μεγάλη ύλη και δεν επαρκεί ο χρόνος – . 

 

Χριστόφορος: Άρα πιστεύετε ότι η χρήση αυτής της πλατφόρμας απαιτεί χρόνο από 

τον εκπαιδευτικό για προετοιμασία ή σαν χρόνο διδακτικό μέσα στην τάξη; 

 

Φ1: Θεωρώ ότι απαιτεί προετοιμασία και ότι αν εφαρμοζόταν στη διδακτική πράξη 

θα γινόταν υποστηρικτικά με τη χρησιμοποίηση της παραδοσιακής διδασκαλίας. 

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ1: Δεν έχω αυτή τη στιγμή να προτείνω κάτι συγκεκριμένο. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ1: Θεωρώ πως σε γενικές γραμμές δεν έχει κάποιο ιδιαίτερο περιορισμό διότι 

είμαστε σε μια εποχή που καταρτιζόμαστε και εμείς οι εκπαιδευτικοί σχετικά με τις 

νέες τεχνολογίες και οι μαθητές ειδικά είναι ιδιαίτερα εξοικειωμένοι με τις σύγχρονες 

τεχνολογίες. Ίσως ένας περιορισμός θα ήταν ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός των 

σχολείων. Σπάνια συναντάμε σχολεία με άρτιο υλικοτεχνικό εξοπλισμό. Επιπλέον και 

ο χρόνος – εφόσον διατηρείται ένας μεγάλος όγκος ύλης σίγουρα και αυτό δεν 

διευκολύνει τον εκπαιδευτικό να χρησιμοποιήσει την πλατφόρμα – . 

 

 

Συνέντευξη 2η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ2 
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Φύλο: Γυναίκα 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ2: Είναι η εξήγηση και γενικά η οπτική για τα φυσικά φαινόμενα που συμβαίνουν 

γύρω μας … πώς μπορούμε από μόνοι μας να τα καταλάβουμε μέσω της 

διερεύνησης, δηλαδή να ερευνήσουμε για να καταλάβουμε αυτό που βλέπουμε … σε 

τι οφείλεται, γιατί γίνεται … 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση;  

 

Φ2: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Χριστόφορος: Ή στο πανεπιστήμιο ή στο σχολείο. 

 

Φ2: Πέρα από εργασίες διερευνητικές δεν θυμάμαι να είχαμε κάνει κάτι άλλο … 

 

Χριστόφορος: Εργασίες διερευνητικές στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ2: Στο σχολείο. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ2: Στη φυσική, χημεία … γενικά στα θετικά μαθήματα … βιολογία …. 

 

Χριστόφορος: Με ποιον τρόπο δηλαδή εννοείτε ότι έγινε διερεύνηση στα μαθήματα 

αυτά; 

 

Φ2: Κάναμε κάποιο πείραμα ή από μόνοι μας οι μαθητές έπρεπε να βρούμε κάποιες 

πληροφορίες … να κοιτάξουμε για το θέμα … από πειράματα κυρίως. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ2: Κάναμε στη Βιολογία στο εργαστήριο για το … hydrobot και …. είχα διαλέξει αυτό 

το εργαστήριο και ήταν μια εμπειρία … μας άνοιξε ορίζοντες για τη διερεύνηση … πώς 

μπορούμε να τη χρησιμοποιήσουμε στην τάξη …  
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Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική;  

 

Φ2: Πιστεύω ότι είναι παρά πολύ θετική γιατί … αν δεν υπήρχε αυτό το κομμάτι θα 

ήταν μια τυποποιημένη γνώση, δηλαδή θα ξέρανε για παράδειγμα οι μαθητές ότι ο 

κεραυνός είναι αυτό κι αυτό αλλά δεν θα ξέρανε από τι προκαλείται δηλαδή … την 

ουσία του φαινομένου … θα ξέρανε κάτι γενικά, μόνο … πληροφορίες. Οπότε με τη 

διερεύνηση μπαίνουν πιο μέσα … στην ουσία. Και ο δάσκαλος πιστεύω βοηθιέται και 

οι μαθητές.  

 

Χριστόφορος: Και πιστεύετε ότι θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ2: Ναι θα τη χρησιμοποιούσα απλά όχι πάντα. Δηλαδή … δεν θα μπορούσα σε κάθε 

μάθημα της φυσικής να έχω κι ένα πείραμα ή … κάτι να δουν τα παιδιά … πιστεύω 

στα πιο βασικά ναι θα τη χρησιμοποιούσα. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ2: Εγώ να σας πω την αλήθεια δεν τα πάω πολύ καλά με τον υπολογιστή. Κάναμε 

όμως και στο πανεπιστήμιο … και στο σχολείο κάναμε … υπολογιστές αλλά τότε δεν 

είχα πολύ καλή επαφή. Τώρα που κάνουμε στο πανεπιστήμιο βοηθάει πολύ στη 

διδασκαλία. Υπάρχουν και τα μέσα πλέον … Αν μιλάγαμε για κάποια χρόνια πριν 

πιστεύω δεν θα βοηθούσε και πολύ. Τώρα όμως βοηθάει και τον καθηγητή και το 

μάθημα να γίνεται πιο διαδραστικό, πιο ευχάριστο για τα παιδιά … να μην υπάρχει 

μόνο ένας που να γράφει στον πίνακα και οι άλλοι να απαντάνε … Οπότε γίνεται πιο 

ωραίο το μάθημα πιστεύω. Βοηθάει στο μάθημα. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ2: Εγώ βασικά πριν το μάθημα που παρακολουθήσαμε δεν ήξερα ότι μπορεί να 

γίνει όλο αυτό … μέσω του υπολογιστή … τώρα που το είδα … μου άρεσε. Πριν πέρα 

από τις πληροφορίες δεν είχα κάτι … κάποια άλλη άποψη … από το να βρεις 

πληροφορίες δεν είχα κάποιο άλλο μέσον και … εκτός από το να παρουσιάσεις κάτι 

στα παιδιά δηλαδή ας πούμε να φτιάξεις ένα powerpoint ή να φτιάξεις κάτι τέτοιο 

δεν είχα κάποια άλλη … χρήση εγώ προσωπικά.  

 

Χριστόφορος: Οπότε τελικά και μετά τη διδακτική παρέμβαση θεωρείται ότι η χρήση 

των Τ.Π.Ε. είναι αποτελεσματική για τη διερεύνηση στις Φ.Ε.; 
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Φ2: Είναι αποτελεσματική … απλά εγώ δεν είχα κάποια συγκεκριμένη εμπειρία μέχρι 

… να κάνουμε το μάθημα … Δεν ήξερα δηλαδή … ότι μπορεί να γίνει όλο αυτό … δεν 

ήξερα πώς να το χειριστώ εγώ. Πέρα από τις πληροφορίες … αυτό που σας είπα … να 

δούμε ένα βιντεάκι … δεν ήξερα κάτι άλλο … 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ2: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ2: Επειδή πλέον … τα παιδιά είναι πάρα πολύ κοντά με τον υπολογιστή πιστεύω 

είναι πολύ χρήσιμο να βρούμε έναν τρόπο όπως με αυτή την πλατφόρμα να γίνεται 

το μάθημα μέσω του υπολογιστή αφού τόσο πολύ αγαπάνε τα παιδιά τον υπολογιστή 

πλέον και τους είναι κάτι οικείο …  

 

Χριστόφορος: Η συγκεκριμένη πλατφόρμα; 

 

Φ2: Μου άρεσε πολύ γιατί γινόταν το μάθημα … όχι ξέρουμε αυτό, βρείτε αυτό … τα 

παιδιά από μόνα τους έπρεπε να αναπτύξουν κριτική σκέψη, να βρουν πιο 

προϋπήρχε, ποιο έγινε μετά μέσα από ιστορίες και μέσα από πειράματα και ήταν 

πολύ χρήσιμο.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

αποτελεσματικά;  

 

Φ2: Κάτι πολύ χρήσιμο στα χέρια του δασκάλου.  

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ2: Μου άρεσε που … σε κάποια φάση είχε … με τα φυτά κάτι … που έγινε το πρώτο 

πείραμα, το δεύτερο και τα είχε ανακατεμένα … ας πούμε είχε μια ιστοριούλα απλά 

στην αρχή και μετά έπρεπε τα παιδιά από μόνα τους να σκεφτούν ποιο πείραμα έγινε 

πρώτο, ποιο πείραμα έγινε δεύτερο και να τα βάλουν σε μία σειρά … έτσι ώστε να 

καταλήξουν στο συμπέρασμα.  

  

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 
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Φ2: Δεν ήταν ως προς την πλατφόρμα … ήταν … λειτουργικό κυρίως το θέμα … ότι το 

κάθε παιδί δεν είχε το δικό του υπολογιστή και αυτό έκανε … κάποιους μαθητές να 

μιλάνε ή κάποιοι άλλοι να μην προσέχουν πολύ … Αυτό ήταν. Δεν είχε κάτι άλλο 

αρνητικό.  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ2: Να πω την αλήθεια είδα άτομα που ήταν πολύ αφοσιωμένα και είδα και άτομα 

που δεν ήταν … Οπότε πιστεύω ότι … δεν είχε κάποιο λάθος η πλατφόρμα απλά … οι 

μαθητές … ίσως είναι αυτό που σας είπα … δεν είχε ο καθένας τον υπολογιστή του … 

ότι χρειάστηκε να μιλήσουν μεταξύ τους οπότε μπορεί να αφαιρέθηκαν κάποιοι. 

Αλλά πιστεύω ότι βοηθήθηκαν οι μαθητές και πήραν πράγματα από το … μάθημα. 

 

Χριστόφορος: Οπότε ανταποκρίθηκαν θετικά πιστεύετε σε έναν μεγάλο βαθμό; 

 

Φ2: Ναι, ανταποκρίθηκαν θετικά γιατί είδα το πώς συμμετείχαν και φάνηκε ότι 

υπήρχε ανταπόκριση.  

 

Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; 

 

Φ2: Πιστεύω ότι οι μαθητές … πιο πολύ βοηθήθηκαν με τον τρόπο διδασκαλίας, 

δηλαδή ότι ήταν σε υπολογιστή και επειδή έχουν καλή επαφή με τους υπολογιστές 

πλέον τους άρεσε πιστεύω … και βοηθήθηκαν. 

 

Χριστόφορος: Εντοπίσατε κάποια μαθησιακά οφέλη που μπορεί αυτή η πλατφόρμα 

να προσφέρει στους μαθητές; 

 

Φ2: Ίσως ότι αυτά που μαθαίνανε τα έβλεπαν κιόλας … δηλαδή … και το πείραμα 

μπορούσαν να το εφαρμόσουν με ένα πάτημα του κουμπιού, ενώ στην τάξη … ο 

δάσκαλός και ο μαθητής δηλαδή … δεν θα μπορούσε να γίνει αυτό. Οπότε … αυτό 

είναι το υπέρ.  

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ2: Πιστεύω ότι στις μικρότερες τάξεις του δημοτικού, δηλαδή πρώτη, δευτέρα, τρίτη 

… δεν βοηθάει και πολύ. Γιατί … ακόμη τα παιδιά δεν συγκεντρώνονται πολύ για να 
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ασχοληθούν με τον υπολογιστή. Αλλά στις πιο μεγάλες θα το χρησιμοποιούσα 

(πέμπτη, έκτη).  

 

Χριστόφορος: Εάν όχι γιατί; 

 

Φ2: Δε θα το χρησιμοποιούσα στις μικρές τάξεις πρώτον γιατί … τα παιδιά είναι 

ακόμα σε μια φάση που μαθαίνουν πώς να κάθονται μέσα στην τάξη, ήσυχα και αυτά 

και … θέλουν τον δάσκαλο από πάνω τους … οπότε δεν θα ήταν εύκολο να γυρίσουν 

στον υπολογιστή, ειδικά όταν θα είναι ας πούμε δύο – δύο τα παιδιά, θα ξεφύγουν 

… θα αφαιρεθούν. 

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ2: Να σας πω την αλήθεια … δεν ξέρω και πολύ … καλά … εμένα μου φάνηκε καλή 

… εγώ έτσι θα την χρησιμοποιούσα. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ2: Ναι, πιστεύω υπάρχουν περιορισμοί. Ότι δεν υπάρχουν πάντα υπολογιστές … ή 

ας πούμε δεν είναι πάντα διαθέσιμοι οι υπολογιστές, ότι … δεν υπάρχουν για όλους 

τους μαθητές υπολογιστές … Επίσης και ότι πολλοί δάσκαλοι ή και καθηγητές δεν το 

γνωρίζουν πιστεύω, όπως κι εγώ πιο πριν δεν ήξερα κάτι. Πιστεύω ότι πρέπει να γίνει 

μια ενημέρωση … μια επιμόρφωση έτσι ώστε να ενημερωθούν και να έχουν αυτό το 

εργαλείο οι εκπαιδευτικοί.  

 

 

Συνέντευξη 3η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ3 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 
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Φ3: Είχα ακουστά τον όρο αλλά μπορώ να πω ότι δεν είχα κατανοήσει ιδιαίτερα τι 

σημαίνει, απλά … έκανα κάποιες εικασίες.  

 

Χριστόφορος: Άρα πώς την είχατε στο μυαλό σας τη διερεύνηση σαν διαδικασία; 

Φ3: Θεωρούσα ότι με τον όρο διερεύνηση εννοούμε πως ο ίδιος ο μαθητής 

προσπαθεί να μελετήσει ένα θέμα των Φ.Ε. αναζητώντας μόνος του τις απαντήσεις 

μέσα από κάποιες διαδικασίες, από κάποιο πείραμα πιθανώς … κάτι τέτοιο. Βέβαια 

με την καθοδήγηση του δασκάλου … 

 

Χριστόφορος: Με την καθοδήγηση του δασκάλου; Δηλαδή; 

 

Φ3: Πιθανότατα ο δάσκαλός θα διατύπωνε κάποιο ερώτημα στον μαθητή και σε 

σημεία στα οποία θα δυσκολευτεί ο μαθητής θα τον καθοδηγούσε ίσως προς τη 

σωστή κατεύθυνση … 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ3: Νομίζω πως αρκετοί δάσκαλοι που είχε τύχει να παρακολουθήσω το μάθημά 

τους προσπαθούσαν και στο σχολείο και σε πρακτικές ασκήσεις που κάναμε … 

προσπαθούσαν κάποιοι να εντάξουν τη διερεύνηση στο μάθημά τους … 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα θυμάστε ας πούμε στο σχολείο να γινόταν μια τέτοια 

προσπάθεια; 

 

Φ3: Συνήθως το θυμάμαι … στην Φυσική που από ότι θυμάμαι διατύπωνε ο 

δάσκαλος κάποιο ερώτημα και μετά μας έβαζε να προσπαθήσουμε να διατυπώσουμε 

μόνοι μας υποθέσεις σχετικά με την απάντηση … κάναμε κάποια πειράματα … 

λεπτομερώς δεν θυμάμαι αλλά θυμάμαι γενικά σαν σύνολο, σαν εικόνα ότι 

συνέβαινε αυτό. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο είχατε κάποια εμπειρία διερευνητικής μάθησης; 

 

Φ3: Στις πρακτικές μας ασκήσεις μόνο και σε παρακολούθηση άλλων δασκάλων το … 

είχα διαπιστώσει με την ίδια μορφή που γινόταν και σε μένα ως μαθήτρια. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα είχατε αυτή την εμπειρία;  

 

Φ3: Στη Φυσική … 
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Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; Θα τη 

χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ3: Θετική ήταν η άποψή μου και μάλιστα είχα προσπαθήσει και εγώ να την εντάξω, 

όχι με κάποια πλατφόρμα βέβαια, … 

 

Χριστόφορος: … Σε εργασία; 

 

Φ3: Στην πρακτική μου άσκηση … όταν μπήκα εγώ δηλαδή σε τάξη να διδάξω.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ3: Πιστεύω ότι είναι αρκετά χρήσιμες … αφενός γιατί η χρήση του υπολογιστή 

συνεχώς και … απαιτείται όλο και περισσότερο μάλλον σε πολλούς κλάδους, οπότε 

είναι καλό να έρθουν σε επαφή οι μαθητές και αφετέρου ο υπολογιστής είναι κάτι το 

οποίο ελκύει αρκετά το ενδιαφέρον των μαθητών οπότε μπορούμε να κάνουμε 

κάποιο διδακτικό αντικείμενο πιο ενδιαφέρον. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ3: Έχοντας παρακολουθήσει και αυτό το εργαστήριο της προηγούμενης εβδομάδας 

νομίζω ότι ήταν αρκετά χρήσιμο … όλα αυτά δηλαδή τα οποία κάνει ο δάσκαλος με 

το να βάζει τους μαθητές να διατυπώσουν οι ίδιοι υποθέσεις, να γίνεται μετά ο 

έλεγχος, να διατυπώνουν κάποιο συμπέρασμα γινόταν πάρα πολύ εύκολα με τη 

χρήση υπολογιστή και νομίζω ότι τα παιδιά δεν βαρέθηκαν κιόλας. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ3: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ3: Πιστεύω ότι μου έκανε αρκετά θετική εντύπωση … όπως είπα και πριν τα παιδιά 

δεν έχασαν το ενδιαφέρον τους, ήταν σε θέση να διατυπώσουν υποθέσεις, μετά να 

δουν τον έλεγχο των υποθέσεων αυτών, στη συνέχεια να διατυπώσουν και κάποιο 

συμπέρασμα και νομίζω ότι από τις ερωτήσεις της αξιολόγησης που τους έγιναν μετά 

είχαν μείνει οι γνώσεις που θα έπρεπε να τους μείνουν.   
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Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί αποτελεσματικά;  

 

Φ3: Θεωρώ ότι πιθανότατα είναι ένα χρήσιμο εργαλείο για έναν δάσκαλο που είναι 

πρόθυμος να το χρησιμοποιήσει σωστά. Ίσως … θα ήθελα βέβαια ο έλεγχος των 

υποθέσεων να γίνεται και πρακτικά με κάποιο πείραμα σε θέματα φυσικά που 

μπορεί να γίνει … εκτός της πλατφόρμας. Αλλά γενικά τη θεωρώ αρκετά χρήσιμη.  

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ3: Ότι υπήρχε μία δομή … υπήρχε μία σειρά πάνω στη διερευνητική μέθοδο, 

δηλαδή τα παιδιά ακολουθούσαν συγκεκριμένα βήματα … ήταν οργανωμένα στην 

πλατφόρμα δηλαδή … και προφανώς ο εκπαιδευτικός τους καθοδηγούσε, τους έλεγε 

τώρα πηγαίνουμε στο βήμα ένα μετά στο βήμα δύο οπότε δεν υπήρχε κίνδυνος τα 

παιδιά να χαθούν λίγο στη … σειρά.  

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ3: Δεν θα μπορούσα να πω ότι υπήρχε κάποιο αρνητικό … το μόνο που μπορώ να 

πω είναι αυτό που είπα και πριν ότι θα προτιμούσα ο έλεγχος των διατυπώσεων να 

γίνεται πειραματικά με κάποια διαδικασία εννοώ μέσα στην τάξη, με κάποιο 

πείραμα, να μην είναι μόνο μέσα στην πλατφόρμα.  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ3: Νομίζω ότι τα παιδιά έδειξαν ενδιαφέρον … στο επίπεδο που θα μπορούσαν να 

δείξουν – αν δεν ενδιαφέρεται δηλαδή και καθόλου το παιδί για τις Φ.Ε. – παρόλα 

αυτά έδειξαν κάποιο ενδιαφέρον για την πλατφόρμα … θεωρώ ότι τους έμειναν 

κάποιες στοιχειώδεις γνώσεις … από και κει και πέρα το αρνητικό στη συγκεκριμένη 

διαδικασία ήταν ότι υπήρχαν παραπάνω από ένας μαθητής σε κάθε υπολογιστή 

οπότε λίγο τα παιδιά μπορούσαν να πιάσουν και κουβέντα, να αφαιρεθούν και τα 

λοιπά. 

 

Χριστόφορος: Γενικά πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ3: Ναι.  
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Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων; Κερδίζουν 

κάτι παραπάνω οι μαθητές με τη χρήση της πλατφόρμας αυτής; 

 

Φ3: Νομίζω ότι … το βασικό προσόν είναι ότι οι γνώσεις που θα έπρεπε να διδαχθούν 

πιθανότατα τους μένουν … τις εμπεδώνουν πολύ πιο εύκολα σε σχέση με την κλασική 

μέθοδο του δασκάλου. Από κει και πέρα … μπορώ να θεωρήσω χρήσιμο και το ότι 

έρχονται σε επαφή με τους υπολογιστές, μαθαίνουν να χειρίζονται μια τέτοια 

πλατφόρμα, το οποίο δεν … είναι κι αυτό άσκοπο.  

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα τη χρησιμοποιούσατε στην 

διδασκαλία σας;  

 

Φ3: Πιστεύω ότι θα υπήρχαν διδασκαλίες στις οποίες θα ήθελα να την 

χρησιμοποιήσω … όχι σε όλες βέβαια αλλά … ναι. 

 

Χριστόφορος: Σε περίπτωση που λέτε όχι για ποιο λόγο; 

 

Φ3: Εννοώ ότι δεν θα έμενα πιστά στην πλατφόρμα, δηλαδή θα … εμπλούτιζα με 

κάποιο πείραμα και τα λοιπά … Θα τη χρησιμοποιούσα ως υποστηρικτικό εργαλείο 

αλλά όχι αποκλειστικά. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ3: Σύμφωνα με αυτό που παρακολούθησα νομίζω ότι δεν θα άλλαζα κάτι, δεν είδα 

δηλαδή κάποιο κενό ή κάτι που μου φάνηκε … αρνητικό. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ3: Ο μόνος περιορισμός που θα μπορούσα να σκεφτώ είναι ότι … οι μαθητές 

ακολουθούν κατά κάποιον τρόπο πιστά την πλατφόρμα εκείνη τη στιγμή οπότε δεν 

νομίζω ότι μπαίνουν στη διαδικασία να σκεφτούν άλλα ερωτήματα γύρω από το θέμα 

που θα μπορούσαν να διατυπώσουν στον δάσκαλο στην παραδοσιακή μέθοδο 

διδασκαλίας. Επίσης πιστεύω ότι αρκετά σχολεία δεν διαθέτουν ούτε τόσους 

υπολογιστές ώστε να έχουν όλοι οι μαθητές ή τέλος πάντων να μπορούν να είναι 

έστω σε ομάδες. Δηλαδή … ναι υπάρχει θέμα υποδομής θεωρώ αλλά θα ήταν καλό 

να καλυφθεί. 
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Συνέντευξη 4η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ4 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ4: Ήξερα κάποια πράγματα αλλά δεν είχα χρησιμοποιήσει κάτι αντίστοιχο, ούτε 

είχα παρακολουθήσει κάτι σαν αυτό … ξέρω ότι μπορεί να γίνει και με άλλες 

μεθόδους διδασκαλίας που οδηγούν στη διερεύνηση αλλά ήταν πολύ ενδιαφέρον.  

 

Χριστόφορος: Εσείς τη διερεύνηση πώς την καταλαβαίνεται, πώς την ορίζετε στις 

Φ.Ε.; 

 

Φ4: Ως έναν τρόπο εναλλακτικό για να γίνει κάτι κατανοητό, για να γίνει το 

αντικείμενο διδασκαλίας κατανοητό.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ4: Στο σχολείο … ναι. Κάποια στιγμή ναι. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ4: Αν δεν κάνω λάθος ήταν στα μαθηματικά. Νομίζω στα μαθηματικά.  

 

Χριστόφορος: Δηλαδή με ποιον τρόπο; 

 

Φ4: Ήταν συμπληρωματικό … Είχαμε κάνει το κεφάλαιο κανονικά τις ενότητες και 

απλά ως συμπλήρωμα μας είχαν πάει στους υπολογιστές και είχαμε κάνει αντίστοιχο 

πρόγραμμα.  

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ4: Στο πανεπιστήμιο … όχι.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 
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Φ4: Πιστεύω ότι είναι αποτελεσματική γιατί … ο μαθητής ουσιαστικά κατακτά τη 

γνώση λίγο πιο βιωματικά … Πέρα δηλαδή από το βιβλίο και τα κλασικά, τα 

παραδοσιακά γίνεται λίγο … έρχεται σε συναλλαγή με το αντικείμενο διδασκαλίας, 

ουσιαστικά μπαίνει στο ρόλο του δασκάλου – μαθητή, δηλαδή μαθαίνει μόνος του. 

Πιστεύω ότι είναι αποτελεσματική, ναι. Με ένα καλό πρόγραμμα είναι 

αποτελεσματική. 

 

Χριστόφορος: Οπότε θα χρησιμοποιούσατε τη διερευνητική διαδικασία στη 

διδασκαλία σας ως μελλοντικός εκπαιδευτικός; 

 

Φ4: Σαφώς. Ίσα – ίσα είναι πάρα πολύ καλό που έχουμε περάσει από το παραδοσιακό 

στο οποίο απλά μάθαινες απ’ έξω παπαγαλία, έχουμε περάσει σε ένα άλλο σύστημα 

το οποίο σε βοηθάει να το κατακτήσεις, οπότε γίνεται … κτήμα σου η γνώση με αυτόν 

τον τρόπο. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ4: Λοιπόν, επειδή τώρα κάνουμε και σχετικό μάθημα έχω ενθουσιαστεί με αυτό, 

ακόμα που μας είπαν ότι υπάρχουν σχολεία που δεν χρησιμοποιούν καν βιβλία, 

χρησιμοποιούν μόνο tablet και τα λοιπά, είναι πάρα πολύ καλό. Γιατί πέρα από τις 

εικόνες του βιβλίου και τις ασκήσεις μπορείς να οδηγήσεις τα παιδιά σε ιστοσελίδες, 

σε παιχνίδια τα οποία δεν τα ξέρουν για να μπουν μόνα τους να τα δουν αν δεν 

υπάρχει καθοδήγηση αλλά και … δίνει πάρα πολλές δυνατότητες. Εξαιρετικές κιόλας. 

 

Χριστόφορος: Αυτό το μάθημα ας πούμε που μου είπατε τώρα που κάνετε στο 

πανεπιστήμιο είναι ένα παράδειγμα διερευνητικής μάθησης; 

 

Φ4: Εντάξει είναι … επειδή είμαστε και πάρα πολλά άτομα είναι λίγο πιο θεωρητικό 

το πλαίσιο, κάνουμε βέβαια και εργαστήριο αλλά … όσο να το κάνετε είναι πιο 

θεωρητικό. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά την διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι; 

 

Φ4: Είναι θετική η άποψή μου … καλά και για τους ίδιους λόγους βέβαια, αλλά είναι 

θετική καθώς έρχεται ο μαθητής λίγο πιο βιωματικά με τη γνώση.  

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ4: Όχι, δεν τη γνώριζα. Πρώτη φορά στο σχολείο την είδα. 
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Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ4: Ήταν … θετική κατά την άποψή μου αλλά … μπορώ να πω ότι για την ηλικία των 

παιδιών που απευθυνόταν είχε λίγο παιδικό χαρακτήρα. Ίσως δηλαδή αυτή η ιστορία 

με τον Ιντιάνα Τζόουνς και τα λοιπά … ίσως να μην ήταν τόσο ταιριαστή στην ηλικία 

… αλλά σαν πλατφόρμα ήταν πολύ ωραία δομημένη. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί αποτελεσματικά;  

 

Φ4: Ναι, αλλά μόνο υποστηρικτικά. Δηλαδή εξ ολοκλήρου να γίνει έτσι το μάθημα 

στην διερεύνηση όχι, αλλά υποστηρικτικά όταν θα έχουνε κάνει ήδη το μάθημά τους 

οι μαθητές θα είναι πολύ καλό. 

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ4: Ότι είχε πολλά … παιχνίδια, πειράματα που έβαζες τα παιδιά να βάλουν σε σειρά 

και να ασχοληθούν οπότε έπρεπε να ανακαλέσουν το τι είχαν μάθει αυτοί και αυτό 

είναι στην ουσία που πρέπει να κάνουν και έτσι ήταν … θετικό.  

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ4: Μου φάνηκε λίγο δύσκολο στη χρήση από την άποψη να καταλάβουν τα παιδιά 

τα … πρέπει να είχε τέσσερα στάδια … τέσσερα parts … να καταλάβουν λίγο τα παιδιά 

τι έγινε … εγώ κατάλαβα ότι … ένιωσα ότι φτάσαμε στο τέταρτο part και δεν είχαν 

καταλάβει πώς τα πηγαίναμε ένα, δύο, τρία, τέσσερα γιατί πήγαιναν καθοδηγούμενα 

από την άλλη καθηγήτρια. Αυτό ήταν λίγο το αρνητικό, ότι ίσως έπρεπε να είναι πιο 

εύκολα δομημένα.  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ4: Καλή, είδα ότι ενθουσιάστηκαν τα παιδιά … ότι τους άρεσε, δηλαδή δεν ήταν 

αρνητικά απέναντι στην πλατφόρμα.  

 

Χριστόφορος: Θεωρείτε δηλαδή ότι ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ4: Ναι.  
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Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της;  

 

Φ4: Ναι. 

 

Χριστόφορος: Κερδίζουν κάτι παραπάνω οι μαθητές με τη χρήση της πλατφόρμας 

αυτής; 

 

Φ4: Κερδίζουν, γιατί … βλέπουν, έστω και από την οθόνη του υπολογιστή, τα 

πειράματα, να είναι μπροστά τους και το πώς γίνεται … ίσως και … αυτό με το ποντίκι 

και το κερί, αυτό το πείραμα δεν θα το είχαν σκεφτεί αλλιώς, δηλαδή είχε πράγματα 

επιπλέον του βιβλίου τα οποία αν δεν χρησιμοποιήσεις την πλατφόρμα δεν τα 

γνωρίζεις. 

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ4: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα … εντάξει. Αν ήταν λίγο πιο εύκολη … ενδεχομένως 

να το έλεγα με μεγαλύτερη σιγουριά.  

 

Χριστόφορος: Άρα αυτό που σας προβλημάτισε περισσότερο ήταν η δυσκολία στη 

χρήση της;  

 

Φ4: Ναι … δεν ήταν εύκολα δομημένη νομίζω … είχε πάρα πολλά ωραία πράγματα, 

τα πειράματα, το ένα το άλλο, ήταν πάρα πολύ ωραία αλλά ήταν δύσκολη η δομή 

της, το λειτουργικό της … 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ4: Αυτό μόνο … Να γίνει λίγο πιο εύκολο και … λειτουργικό, να καταλάβουν τα 

παιδιά κατευθείαν … και εμείς δυσκολευτήκαμε δηλαδή να το καταλάβουμε, όχι 

μόνο τα παιδιά. Απλά παρατήρησα ότι είχε 4 στάδια, φτάσαμε στο 4ο και κανένας δεν 

κατάλαβε τι είχε γίνει … Επιπλέον σαν πλατφόρμα από μόνη της δεν ήταν εύκολη στη 

χρήση αν δεν σε καθοδηγούσε κάποιος … να καταλάβεις ότι … γράφεις εκεί την 

απάντηση, πατάς διερεύνηση και τα λοιπά … 

 

Χριστόφορος: Δηλαδή σύμφωνα με όσα λέτε θα μπορούσε μια αλλαγή να είναι έτσι 

δομημένη ώστε ο μαθητής με λιγότερη καθοδήγηση να μπορεί να αυτενεργεί 

περισσότερο; 



164 
 

Φ4: Ναι, ίσως να είχε περισσότερα steps … αν τους αφήναμε δηλαδή μπροστά στην 

πλατφόρμα πιστεύω ότι δεν θα μπορούσαν να κάνουν τίποτα. Δεν θα καταλάβαιναν 

τι να κάνουν.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ4: Όχι, μόνο αυτό ότι είναι λίγο δύσκολη … αλλιώς αν υπάρχουν υπολογιστές στο 

σχολείο δεν υπάρχει κάποιο άλλο πρόβλημα. 

 

Χριστόφορος: Οπότε θεωρείτε ότι ένα πρόβλημα για να μην χρησιμοποιηθεί θα ήταν 

η απουσία υπολογιστών; 

 

Φ4: Ναι. Σαφώς. 

 

Χριστόφορος: Κάποιον άλλο περιορισμό βρίσκετε να υπάρχει; Που να μην επιτρέπει 

την εφαρμογή της ή να μην επιτρέπει την εύκολη εφαρμογή της; 

 

Φ4: Όχι … 

 

 

Συνέντευξη 5η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ5 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ5: Όχι, το είχα ακουστά αλλά δεν … μπορώ να πω ότι ξέρω κάτι συγκεκριμένο. 

 

Χριστόφορος: Πώς την είχατε στο μυαλό σας την έννοια της διερεύνησης; 

 

Φ5: Πάνω κάτω έτσι όπως έγινε, δηλαδή … σίγουρα θα τη συνδυάσω με την 

τεχνολογία και με τη βοήθεια των υπολογιστών πιο πολύ … 

 

Χριστόφορος: … Και όταν μιλάμε συγκεκριμένα για διερευνητική διαδικασία … είχατε 

κάτι στο μυαλό σας για τον ορισμό διερευνητική; 
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Φ5: Διερευνητική; Ναι … πιο πολύ ότι … τα παιδιά ας πούμε θα … έρθουν σε άμεση 

επαφή με τεχνολογία … πιο πολύ το έχω έτσι στο μυαλό μου. 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ5: Στο σχολείο … κάναμε …  

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ5: Στη Βιολογία συγκεκριμένα επειδή η δικιά μας καθηγήτρια σχεδόν όλα τα 

μαθήματα βασιζόταν … σε αυτή την μορφή … 

 

Χριστόφορος: Οπότε ας πούμε στο σχολείο τη διερεύνηση στη Βιολογία πώς 

πιστεύετε ότι την καταλάβατε; 

 

Φ5: Μας είχε ας πούμε το κάθε μάθημα σε power point και μας το έδειχνε μέσω 

αυτού αλλά ήταν … και πολλές εργασίες που μας έδιναν να κάνουμε … με 

υπολογιστές. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ5: Και στο πανεπιστήμιο έχουμε … ναι, έχουμε. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ5: Ας πούμε για τώρα, για φέτος στις μικροδιδασκαλίες με τον κύριο Βρεττό … 

 

Χριστόφορος: … όπου η διερεύνηση πώς φαίνεται στο συγκεκριμένο μάθημα; Πώς 

ακολουθείται αυτή η διαδικασία; 

 

Φ5: Στο συγκεκριμένο κάνουμε εμείς μια μικροδιδασκαλία και μετά την δείχνουμε 

και στους συμφοιτητές μας … ή αντίστοιχα μας κάνει ο κύριος Βρεττός και βλέπουμε 

κι εμείς … ναι … 

 

Χριστόφορος: Οπότε … μέχρι πριν την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης 

ποια ήταν η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. συγκεκριμένα; Είναι 

αποτελεσματική; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ5: Σίγουρα θετική … γιατί έχει ένα ενδιαφέρον και είναι κάτι διαφορετικό και 

πιστεύω ότι τα παιδιά … και σαν εμένα το λέω, σαν μαθήτρια δηλαδή, προτιμώ να 
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υπάρχει κάτι το διαφορετικό και να μην είναι μόνο ο δάσκαλος ή ο καθηγητής και να 

αρχίσει να μιλάει ας πούμε … 

 

Χριστόφορος: Εσείς θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός τη διερεύνηση σαν διαδικασία; 

 

Φ5: Ναι … νομίζω πως ναι … 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ5: Είναι θετική καθώς … είμαστε και σε μια εποχή … ανάπτυξης της τεχνολογίας 

γενικότερα και θεωρώ ότι … είναι πολύ βασικό και απαραίτητο και για τα παιδιά να 

αρχίζουν από μικρές ηλικίες να εξοικειώνονται με τις … νέες τεχνολογίες. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά τη χρήση των Τ.Π.Ε. συγκεκριμένα κατά την διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε. Τι άποψη έχετε; 

 

Φ5: Σίγουρα είναι αναγκαία … και νομίζω διευκολύνει κιόλας για την κατανόηση … 

Είναι πολύ σημαντικό …  

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ5: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ5: Ωραία και ενδιαφέρουσα … είχε βέβαια κάποια σημεία … ίσως ότι για τα παιδιά 

ήταν κάτι καινούριο … οπότε ένιωθαν και αυτά μία αμηχανία … αλλά αν γινόταν λίγο 

πιο συχνά πιστεύω ότι θα είχε πολύ καλό αποτέλεσμα και θα ήταν και αυτά και πιο 

… εξοικειωμένα.  

 

Χριστόφορος: Πώς την κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ5: Νομίζω καλή … γιατί συνδυάζει … τη μάθηση με διασκέδαση ίσως … ψυχαγωγία 

γιατί … τα παιδιά κάνουν κάτι διαφορετικό και συμμετέχουν και πιο πολύ θεωρώ και 

με τον καθηγητή αλλά και μεταξύ τους θα μπορούσαν δηλαδή συγκεκριμένα επειδή 

το κάθε παιδί δεν είχε το δικό του υπολογιστή αλλά ας πούμε ήταν ανά δύο ή ανά 

τρία και συνεργάζονταν καλύτερα … 
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Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ5: Ότι έτσι ας πούμε υποχρεωτικά τα παιδιά συμμετέχουν στο μάθημα. 

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ5: Ίσως ότι κάποια στιγμή μπορεί να βρεθούν σε αμηχανία … 

 

Χριστόφορος: Από τη χρήση της; 

 

Φ5: Ναι … ότι ας πούμε δε θα … ξέρουν τι να κάνουν και ίσως νιώθουν άβολα … 

 

Χριστόφορος: Οπότε σε αυτή την περίπτωση θα χρειάζονταν περισσότερη 

καθοδήγηση εννοείτε; 

 

Φ5: Ναι … Θεωρώ πως ναι … και εξοικείωση … 

 

Χριστόφορος: Οπότε … πιστεύετε ότι το να είναι πιο αποτελεσματική η πλατφόρμα 

σημαίνει ότι οι μαθητές θα μπορούν να τη χρησιμοποιήσουν με λιγότερη 

καθοδήγηση; 

 

Φ5: Όχι. Θεωρώ ας πούμε … να έλεγαν στην αρχή τι θα έκαναν, να το προετοίμαζαν 

κάπως και μετά να έκαναν από κει και πέρα αυτά που είχαν ακούσει μόνοι τους. Αλλά 

να ήξεραν τι να κάνουν. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ5: Νομίζω καλές … δηλαδή και τα παιδιά το αποδέχτηκαν καλά, ψύχραιμα … εννοώ 

ότι δεν υπήρχε κάποια … έτσι … ταραχή, κάτι … 

 

Χριστόφορος: Θεωρείτε ότι ήταν μια δύσκολη διαδικασία για τα παιδιά; 

 

Φ5: Όχι, θεωρώ … εντάξει … ούτε κάτι εύκολο αλλά ούτε και κάτι δύσκολο γιατί ήταν 

εκεί πέρα και … η καθηγήτρια ας πούμε … ναι. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ5: Θεωρώ πως ναι.  
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Χριστόφορος: Βρίσκετε ότι η χρήση αυτής της πλατφόρμας έχει κάποια μαθησιακά 

οφέλη δηλαδή προσφέρει στους μαθητές κάποια οφέλη μαθησιακά επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση της; Κερδίζουν κάτι παραπάνω οι μαθητές με τη χρήση 

της;   

 

Φ5: Σίγουρα τον χειρισμό των ηλεκτρονικών υπολογιστών αλλά μετά είναι και άλλα 

πράγματα … ας πούμε είναι αυτό που έλεγα ότι … έτσι σίγουρα θα ενδιαφερθούν 

περισσότερο και για το μάθημα … ας πούμε θέλουν δε θέλουν θα ακούσουν κάτι για 

να προχωρήσουν στο επόμενο … στην επόμενη σελίδα που τους έλεγαν … 

 

Χριστόφορος: Άρα πιστεύετε ότι τους κάνει να είναι πιο … 

 

Φ5: … Συγκεντρωμένοι θεωρώ. 

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ5: Θεωρώ πως ναι. Γιατί ήταν κάτι που μου άρεσε …  

 

Χριστόφορος: Σε τι πιστεύετε θα σας βοηθούσε; 

 

Φ5: Πιο πολύ … αυτό που είπα κιόλας … ότι θα κάνω τα παιδιά να συγκεντρωθούν 

περισσότερο … σαν να μην έχουν άλλη επιλογή με την καλή έννοια όμως … δηλαδή 

να μην αποσπάται η προσοχή τους από κάτι άλλο και να είναι μόνο εκεί οπότε έτσι 

τους μένουν και κάποια πράγματα σίγουρα.  

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ5: Ίσως ότι να είναι λίγο πιο ξεκάθαρο από την αρχή τι θα ακολουθήσει και τι πρέπει 

να κάνει το κάθε παιδί για να μην είναι τόσο … χαμένοι. Αυτό … 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι υπάρχουν κάποιοι περιορισμοί που εμποδίζουν την 

εύκολη χρήση της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ5: Σίγουρα οι εγκαταστάσεις δηλαδή … πρέπει να υπάρχει μία αίθουσα και να έχουν 

υπολογιστές … και μετά είναι και στον καθηγητή δηλαδή … τις γνώσεις που έχει … 

 

Χριστόφορος: … αν δηλαδή ο καθηγητής είναι σε θέση να εφαρμόσει κάτι τέτοιο 

εννοείτε; 
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Φ5: Ναι. Είναι πολύ σημαντικό.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι περισσότεροι καθηγητές αδυνατούν ή δεν έχουν τις 

απαραίτητες γνώσεις, τι τους δυσκολεύει; 

 

Φ5: Ίσως … μπορεί να έχουν γνώσεις αλλά μπορεί να μην έχουν την … διάθεση να 

ασχοληθούν και περισσότερο γιατί σίγουρα αυτό είναι κάτι επιπλέον … και να 

προτιμούν ας πούμε την εύκολη λύση … 

 

 

Συνέντευξη 6η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ6 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; 

 

Φ6: Εγώ ξέρω ότι … γι’ αυτή τη διερεύνηση ότι … η διδασκαλία γίνεται μέσω της 

έρευνας … δηλαδή ότι … κάνουν μια εργασία σε ένα ζήτημα … και μετά … δεν είμαι 

και απολύτως σίγουρη γι’ αυτό … γι’ αυτή τη διερεύνηση, για το … αντικείμενο … 

απλώς κάνουμε μια έρευνα πάνω σε ένα αντικείμενο και μετά κάνουμε αυτή τη 

διδασκαλία … 

 

Χριστόφορος: Οι μαθητές κατά τη διερευνητική διαδικασία πώς πιστεύετε ότι 

συμμετέχουν;  

 

Φ6: Όταν γίνεται αυτή η διδασκαλία … εννοείτε; 

 

Χριστόφορος: Ναι … Για να καταλάβω πώς έχετε στο μυαλό σας τη διερεύνηση ως 

τρόπο διδασκαλίας … Αυτό εννοώ … Τι αναμένουμε από τους μαθητές; 

 

Φ6: Εγώ τουλάχιστον πιστεύω ότι … έχουν τις άτυπες γνώσεις και περιμένουν από 

εμάς να τους καθοδηγήσουμε … Κάπως … 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Ή 

στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο. 
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Φ6: Ναι. Θέλετε να αναφέρω κάτι συγκεκριμένο; Δε μου έρχεται τώρα, γι’ αυτό … 

 

Χριστόφορος: Απλά, αν θυμάστε κάποιο συγκεκριμένο μάθημα που μπορεί να 

εφαρμόστηκε η διερεύνηση. 

 

Φ6: Ναι. Τώρα το θυμήθηκα, ναι. 

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ6: Στα Αγγλικά. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ6: Στην πρακτική άσκηση που κάναμε.  

 

Χριστόφορος: Σε ποιο μάθημα; 

 

Φ6: Γενικές Αρχές και … δεν θυμάμαι πώς έλεγε … ήταν και ένας άλλος τίτλος αλλά 

δεν θυμάμαι ακριβώς … Α, και Πρακτική Διδασκαλίας.  

 

Χριστόφορος: Επομένως μέχρι σήμερα, μέχρι σήμερα εννοώ πριν παρακολουθήσετε 

τη δική μας διδακτική παρέμβαση, ποια ήταν η άποψή σας για τη διερεύνηση στις 

Φ.Ε.; Είναι σαν διαδικασία αποτελεσματική; Η άποψή σας είναι θετική ή αρνητική; 

 

Φ6: Η άποψή μου είναι θετική γιατί … μια έρευνα πάντα βοηθάει για … οποιοδήποτε 

ζήτημα.  

 

Χριστόφορος: Εσείς ως εκπαιδευτικός θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας; 

 

Φ6: Ναι … και ειδικά για τη φωτοσύνθεση που … κάναμε δηλαδή βοηθάει πάρα πολύ 

… 

 

Χριστόφορος: Πριν παρακολουθήσετε τη διδακτική παρέμβαση της φωτοσύνθεσης 

μέσω της πλατφόρμας που είδατε είχατε σκοπό ως εκπαιδευτικός να εφαρμόστε τη 

διερευνητική διαδικασία στην διδασκαλία σας; 

 

Φ6: Ναι. Έτσι κι αλλιώς θα το εφάρμοζα χωρίς να το παρακολουθήσω. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 
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Φ6: Και μέσω αυτού του project που έγινε … που είδαμε … οι Τ.Π.Ε. βοηθάνε πάρα 

πολύ γιατί … πλέον η τεχνολογία … έχουμε την ανάπτυξη της τεχνολογίας και οι …  

περισσότεροι μαθητές ασχολούνται με τον ηλεκτρονικό υπολογιστή, δηλαδή … 

οτιδήποτε το μαθαίνουν το μαθαίνουν μέσα από τον ηλεκτρονικό υπολογιστή πλέον. 

Πιστεύω ότι τα βιβλία πλέον είναι … τα βρίσκουν λίγο βαρετά. Και ότι μαθαίνουν λίγο 

περισσότερο μέσω του υπολογιστή. Και ότι είναι χρήσιμα. Οπότε έχω θετική άποψη. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ6: Πιστεύω ότι συνεισφέρουν θετικά γιατί … είναι … βοηθάνε για διάφορες έρευνες 

…. 

 

Χριστόφορος: Τι έρευνες δηλαδή εννοείτε; 

 

Φ6: Θα μπορούσαμε ας πούμε … να … θέσουμε κάποιες ερωτήσεις στους μαθητές 

πάνω στο αντικείμενο της διδασκαλίας που κάνουμε, να δούμε τις γνώσεις που 

έχουν, και έπειτα πάνω σε αυτές τις γνώσεις που έχουν να εμπλουτίσουμε με 

περισσότερες … με τις άλλες γνώσεις που δεν έχουν. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ6: Δεν τη γνώριζα όχι. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ6: Ήταν πιστεύω πολύ καλή γιατί … πάνω σ’ αυτό που διδάχθηκαν … για τη 

φωτοσύνθεση τα παιδιά το εφάρμοσαν και στην πράξη. Και αυτό ήταν θετικό για τους 

μαθητές γιατί … αφομοιώνουν έτσι τη γνώση. 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ6: Αρκετά κατάλληλη γιατί είναι … βοηθάει πάρα πολύ και υποστηρίζει τον δάσκαλο 

στη διδασκαλία του και … αρκετά χρήσιμο. 

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ6: Ότι … συμμετείχαν όλοι οι μαθητές. 
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Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ6: Η αλήθεια είναι ότι δεν εντόπισα κάποιο αρνητικό χαρακτηριστικό. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ6: Στην αρχή λίγο το αντιμετώπισαν κάπως περίεργα, αλλά μετά … ήθελαν να 

συμμετέχουν στις δραστηριότητες.  

 

Χριστόφορος: Άρα πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ6: Ναι. Φάνηκε ότι ήθελαν να κάνουν τις ασκήσεις ομαδικά και αυτό ήταν το 

κυριότερο θετικό χαρακτηριστικό. 

 

Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ6: Αυτό που πιστεύω ότι κερδίζουν παραπάνω είναι η χρήση των υπολογιστών. Να 

αναπτύξουν αυτή την ικανότητα να χρησιμοποιούν τους υπολογιστές. Ακόμη για το 

συγκεκριμένο project της φωτοσύνθεσης τους βοήθησε να το καταλάβουν 

παραπάνω γιατί … οι ασκήσεις ας πούμε με τα … απλά υλικά του βιβλίου μπορεί να 

μην το αφομοίωναν τόσο καλά ενώ τώρα με τις συγκεκριμένες δραστηριότητες 

πιστεύω ότι αφομοιώθηκαν καλύτερα στο μυαλό τους.  

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ6: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι θα σας βοηθούσε στη διδασκαλία σας; 

 

Φ6: Ναι, γιατί … είναι ένα πολύ καλό εποπτικό υλικό για τη διδασκαλία. 

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ6: Όχι, εγώ δεν είδα κάτι μη κατάλληλο ή κάτι που χρειάζεται βελτίωση.  
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Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ6: Η αλήθεια είναι όπως παρατήρησα και στη διδασκαλία που παρακολούθησα ότι 

… δεν δούλεψε το υλικό …  

 

Χριστόφορος: Κάποια βίντεο. 

 

Φ6: Ναι … οπότε κάποιες φορές μπορεί να μην παίξει το υλικό … αλλά πιστεύω ότι 

δεν είναι και ιδιαίτερο πρόβλημα αυτό … Δεν βρίσκω κάτι άλλο … αρνητικό. 

 

 

Συνέντευξη 7η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ7 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ7: Είναι σαν μια διαφορετική μέθοδος διδασκαλίας που είναι … μέσα από τον 

υπολογιστή και … μπορούν τα παιδιά να διδαχτούν κάπως αλλιώς με κάποιον 

διαφορετικό τρόπο. Εκτός από … την κανονική διδασκαλία που γίνεται το μάθημα 

κανονικά … 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ7: Νομίζω ότι δεν έχω παρακολουθήσει αν και θα ήθελα … Στο σχολείο τα 

μαθήματα γίνονταν με τον παραδοσιακό τρόπο. 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ7: Στο πανεπιστήμιο … νομίζω πως όχι ακόμη, όχι. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 
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Φ7: Πιστεύω ότι είναι πιο αποτελεσματική, πιο ενδιαφέρουσα για τους μαθητές, 

δηλαδή οι μαθητές καταγράφουν αυτά που ήξεραν πιο πριν και μετά κατά τη 

διαδικασία γνωρίζουν και … εφαρμόζουν αυτά που … μαθαίνουν εκείνη τη στιγμή. Κι 

έτσι δεν βαριούνται κιόλας, είναι πιο ευχάριστο γι’ αυτούς και έτσι μας είπε και ένας 

μαθητής στο λύκειο που πήγαμε ότι … του άρεσε πιο πολύ …  

 

Χριστόφορος: Οπότε πριν την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης θα 

χρησιμοποιούσατε τη διερευνητική διαδικασία στη διδασκαλία σας ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ7: Όχι, δεν την είχα καν μέσα στο μυαλό μου … αλλά θα τη χρησιμοποιούσα όμως 

στο μέλλον … 

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε και χωρίς να είχατε παρακολουθήσει τη δική 

μας διδακτική παρέμβαση; 

 

Φ7: Όχι.  

 

Χριστόφορος: Σας έδωσε κάποιο κίνητρο δηλαδή; 

 

Φ7: Ναι, είδα το ενδιαφέρον από τους μαθητές, είδα πώς γίνεται … μου άρεσε πάρα 

πολύ αυτή η διαδικασία. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ7: Κάτι το θετικό νομίζω … Να χρησιμοποιούν την τεχνολογία λιγάκι και να φύγουν 

απ’ τα … παραδοσιακά. 

 

Χριστόφορος: Είναι θετική δηλαδή η άποψή σας; 

 

Φ7: Ναι, νομίζω είναι θετική. 

 

Χριστόφορος: Προσφέρουν δηλαδή στη διδασκαλία κάποια πράγματα παραπάνω; 

 

Φ7: Ναι, πιστεύω πως ναι, χρησιμοποιούν κάτι το διαφορετικό … διαχείριση με το … 

internet, με βίντεο, με αυτά … 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά την διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι; 
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Φ7: Πιστεύω πως είναι αποτελεσματική. Με αυτή τη διαδικασία που είδαμε είναι 

ναι. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ7: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ7: Πολύ καλή εντύπωση. Είδα ότι τα παιδιά έγραψαν αυτά που ήδη ήξεραν, δηλαδή 

και να μην ήξεραν ακολούθως τα έμαθαν με αυτόν τον τρόπο του υπολογιστή και με 

τη βοήθεια της πλατφόρμας.  

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ7: Την κρίνω θετικά. Μπορεί να υποστηρίξει τη διερευνητική διδασκαλία 

αποτελεσματικά. 

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ7: Με ενθουσίασε πολύ ότι είχαν γράψει αυτά που ήξεραν και μετά στη συνέχεια 

… και με τη βοήθεια του εκπαιδευτικού όσο πήγαινε έγραφαν και πιο πολλά και 

ήξεραν πιο πολλά. Ναι μεν έκαναν λάθη αλλά μετά τα βρήκαν και πιστεύω θα τους 

μείνουν μέσα στο μυαλό τους. 

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ7: Δεν υπήρξε κάτι αρνητικό που εντόπισα. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ7: Πολύ καλές. Η αντίδραση των μαθητών ήταν πολύ καλή … και ήσυχοι. 

 

Χριστόφορος: Θεωρείτε δηλαδή ότι ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ7: Ναι.  
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Χριστόφορος: Υπήρξε κάποιο χαρακτηριστικό στους μαθητές που να σας έκανε να το 

δείτε αυτό; Ότι ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ7: Βασικά ενδιαφέρθηκαν και … ήταν τα μάτια τους εκεί … στον υπολογιστή και … 

προσπαθούσαν.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ7: Πιστεύω ότι με αυτόν τον τρόπο θα τους μείνουν … Θα μείνει η διδασκαλία μέσα 

στο μυαλό τους και θα τη θυμούνται ενώ με μια παραδοσιακή διδασκαλία πιστεύω 

ότι θα το ξεχάσουν μετά από δύο μέρες. Με αυτό τους μένει. Λίγο πιο πρακτικό θα 

το έλεγα … 

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ7: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα. Πιστεύω ότι θα με βοηθούσε αποτελεσματικά. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ7: Νομίζω ότι ήταν αρκετά αυτά που είδαμε … και κάναν και οι μαθητές. Ήταν 

αρκετά.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ7: Ναι, η χρήση των υπολογιστών που δεν υπάρχουν σε όλες τις αίθουσες … ο 

περιορισμός των αιθουσών με τους υπολογιστές … και πιστεύω ότι δεν θα ήταν 

σύμφωνοι και όλοι οι δάσκαλοι ή ο διευθυντής για την εφαρμογή της γιατί είναι … 

ξέρεις … οι παλιοί δάσκαλοι έμαθαν με την παραδοσιακή μέθοδο.  

 

 

Συνέντευξη 8η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ8 

Φύλο: Γυναίκα 
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Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ8: Βασικά εγώ είχα κάτι υπόψιν μου ότι είναι … καινούρια μέθοδος, όχι καινούρια 

είναι μια μέθοδος … διαφορετικής διδασκαλίας που χρειάζεται βασικά … 

περισσότερες πληροφορίες για να το … διδάξεις … δεν ξέρω … αυτό … 

 

Χριστόφορος: Και … επειδή ο ορισμός είναι διερεύνηση αυτό σας κάνει κάτι να 

πιστεύετε γιατί λέγεται διερεύνηση στις Φ.Ε.; 

 

Φ8: Επειδή μάλλον το ψάχνουν περισσότερο …  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση;  

 

Φ8: Όχι. 

 

Χριστόφορος: Ούτε στο σχολείο ούτε στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ8: Νομίζω πως όχι.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική;  

 

Φ8: Πριν παρακολουθήσω το δικό σας μάθημα … εντάξει … δεν ήξερα ακριβώς κατά 

πόσο αποτελεσματική ήταν … αλλά μετά την παρακολούθηση … με βοήθησε. 

 

Χριστόφορος: Οπότε, πριν την παρακολούθηση, τη διαδικασία της διερεύνησης θα 

τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; Επειδή μου είπατε ότι 

μάλλον δεν τη γνωρίζατε, άρα θα είχατε στο μυαλό σας να τη χρησιμοποιήσετε; 

 

Φ8: Ναι αλλά … πριν από αυτό θα την … θα το έψαχνα πολύ καλά για να … τη 

χρησιμοποιήσω.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 
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Φ8: Είναι θετική γιατί … μπορούν οι μαθητές να εξοικειώνονται με τους υπολογιστές 

και … θεωρώ ότι είναι πάρα πολύ σημαντικό να … χρησιμοποιούμε τους υπολογιστές 

στο μάθημα … 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ8: Πιστεύω πως είναι πολύ αποτελεσματική. Βασικά νομίζω πως μπορούν να βρουν 

περισσότερες λεπτομέρειες για … κάποιο αντικείμενο που ψάχνουν … γιατί στην τάξη 

οι εκπαιδευτικοί δίνουν … κάποια βάση, απλώς … επειδή έχουν και κάποια ύλη να 

βγάλουν δεν τους τα λένε όλα – όλα, τους λένε τα πιο σημαντικά … εάν κάποιος 

μαθητής ενδιαφέρεται να μάθει περισσότερα νομίζω … ότι με τις Τ.Π.Ε. θα μπορέσει 

να το κάνει.   

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ8: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ8: Μου έκανε μεγάλη εντύπωση γιατί … εμείς δεν είχαμε … αυτού του είδους … 

μάθηση να το πω … στο σχολείο μας, ήταν το βιβλίο και μόνο αυτό … και είναι 

ενδιαφέρον να … να είχαμε κι εμείς μια τέτοια πλατφόρμα να δουλέψουμε πάνω … 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

αποτελεσματικά;  

 

Φ8: Πιστεύω πως είναι αποτελεσματική γιατί βλέπουμε τι γνωρίζουν οι μαθητές στο 

θέμα που … είχε η πλατφόρμα και βλέπουμε διάφορες … απόψεις των μαθητών και 

αυτό … 

 

Χριστόφορος: Και … στηριζόμενοι σε αυτές τις απόψεις των μαθητών μπορεί να μας 

βοηθήσει να κάνουμε κάτι άλλο; 

 

Φ8: Ναι, γιατί μπορούμε να δούμε ότι κάποιος μαθητής υστερεί σε κάτι … έτσι άμα 

το δούμε ότι όντως υστερεί θα ξανακάνουμε κάτι σαν επανάληψη για να … τον 

βοηθήσουμε. 
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Χριστόφορος: Χρησιμοποιώντας αυτή την πλατφόρμα; 

 

Φ8: Ναι …  

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ8: Ότι δεν ήταν ο εκπαιδευτικός που … ήτανε για σαράντα με σαράντα πέντε λεπτά 

να τους μιλάει, είχαν να σκεφτούν μόνοι τους … τι δίνει αυτό … όλο … ήταν και σε 

ομάδες γιατί και τους αρέσει νομίζω … είναι πιο ενδιαφέρον να δουλεύουν ομαδικά 

παρά ατομικά … αυτό … 

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ8: Νομίζω δεν είχε κάποιο.  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ8: Νομίζω τους άρεσε γιατί είχαμε ρωτήσει και ένα παιδί, έναν μαθητή, και είχε πει 

ότι του ήταν ενδιαφέρον … 

 

Χριστόφορος: Εσείς πώς την είδατε την αντίδρασή τους; Ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ8: Ανταποκρίθηκαν πολύ θετικά ναι. Μπορώ να πω ότι ανταποκρίθηκαν 

περισσότερο από ότι θα ανταποκρινόντουσαν  … χωρίς τη χρήση της. 

 

Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; 

 

Φ8: Ίσως … περισσότερο ενδιαφέρον. 

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ8: Ναι, πιστεύω ότι θα με βοηθούσε γιατί θα ξεφεύγαμε λίγο από τη … ρουτίνα να 

το πω … του να διδάσκω … συνέχεια … αυτό. 

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 
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Φ8: Όχι, νομίζω ότι ήταν μια χαρά … 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ8: Όχι. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχει δηλαδή κάτι που πιστεύετε ότι θα δυσκόλευε την εύκολη 

εφαρμογή της; 

 

Φ8: Όχι.  

 

 

Συνέντευξη 9η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ9 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ9: Όχι. 

 

Χριστόφορος: Είχατε μήπως διαμορφώσει κάπως την έννοια της διερευνητικής 

διαδικασίας στο μυαλό σας; 

 

Φ9: Όχι, δεν γνώριζα κάτι … 

 

Χριστόφορος: Ούτε είχατε κάποια εμπειρία διερεύνησης στο σχολείο ή στο 

πανεπιστήμιο; 

 

Φ9: Όχι. Δεν είχα παρόμοια εμπειρία. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική;  

 

Φ9: Πριν τη διδασκαλία που παρακολουθήσαμε δεν είχα κάποια άποψη. 
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Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση πιστεύετε ότι θα θέλατε ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός να κάνετε το μάθημά σας βασισμένο στην ερευνητική διαδικασία; 

 

Φ9: Ναι θα το θεωρούσα πολύ ενδιαφέρον. 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ9: Το θεωρώ πολύ σημαντικό … γενικά επειδή θεωρώ ότι ο δάσκαλος πρέπει να 

εξελίσσεται και να είναι μέσα στις νέες τεχνολογίες … η χρήση του υπολογιστή και 

των λογισμικών γενικότερα … ότι θα βοηθούσε πάρα πολύ τη διδασκαλία, θα το κάνει 

το μάθημα πιο ενδιαφέρον, θα ξεφεύγει από τον κλασικό τρόπο διδασκαλίας και 

ίσως θα είναι και πιο … αποδοτικός. Ίσως θα βοηθούσε περισσότερο και τα παιδιά με 

ειδικές μαθησιακές δυσκολίες … οπτικοακουστικά υλικά και τα λοιπά. 

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ9: Ναι. Θα βοηθούσε και περισσότερο. 

 

Χριστόφορος: Μπορείτε να μου πείτε κάπως πιο συγκεκριμένα πώς θα βοηθούσε; 

 

Φ9: Κοιτάξτε … κάποια διερεύνηση ας πούμε στις Φ.Ε. όπως … είχαμε κάνει και στο 

σχολείο, στο … Περιστέρι … που είχαμε βάλει κάποιους μαθητές … Βάζοντας τους 

μαθητές μέσα από τον υπολογιστή … τους κεντρίζει πιο πολύ το ενδιαφέρον να 

ασχοληθούν, δεν το βλέπουν τόσο πολύ ως κάτι σαν … εξέταση … το βλέπουν σαν 

παιχνίδι ή μια ακόμη δραστηριότητα, ένα ηλεκτρονικό παιχνίδι. Οπότε δεν είναι 

σφιγμένοι, δεν νιώθουν την πίεση, είναι πιο χαλαροί και γι’ αυτό θα είναι και πιο 

αποδοτική και η … έρευνά μας.  

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ9: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ9: Τη βρήκα πάρα πολύ ενδιαφέρουσα και μου άρεσε πάρα πολύ και η … 

εισηγήτρια η οποία, παρά το γεγονός ότι τα παιδιά είχαν μπροστά τους τον 

υπολογιστή, από μόνη της είχε … δημιουργήσει και μία ιστορία βασισμένη και σε 

σύγχρονους πρωταγωνιστές. Κίνησε και σε εμένα το ενδιαφέρον πέρα από τα παιδιά.  
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Χριστόφορος: Η πλατφόρμα ως εργαλείο τι εντύπωση σας έκανε; 

 

Φ9: Η πλατφόρμα … ήταν προσεγμένη, δηλαδή … ήταν ακριβώς τα στάδια και τα 

βήματα που έπρεπε να ακολουθήσει το κάθε παιδί, ήταν εύχρηστη, δηλαδή τα παιδιά 

αμέσως μπορούσαν να παρακολουθήσουν ή να πάνε στο επόμενο βήμα και μάλιστα 

παρατήρησα ότι … υπήρχε … έτσι … μια … προδιάθεση πολύ θετική. 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

αποτελεσματικά;  

 

Φ9: Ναι. Και θα μπορούσε να χρησιμοποιηθεί πιστεύω και κατά τη διάρκεια … του 

μαθήματος, γενικότερα. 

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ9: Ότι … εύκολα και … πιο ευχάριστα μπορείς να … πάρεις από τους μαθητές αυτό 

που θέλεις … για το αποτέλεσμα της έρευνάς σου και ότι … βοηθάς τους μαθητές να 

μάθουν και πιο εύκολα. Και έκανε πολύ πιο απλά τη … μάθηση. 

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ9: Δεν θα έλεγα ότι υπήρχε κάτι αρνητικό. Εμένα μου άρεσε πάρα πολύ … όπως σας 

είπα … κέρδισε κι εμένα το ενδιαφέρον, που πιστεύω οι ενήλικες είμαστε πιο 

δύσκολο ακροατήριο.   

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ9: Όπως σας είπα και πριν είδα ενθουσιασμό από τα παιδιά … ήταν θετική 

προδιάθεση να συνεχίσουν … ήθελαν να μάθουν και παρακάτω τι γίνεται … Πιο πολύ 

εστίαζα στα αγόρια, γιατί τα αγόρια είναι συνήθως πιο … αντιδραστικά, βαριούνται 

πιο γρήγορα, τα κορίτσια είναι πιο … μαζεμένα. Και … παρατηρούσα ότι υπήρχε πιο 

έντονη η συμμετοχή των αγοριών. Αυτό μου έκανε εντύπωση.   

 

Χριστόφορος: Σαν αντίδραση συνολική πιστεύετε ότι ανταποκρίθηκαν θετικά αλλά 

περισσότερο ακόμη τα αγόρια; 

 

Φ9: Όλοι ανταποκρίθηκαν. Απλά εγώ προσωπικά έβαλα κριτήριο τα αγόρια γιατί 

θεωρώ ότι είναι πιο δύσκολο ακροατήριο … ξεφεύγουν … ξεφεύγει πιο γρήγορα το 

μυαλό τους.   
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Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; 

 

Φ9: Προσωπικά πιστεύω ότι οι μαθητές όταν βγουν από το σχολείο συγκρατούν μόνο 

το 30% των γνώσεών τους … μια εικόνα γενικά είναι ένα ερέθισμα και πιστεύω ότι 

τους μένει πιο πολύ η εικόνα. Η χρήση της πλατφόρμας βοηθά τους μαθητές να 

αφομοιώσουν καλύτερα και να συγκρατήσουν τη γνώση και ξεφεύγουν από τον 

κλασικό τρόπο … δεν μένει το βιβλίο … το βαρετό  … 

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ9: Βεβαίως και όπως σας είπα γενικά μου αρέσει να χρησιμοποιώ τον υπολογιστή 

… πόσο μάλλον άμα υπήρχε και έτοιμο υλικό … Θα διευκόλυνε περισσότερο. 

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ9: Δεν έχω κάτι να προτείνω. Μου άρεσε γενικότερα. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ9: Ο μόνος περιορισμός θα ήταν … επειδή υπήρχε ένα θεματάκι με τον υπολογιστή 

… αυτό … κατά τα άλλα μου άρεσε πάρα πολύ. Τεχνικά προβλήματα μόνο που 

μπορούν να συμβούν, ο χώρος …  αν υπάρχει γιατί μπορεί να έχει καταληφθεί από 

κάποιο άλλο μάθημα, αν δεν λειτουργεί κάποιος υπολογιστής … αυτά. 

 

 

Συνέντευξη 10η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ10 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 
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Φ10: Πιστεύω ότι η διερευνητική μέθοδος στηρίζεται στην επιστημονική μέθοδο 

όπου ένας επιστήμονας για να καταλήξει σε ένα συμπέρασμα θα κάνει αρχικά μια 

παρατήρηση. Στη συνέχεια θα κάνει μια υπόθεση. Μετά θα πρέπει να … 

πειραματιστεί, να συγκεντρώσει τα υλικά που χρειάζεται για να διαπιστώσει την … 

υπόθεσή του, αφού κάνει το πείραμα … αρκετές φορές … θα βγάλει μετά κάποια … 

συμπεράσματα. Πάνω κάτω αυτό … πιστεύω.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ10: Ναι … εγώ είχα την ευκαιρία να πάω σε ιδιωτικό σχολείο και … είχαμε 

εργαστήριο για … Βιολογία, Φυσική και λοιπά οπότε … ερχόμασταν συχνά σε επαφή 

με διάφορα πειράματα. Δουλεύαμε σαν ομάδα, ο καθηγητής μας έδινε 

κατευθυντήριες ερωτήσεις για να βγούμε στο συνολικό ερώτημα και μετά να … 

πειραματιστούμε … Μετά καταγράφαμε τις πληροφορίες που παίρναμε από το 

πείραμα σε … φύλλα εργασίας που μας έδιναν … 

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ10: Στο πανεπιστήμιο είχαμε κάνει … σε εργαστήριο … Βιολογίας και είχαμε κάνει 

έξι πειράματα. Υπήρχε ένα πακετάκι φυλλαδίων … που είχε διάφορες ερωτήσεις. Κι 

εμείς ερχόμασταν να διαπιστώσουμε μέσω του πειράματος αυτά τα οποία ζητούσαν 

τα φυλλάδια. Οι ερωτήσεις ήταν τι παρατηρείτε κυρίως … άμα κάνετε αυτό κι αυτό … 

και έτσι καταλήγαμε σε κάποιο συμπέρασμα …  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική;  

 

Φ10: Σίγουρα είναι αποτελεσματική και εφόσον μάλλον μέσω των πειραμάτων … 

γιατί ένα παιδί … έρχεται σε άμεση επαφή, το … βιώνει και έτσι το κατανοεί καλύτερα 

από ότι να του πεις … γίνεται αυτό … κάνεις αυτό … τέλος … και του μένει κιόλας …  

 

Χριστόφορος: Και πιστεύετε ότι θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ10: Σίγουρα αλλά … όταν είναι στο δημοτικό βέβαια ο μαθητής είναι πολύ μικρός 

για να θέσει ερωτήματα … αργότερα εφόσον έχει κατανοήσει … όλα αυτά μπορεί να 

θέσει και ο ίδιος ερωτήματα … 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 
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Φ10: Οι μαθητές σίγουρα … εξοικειώνονται με τους ηλεκτρονικούς υπολογιστές … 

είχαμε ένα μάθημα στη σχολή  που λεγόταν έτσι και θυμάμαι ότι κάναμε διάφορα … 

λογισμικά … σε συνδυασμό με μια εργασία που παραδώσαμε στο τέλος … για να 

παρουσιάσουμε … κάποιο μάθημα … και φτιάξαμε … κάτι από τη Φυσική της έκτης 

δημοτικού … πρέπει να ήτανε για … τη φωτοσύνθεση … ήταν πολύ ενδιαφέρον … 

ήταν… θα το πω … παιχνιδιάρικο …  

 

Χριστόφορος: Όσον αφορά στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι η 

άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε.; 

 

Φ10: Πιστεύω ότι γενικότερα … στις Φ.Ε οι υπολογιστές είναι πολύ … 

αποτελεσματικοί … για παιδάκια του δημοτικού σίγουρα … θα το χρησιμοποιούσα 

και εγώ δηλαδή στη διδασκαλία μου … απλά ίσως λίγο … δυσκολεύομαι στο να το 

φτιάξω το όλο πρόγραμμα για να το παρουσιάσω αλλά θεωρώ ότι … θα πιάσει στα 

παιδιά … 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ10: Όχι, δεν τη γνώριζα. Πρώτη φορά την παρακολούθησα … τώρα στο σχολείο που 

ήρθαμε. 

 

Χριστόφορος: Μετά την παρακολούθηση της διδακτικής παρέμβασης πώς σας 

φάνηκε; 

 

Φ10: Θεωρώ … ότι ήταν αρκετά ενδιαφέρον και ότι βοηθάει βιωματικά … 

διαφορετικά αλλά βιωματικά … στα παιδιά για να κατανοήσουν διάφορα πράγματα 

… εμείς κάναμε για τη φωτοσύνθεση … απλά … για την ηλικία τους δεν ξέρω αν ήταν 

τόσο ελκυστικό … γιατί ήταν κιόλας πολλά παιδιά και η καθηγήτρια δεν μπορούσε να 

επικεντρωθεί σε όλα μαζί … οπότε τα μισά ήταν λίγο … αλλού … τα άλλα μισά 

κοιτούσαν μέσα και έκαναν … κάποια άλλα ασχολιόντουσαν με άλλα πράγματα αλλά 

ήταν … πολύ καλή η ιστοσελίδα … απλά θεωρώ ότι καλό θα είναι μια τέτοια 

διδασκαλία να γίνεται με μικρότερο αριθμό μαθητών. 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.; Μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

αποτελεσματικά;  

 

Φ10: Πιστεύω πως … ναι είναι αποτελεσματική … ακόμη και με λιγότερη καθοδήγηση 

από τον καθηγητή βοηθά τους μαθητές να θέσουν ερωτήματα … να βρουν μόνοι τους 
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τις … πληροφορίες που χρειάζονται … βέβαια βοήθησε και η ηλικία … οι μαθητές ήταν 

δευτέρα λυκείου και μπορούσαν να κάνουν κάτι τέτοιο …  

 

Χριστόφορος: Το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας για σας ποιο ήταν; 

 

Φ10: Ότι… είναι συνέχεια σε εγρήγορση, πρέπει … δηλαδή … να βρούνε αυτό για να 

πάνε στο επόμενο βήμα και έτσι υπάρχει μία σύνδεση … μια ροή … ξεκινάνε από 

κάπου και πάνε … ομαλά. 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο; 

 

Φ10: Δεν νομίζω ότι είχε η πλατφόρμα κάτι αρνητικό. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ10: Καλά, όλοι οι μαθητές από το να κάτσουν με το βιβλίο ανοιχτό προτιμούν να 

κάτσουν είτε μπροστά από έναν υπολογιστή είτε … να το δουν διαφορετικά ένα 

αντικείμενο …  

 

Χριστόφορος: Οπότε ανταποκρίθηκαν θετικά πιστεύετε σε έναν μεγάλο βαθμό; 

 

Φ10: Συμμετείχαν ναι. Ολοκλήρωσαν όλοι όλες τις διαδικασίες … Πλέον είναι 

εξοικειωμένοι με τον υπολογιστή οπότε τους ήταν … εύκολο.    

 

Χριστόφορος: Η χρήση αυτής της πλατφόρμας προσφέρει κάτι παραπάνω στους 

μαθητές; Υπάρχουν κάποια μαθησιακά οφέλη των μαθητών επιπλέον των 

αναμενόμενων χωρίς τη χρήση Go-Lab; 

 

Φ10: Γίνεται πιο … διασκεδαστικά η εκπαίδευσή τους πάνω σε ένα αντικείμενο και … 

επίσης προάγει τη διερευνητική μέθοδο που πλέον τη μειώνουν στα σχολεία. 

Σίγουρα οι μαθητές κέρδισαν από το να καθόταν απλά στην τάξη γιατί έτσι … του 

έμεινε καλύτερα … ας πούμε είδε αυτό το πείραμα με το μικροσκόπιο που άλλαζαν 

τις συνθήκες και έβλεπαν πώς επηρεάζεται ο ρυθμός της φωτοσύνθεσης … αυτό δεν 

θα το έβλεπε υπό άλλες συνθήκες και πιστεύω ότι έτσι του έμενε … 

 

Χριστόφορος: Αφού παρακολουθήσατε και τη διδακτική παρέμβαση πιστεύετε ότι θα 

τη χρησιμοποιούσατε αυτή τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως εκπαιδευτικός;  

 

Φ10: Σίγουρα … απλά θα την επέλεγα σε συγκεκριμένες ενότητες που θεωρώ ότι … 

θα βοηθήσουν πολύ από μια … άλλη μέθοδο, γιατί θέλω ας πούμε στη δική μου 
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διδασκαλία να υπάρχει ποικιλία … Δεν θα χρησιμοποιούσα σε όλα τα μαθήματα την 

πλατφόρμα αλλά … εκεί που θα έπρεπε.  

 

Χριστόφορος: Θα θέλατε να προτείνετε κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην 

πλατφόρμα; 

 

Φ10: Από όσο την είδα θεωρώ ότι είναι αρκετά καλή και περιποιημένη … και στην 

όψη της και στη χρήση της … ήταν εύχρηστη … οπότε δεν θεωρώ ότι κάτι θα έπρεπε 

… να αλλάξει.   

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ10: Το να μην υπάρχουν ηλεκτρονικοί υπολογιστές ή διαδραστικοί πίνακες που … 

δεν έχουν όλα τα σχολεία … αυτό κυρίως … δεν νομίζω ότι υπάρχει κάποια άλλη 

δυσκολία γιατί ήταν αρκετά κατανοητή από τους μαθητές οπότε γιατί όχι από τον 

καθηγητή … 

 

 

Συνέντευξη 11η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ11 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ11: Ναι, την έχουμε κάνει και αρκετές φορές και στη σχολή και γενικότερα … την 

έχουμε δοκιμάσει και στις πρακτικές … 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ11: Λειτουργεί κυρίως με επίκεντρο τον μαθητή, ο δάσκαλος παίζει κυρίως 

καθοδηγητικό ρόλο … τα παιδιά μέσα από διάφορες δραστηριότητες, ασκήσεις και 

με την καθοδήγηση εννοείται πάντα προσπαθούν να βγάλουν τα ίδια κάποια 

συμπεράσματα και να … πάρουν τις γνώσεις που χρειάζεται για το κάθε μάθημα …  

 

Χριστόφορος: Εμάς πιο πολύ μας ενδιαφέρει στις Φ.Ε. … 
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Φ11: Νομίζω ότι βολεύει … ειδικά συγκριτικά με άλλα μαθήματα … το αντικείμενο 

των Φ.Ε. … ενδείκνυται … θεωρώ εγώ για τη διερευνητική μέθοδο … δηλαδή κάποιος 

που θέλει να καταλήξει σε ένα συμπέρασμα αρχικά θα κάνει μια … παρατήρηση, στη 

συνέχεια … μια υπόθεση … θα πειραματιστεί πάνω σ’ αυτό και … θα βγάλει τα 

συμπεράσματά του … ή θα αναιρέσει την υπόθεση ή θα την επαληθεύσει … 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ11: Στο δημοτικό δεν νομίζω … από ότι θυμάμαι τουλάχιστον. Στο γυμνάσιο και στο 

λύκειο κάποιες φορές ναι … στις Φ.Ε. κυρίως. Κάναμε κάποιες ασκήσεις πειραματικές 

… στο εργαστήριο όπου χρησιμοποιούσαμε κάποιο … φύλλο εργασίας συνήθως που 

μας καθοδηγούσε και με βάση αυτό κάναμε τα πειράματα και βγάζαμε κάποια … 

συμπεράσματα. Ίσως δεν … ήταν απόλυτα διερευνητική μέθοδος τώρα που το βλέπω 

και από την άλλη πλευρά αλλά … σκεπτόμενη όλη την πορεία του μαθήματος … ναι 

… αρκετά σημεία παρέπεμπαν στη … μέθοδο αυτή …  

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ11: Εγώ προσωπικά τη χρησιμοποίησα σε μια διδασκαλία Φυσικής … που είχαμε 

για τα οξέα, τις βάσεις και τα άλατα … σαν πρακτική άσκηση στους μαθητές έκτης 

δημοτικού όπου οι μαθητές πειραματίστηκαν και κατέληξαν σε συμπεράσματα …. 

 

Χριστόφορος: Με τη δική σας καθοδήγηση; 

 

Φ11: Σε κάποιες περιπτώσεις … ναι αν έβλεπα ότι … δεν πηγαίνει εκεί που θέλουμε 

… και σε κάποιες περιπτώσεις όχι … όπου και οι ίδιοι μόνοι τους μπόρεσαν και … 

διατύπωσαν κάποιες υποθέσεις … πολύ εύκολα … και … επίσης πρόσφατα κάναμε τα 

εργαστήρια των Φ.Ε. και … χρειάστηκε να τη χρησιμοποιήσουμε και να δούμε πώς 

λειτουργεί κάτι τέτοιο …  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ11: Εγώ έχω πολύ θετική άποψη γιατί πιστεύω ότι είναι και η μέθοδος που θα φέρει 

τα παιδιά πιο κοντά στις Φ.Ε. … θα τα κάνει να ενδιαφερθούν περισσότερο σε σχέση 

με το … κλασικό μάθημα. 

 

Χριστόφορος: Οπότε θα τη χρησιμοποιούσατε ως μελλοντικός εκπαιδευτικός; 
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Φ11: Ναι … θεωρώ ότι το μόνο … μελανό σημείο της μεθόδου είναι ότι είναι λίγο πιο 

πολύ … χρονοβόρα … σε σχέση με την κλασική διδασκαλία …  

 

Χριστόφορος: Απαιτεί χρόνο διδακτικό ή προετοιμασίας του εκπαιδευτικού ή και τα 

δύο; 

 

Φ11: Και τα δύο αλλά … το κομμάτι της προετοιμασίας αφορά … την όρεξη του 

εκπαιδευτικού … νομίζω ότι … από αυτό δεν έχω πρόβλημα αλλά … από την άποψη 

του διδακτικού χρόνου … ναι … απαιτεί περισσότερο … 

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ11: Θεωρώ ότι … μπορούν να προσφέρουν τεράστιες δυνατότητες αρκεί κάποιος 

να ξέρει να τα χειριστεί … αυτό … προσωπικά δεν είμαι και … master του είδους … 

προσπαθώ όμως να τα εντάξω γιατί … καλώς ή κακώς … πιστεύω ότι τα παιδιά πλέον 

έχουν … έχει εισβάλλει η τεχνολογία τόσο πολύ στη ζωή τους που … είναι αδύνατον 

να τα … αποξενώσεις τελείως από αυτό και να τους κάνεις κάτι τελείως διαφορετικό 

… και θεωρώ ότι … χρησιμεύουν πάρα πολύ …  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά την διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε. ποια είναι; 

 

Φ11: Πιστεύω ότι η χρήση τους θα διευκόλυνε περισσότερο έναν εκπαιδευτικό στη 

διδασκαλία των Φ.Ε. από το να μην τις χρησιμοποιήσει αρκεί και πάλι να ήξερε … ο 

εκπαιδευτικός … να έχει γνώσεις … κατάλληλες … όπως και … θεωρώ το φωτόδεντρο 

… για παράδειγμα … το οποίο είναι πάρα πολύ εύκολο και νομίζω ότι έχει πάρα πολύ 

ωραία … πραγματάκια που μπορεί κάποιος να χρησιμοποιήσει … 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ11: Ακουστά … από το μάθημα της Γεωγραφίας εδώ στη σχολή … μας την είχε 

αναφέρει κάποια στιγμή η καθηγήτρια … σαν πληροφορία … αλλά … δεν την είχα δει 

να τη δουλεύει κάποιος … 

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ11: Νομίζω ότι … προσφέρει αρκετές δυνατότητες … χρειάζονται σίγουρα κάποιες 

προϋποθέσεις … κάποια προετοιμασία … για παράδειγμα αυτό που σας είπα και 

προηγουμένως … θέλει γνώση πάνω στα Τ.Π.Ε. … μπορεί να προκύψουν αρκετά 
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προβλήματα, θέλει … κάποιες υποδομές που δεν ξέρω κατά πόσο υπάρχουν … στα 

σχολεία … Αυτά. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ11: Πιστεύω ότι υποστηρίζει τη διερευνητική μέθοδο αλλά θεωρώ κατά 

αποκλειστικότητα … όχι … δηλαδή … πιστεύω θα έπρεπε να συνοδεύεται από ένα 

φυλλάδιο όπως είχατε δώσει στο τέλος για την αξιολόγηση … θεωρώ ότι θα ήθελαν 

τα παιδιά και κάτι σε έντυπη μορφή για να μπορούν να δουλεύουν ή να δούλευε και 

το καθένα ατομικά και στην ομάδα … δηλαδή τώρα ήταν δύο – τρία παιδιά σε κάθε 

υπολογιστή … πάντως πιστεύω ότι είναι  … ένα καλό εργαλείο …    

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ11: Ότι … εμπλέκονται τα παιδιά … υπάρχει αυτενέργεια του μαθητή σε έναν 

αρκετά μεγάλο βαθμό …  

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ11: Ότι είναι χρονοβόρο … δεν ξέρω … ίσως ήταν στη συγκεκριμένη διδασκαλία 

γιατί η κοπέλα αναγκάστηκε να πηγαίνει σε … έναν – έναν υπολογιστή και να εξηγεί 

κάποια βήματα … ίσως φταίει αυτό … θεωρώ ότι υπό άλλες προϋποθέσεις ίσως και 

να μην ήταν … και ότι … απ’ την άλλη ενώ εμπλέκονται οι μαθητές πολλές φορές όταν 

δεν έχουν κάτι έντυπο η εμπειρία μου έχει δείξει … ότι … εμπειρία έχω … ότι … ίσως 

δεν το παίρνουν τόσο στα σοβαρά … το θεωρούν περισσότερο παιχνίδι … δεν έχουν 

μπει ακόμα στο σκεπτικό του ότι … σε έναν υπολογιστή μπορώ κανονικά να 

λειτουργήσω όπως θα λειτουργούσα και σε ένα φυλλάδιο ή σε ένα βιβλίο … και 

νομίζω ακούστηκε κιόλας κάποια στιγμή από κάποιον μαθητή ότι … δεν μπορώ έτσι 

λέει … θέλω κάτι να έχω, δεν … το βλέπω … αυτό. 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ11: Θεωρώ ότι κάποιοι συμμετείχαν αρκετά και κάποιοι άλλοι … ίσως επειδή πάλι 

… κρατάω μία επιφύλαξη … ήταν σε ομάδες … λειτούργησε αποκλειστικά ο ένας 

μαθητής και ο άλλος … όχι τόσο.   

 

Χριστόφορος: Θεωρείτε δηλαδή ότι ανταποκρίθηκαν θετικά; 
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Φ11: Σίγουρα τους φάνηκε κάτι διαφορετικό … αλλά είτε μέσω της πλατφόρμας είτε 

γενικότερα κατά τον πειραματισμό τα παιδιά έχουν μια … άλλη διάθεση … θέλουν να 

δουν τι είναι αυτό που … θα τους προσφέρεις, που θα τους παρουσιάσεις … 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ11: Κάτι παραπάνω ξεχωριστά σαν πλατφόρμα … νομίζω … όχι … γιατί … με την 

έννοια … ένα βίντεο μπορείς να το δείξεις και σε έναν … διαδραστικό πίνακα ή σε 

έναν … προτζέκτορα … τις δραστηριότητες που έγιναν μέσω της πλατφόρμας μπορείς 

και να τις … κάνεις μέσω ενός φυλλαδίου … από κει και πέρα σίγουρα είχε την 

εμπλοκή των μαθητών αλλά … όλα αυτά μπορείς να τα καταφέρεις άμα το ψάξεις … 

πιστεύω λίγο παραπάνω … 

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ11: Θα το δοκίμαζα, ναι … άμα είχα και … τις κατάλληλες υποδομές … εννοείται. Θα 

ήθελα να δω την αποτελεσματικότητά της και εγώ … εξάλλου καλό είναι να 

πειραματιζόμαστε … 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ11: Από ότι είδα … ειδικά το συγκεκριμένο … σύνολο δραστηριοτήτων ήταν … 

αρκετά καλά δομημένο … κάτι άλλο δεν … έχω να προτείνω … 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ11: Αν υπάρχει πρόβλημα στους υπολογιστές … να ξέρει ο εκπαιδευτικός να 

χειριστεί τα … Τ.Π.Ε. … να την έχει δοκιμάσει σίγουρα … από και πέρα δυσκολίες … 

από την άποψη του διδακτικού χρόνου … σε ένα κλασικό μάθημα σίγουρα θα έπαιρνε 

λιγότερο χρόνο.  

 

 

Συνέντευξη 12η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ12 

Φύλο: Γυναίκα 
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Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ12: Είχαμε προλάβει και είχαμε κάνει μόνο ένα … μάθημα … στη διδακτική των Φ.Ε. 

… είχαμε παρακολουθήσει ένα εργαστηριακό μάθημα και είχαμε μια αντίστοιχη 

εργασία … να φτιάξουμε ένα σχέδιο διδασκαλίας με βάση τη διερευνητική μέθοδο, 

και ένα δεύτερο … αφότου όμως είχαμε παρακολουθήσει το Go – Lab. 

Χρησιμοποιήσαμε τα βήματα της επιστημονικής μεθόδου που έχει … παρατήρηση, 

υπόθεση … πειραματισμός … συμπεράσματα … Με αυτόν τον τρόπο γνωρίζω την 

έννοια της … διερεύνησης. 

 

Χριστόφορος: Οπότε αυτό το μάθημα που μου είπατε, στη διδακτική των Φ.Ε., ήταν  

μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση;  

 

Φ12: Δεν είναι ακριβώς έτσι … δεν παρακολουθήσαμε μάθημα στηριγμένο στη 

διερεύνηση … είδαμε τα βήματα … τα στάδια της μεθόδου … και έπρεπε να φτιάξουμε 

ένα σχέδιο διδασκαλίας με βάση αυτά τα βήματα, δεν … παρακολουθήσαμε κάποιο 

μάθημα … με διερεύνηση. Μια μικρή εμπειρία είχαμε δηλαδή σε μάθημα Φ.Ε.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ12: Μπορώ να σας μιλήσω για … παιδιά δημοτικού … εντάξει όχι μόνο … αλλά 

θεωρώ ότι στα παιδιά δημοτικού … και στις μικρότερες ηλικίες είναι πιο … εύκολη για 

μένα η επιστημονική μέθοδος γιατί … δεν κάνουν μόνοι τους τόσα πράγματα … τώρα 

για παιδιά μεγαλύτερα όπως … πήγαμε στο λύκειο και παρακολουθήσαμε θεωρώ ότι 

σίγουρα η διερευνητική μέθοδος είναι πιο ενδιαφέρουσα … δεν τους δίνεις 

μασημένη τροφή και τους … δίνεις ένα κίνητρο για να ψάξουν λίγο μόνοι τους … γιατί 

είναι πιο μεγάλα παιδιά … και το θεωρώ πιο ενδιαφέρον έτσι. 

 

Χριστόφορος: Δηλαδή για να καταλάβω διαχωρίζετε την επιστημονική μέθοδο από 

τη διερευνητική; 

 

Φ12: Ναι, η επιστημονική μέθοδος είναι πιο … κατευθυνόμενη, ενώ η διερεύνηση πιο 

… ελεύθερη.  

 

Χριστόφορος: Εσείς τη διερεύνηση θα τη χρησιμοποιούσατε ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός; 
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Φ12: Ενδεχομένως σε παιδιά δημοτικού που είναι τελευταία τάξη … στο τέλος της 

χρονιάς και σε ένα θέμα που θα τους ενδιέφερε … ναι φυσικά, γιατί όχι … εννοείται. 

 

Χριστόφορος: Θα σας βοηθούσε εννοώ στη διδασκαλία σας; 

 

Φ12: Θα σας πω … εγώ αυτό που έχω καταλήξει και με βάση το εργαστήριο που 

παρακολουθώ … διδακτικής των Φ.Ε. … είναι ότι … ο κάθε εκπαιδευτικός καταλήγει 

στο … τελικά ποια μέθοδος τον βολεύει και τον εξυπηρετεί … δεν υπάρχει … σωστό ή 

λάθος ούτε … ένα κοινό για όλους … διαλέγει διαφορετικές μεθόδους και … τώρα 

επειδή δεν έχω … δουλέψει με καμία μέθοδο πιο πολύ για να πω ότι … έχω καταλήξει 

εκεί … στην αρχή γιατί … μας έχει πει ο υπεύθυνος ότι είναι καλύτερο να κάνεις 

σχέδια διδασκαλίας ακόμα και αν δεν είναι πολύ καλά απ’ το να μην κάνεις καθόλου 

και ακόμη να πειραματίζεσαι γιατί έτσι βελτιώνεσαι … στην αρχή νομίζω ότι θα … ναι 

… θα τα … δούλευα όλα για να … καταλήξω σε τι με βολεύει … φυσικά … και η 

διερευνητική θεωρώ ότι είναι ένα μέσο στάδιο δεν είναι ούτε … το επιστημονικό 

μοντέλο ούτε το … εποικοδομητικό που είναι τα δύο άκρα … είναι … κάπως στη μέση 

… οπότε θεωρώ ότι μπορεί να δουλευτεί.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ12: Είναι πολύ … θετική εννοείται … στην εποχή μας τώρα … τα παιδιά έχουν 

τεράστια εξοικείωση … από πάρα πολύ μικρά … πριν ακόμη πάνε στο σχολείο … και 

μπορείς να τους … εξάψεις το ενδιαφέρον … την περιέργεια … αν είσαι και εσύ βέβαια 

καλός εκπαιδευτικός και μπορείς να βάλεις μέσα πράγματα …  

 

Χριστόφορος: Και … στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ειδικότερα; 

 

Φ12: Ναι … γιατί πιστεύω ότι … έχει τη δυνατότητα ο υπολογιστής να εξηγήσει … 

φαινόμενα … Φυσικής … που ενδεχομένως για τα παιδιά να είναι λίγο … δυσνόητα … 

μπορεί να τους τα απλοποιήσει … με ένα … οπτικοακουστικό υλικό … μια 

προσομοίωση …  

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ12: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ12: Κοιτάξτε … μου φάνηκε ενδιαφέρουσα … η γνώμη μου θα ήταν να πήγαινε … σε 

μικρότερες ηλικίες να απευθυνόταν … θεωρώ ότι τα παιδιά του λυκείου λίγο … ίσως 
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σε μαθητές γυμνασίου να ήταν … καλύτερο … αλλά γενικά πολύ ενδιαφέρον. Φυσικά 

και … πάρα πολύ καλή δουλειά και για τη φωτοσύνθεση … νομίζω ότι … κάποια 

πράγματα ξεκαθαρίστηκαν … και σε μένα την ίδια ακόμα.   

 

Χριστόφορος: Δηλαδή πιστεύετε ότι θα ήταν πιο αποτελεσματική στο γυμνάσιο … σε 

μικρότερες ηλικίες; 

 

Φ12: Ίσως το συγκεκριμένο μάθημα … και έτσι όπως ήταν δοσμένο … δηλαδή και με 

την Αλίκη … όλο αυτό δεν ξέρω … ίσως δεν … έπιασαν τα λυκειόπαιδα επειδή είναι 

λίγο πιο μεγάλα … με ένα άλλο υλικό … ενδεχομένως να απευθυνόταν και σε παιδιά 

λυκείου. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ12: Πολύ καλή γιατί … κάποιες ερωτήσεις ειδικά … έδιναν πολλή τροφή για σκέψη 

… ακολουθήθηκαν τα βήματα της διερεύνησης … εντάξει βέβαια για μένα δεν 

ακολουθήθηκε το … πείραμα – πείραμα που είναι θεωρώ το πιο βασικό … στάδιο σε 

οποιαδήποτε μέθοδο και αν ασχοληθεί κανείς …  

 

Χριστόφορος: Είχαν κάνει ένα πείραμα όμως που αλλάζοντας κάποιους παράγοντες 

έβλεπαν πώς επηρεάζεται ο ρυθμός της φωτοσύνθεσης … 

 

Φ12: Ναι, αλλά είμαι της άποψης … ακόμη σας λέω είμαι πολύ άπειρη σ’ αυτά … 

θεωρώ ότι … τα πειράματα … όταν τα κάνεις με τα χέρια σου και … τα πιάνεις τα υλικά 

… είναι καλύτερα … ίσως μαζί με την πλατφόρμα να έπρεπε να υπήρχε παράλληλα 

και ένα πείραμα … κανονικό … να κάνουν τα παιδιά με τα … χέρια τους … ίσως αυτό 

θα ήταν καλύτερο … να συνοδέψει την πλατφόρμα … αλλιώς η πλατφόρμα ήταν … 

πραγματικά πολύ ενδιαφέρουσα και … χρήσιμη. 

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ12: Νομίζω γενικότερα η προσπάθεια … δηλαδή το γεγονός του ό,τι κάνεις με τη 

χρήση Τ.Π.Ε. είναι … πολύ ενδιαφέρον … και κάτι … το διαφορετικό που … βγάζει τους 

μαθητές από την κλασική διδασκαλία … τους εξάπτει το ενδιαφέρον …   

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 
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Φ12: Δεν νομίζω ότι υπήρξε κάτι … ίσως το γεγονός ότι … δεν έδωσε την ευκαιρία στα 

παιδιά να κάνουν το πείραμα … αυτό που σας είπα προηγουμένως με τα χέρια τους 

… ίσως αυτό … δεν μπορώ να σκεφτώ κάτι άλλο.  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

 

Φ12: Αισθάνθηκα ότι κάπου … βαρέθηκαν … ίσως … γιατί … αρκετές φορές 

δυσκολεύτηκαν οπότε ίσως αυτό τους προκάλεσε λίγο τη … μείωση του 

ενδιαφέροντος. 

 

Χριστόφορος: Δυσκολεύτηκαν να χειριστούν την πλατφόρμα; 

 

Φ12: Να απαντήσουν στις ερωτήσεις.  Όχι να χειριστούν … όχι, όχι στο χειρισμό … μια 

χαρά όλα.  

 

Χριστόφορος: Άρα στο μεγαλύτερο ποσοστό θεωρείτε ότι δεν ανταποκρίθηκαν 

θετικά; 

 

Φ12: Σε γενικές γραμμές υπήρξε θετική αντίδραση απλά ίσως … μειώθηκε το 

ενδιαφέρον τους … όπως σας είπα και πριν από τη δυσκολία των … 

ερωτοαπαντήσεων …  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ12: Ναι, σίγουρα μπορείς να κερδίσεις κάτι επιπλέον … μπορείς να κερδίσεις το 

γεγονός ότι … βλέπεις μπροστά σου τη διαδικασία … αρκεί … κάτι που μπορείς να 

δεις να σου αλλάξει … αυτό που είχες σκεφτεί πριν ή … που είχες μάθει από την … 

τυπική διδασκαλία. Το φως στη λάμπα … αυτό ας πούμε που παίξανε … το τι ακριβώς 

κάνει το διοξείδιο του άνθρακα … νομίζω ότι … αρκεί κάτι για να καταλάβουν … κάτι 

περισσότερο, να δώσει μια προστιθέμενη αξία. Έτσι αυτό που παρακολουθούν οι 

μαθητές θα το θυμούνται καλύτερα … γιατί πάντα νομίζω σου μένει … άμα βλέπεις 

κάτι … σου μένει περισσότερο.  

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ12: Φυσικά … εννοείται … γιατί είναι … όμορφο να δημιουργείς κάτι … κάτι που να 

φεύγει από την τυπική διδασκαλία γιατί … νομίζω όλοι οι εκπαιδευτικοί … οι αρχάριοι 
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τουλάχιστον … αυτό προσπαθούν να καταφέρουν στην αρχή, να ξεφύγουν και από 

αυτό που … είχαν και οι ίδιοι ως μαθητές … και να πρωτοτυπούν … για να κάνουν 

τους μαθητές … να τους κάνουν και ένα ωραίο μάθημα και να τους μένει μετά η 

διδασκαλία.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ12: Όχι, νομίζω όλα λειτουργούσαν … ομαλά. Στη χρήση της ήταν εύκολη, νομίζω 

ότι είχε μία … γραμμική … αλληλουχία … πήγαιναν όλα βήμα – βήμα. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ12: Σίγουρα, το να … υποστηρίζεται το σχολείο από τους υπολογιστές … τεχνικά 

προβλήματα … να μην παίζουν τα βίντεο και τέτοια … αυτό κυρίως. 

 

 

Συνέντευξη 13η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ13 

Φύλο: Άνδρας 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ13: Αμυδρά μπορώ να έχω μια πολύ μικρή άποψη γιατί … μόλις τώρα σ’ αυτό το 

εξάμηνο μέσω της Φυσικής … μέσω του εργαστηρίου της διδακτικής των Φ.Ε. … έχω 

έρθει σε επαφή με τη … μέθοδο αυτή … της διερεύνησης.  

 

Χριστόφορος: Την εφαρμόσατε στην πράξη; 

 

Φ13: Σε υποθετικό διδακτικό σενάριο όχι … στην πράξη. Ακολουθήσαμε κάποια 

βήματα από τον εργαστηριακό οδηγό που έχουμε παραλάβει … για το πώς τα παιδιά 

θα μπορούν να παρατηρούν και να εξάγουν συμπεράσματα. Εμείς σε πρώτη φάση … 

σταθήκαμε στην παρατήρηση … να παρατηρήσουν κάτι για το οποίο υπήρχαν πολλές 

πιθανές απαντήσεις … μείναμε στις υποθέσεις … τώρα το πώς θα τις αξιοποιήσουμε 

μετά ή πώς θα μπορούσε αυτό να … επαληθευτεί … δεν φτάσαμε σε εκείνο το σημείο.  
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Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ13: Ως μαθητής όχι. Ως φοιτητής τώρα εμπλεκόμενος με τη διδακτική των Φ.Ε.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ13: Νομίζω είναι μια καλή αρχή για να εμπλέξεις … τους μαθητές και να επιτεύξεις 

τους στόχους της διδακτικής …   

 

Χριστόφορος: Δηλαδή πιστεύετε ότι με τη διερευνητική μέθοδο ο μαθητής μαθαίνει 

πιο εύκολα αυτό που θέλει ο εκπαιδευτικός να του διδάξει; 

 

Φ13: Ίσως να μην το μάθει πιο εύκολα αλλά θα το προσεγγίζει με πιο ορθό τρόπο. 

Αυτή είναι η άποψή μου. Γιατί είναι και μια διαδικασία … δεν είναι μονόπλευρη 

διαδικασία … δηλαδή παίζει πάρα πολύ μεγάλο ρόλο και η στάση του μαθητή … του 

διερευνητή ας το πούμε έτσι … δηλαδή σαν μικρός ερευνητής … παίζει πολύ μεγάλο 

ρόλο η στάση του … οι αντιλήψεις του … κατά πόσο τον εμπλέκει … κατά πόσο του 

αρέσει … 

 

Χριστόφορος: Εσείς τη διερεύνηση θα τη χρησιμοποιούσατε ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ13: Ναι … αν έβλεπα ότι με βολεύει έναντι κάποιας άλλης στρατηγικής φυσικά και 

θα το έκανα.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ13: Προσφέρουν κάτι παραπάνω στους μαθητές και … διευκολύνει νομίζω και τον 

εκπαιδευτικό αν γνωρίζει να χειρίζεται … τη διδασκαλία του … δεν λέω απλά για να 

προβάλλεις κάτι που είναι το πιο απλό ας πούμε … αλλά να μπορείς να … κινείσαι με 

εφαρμογές , με λογισμικά ανάλογα … να προτείνεις να … μπορείς να αξιολογείς 

λογισμικά για την τάξη σου …  

 

Χριστόφορος: Και … στη διερευνητική διαδικασία στις Φ.Ε. ειδικότερα; 

 

Φ13: Μόνο να συγκρίνω μπορώ … ορμώμενος από τη δικιά μου μαθητική εμπειρία 

παλιότερα που … έπρεπε να βγεις έξω από το σχολείο, να ψάξεις εγκυκλοπαίδειες … 

ενώ τώρα … απλά μόνο μέσα από το internet και μόνο αυτό … σου λύνει τα χέρια … 

σε μηδέν χρόνο μπορείς να βρεις τις πληροφορίες που θέλεις … μπορείς να βρεις 
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εύκολα προσομοιώσεις για να … δουλέψει ο μαθητής … μπορεί να φτιάξει κάτι ο ίδιος 

μέσα από τον υπολογιστή … ακόμα καλύτερο ...  

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ13: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ13: Αν και δεν έχω ξαναέρθει αντιμέτωπος με … τέτοια πλατφόρμα νομίζω ότι … 

ήταν καλά τοποθετημένα … τοποθετημένες οι φάσεις που έπρεπε να περάσει ο 

μαθητής και νομίζω ότι αν … υπήρχε μια πιο συγκεντρωμένη διαδικασία πάνω στην 

όλη πλατφόρμα … δεν έχει να κάνει με την πλατφόρμα … έχει να κάνει με το … 

περιβάλλον … θα είχε καλύτερο αποτέλεσμα νομίζω …  

 

Χριστόφορος: Όταν λέτε το περιβάλλον εννοείτε οι μαθητές; 

 

Φ13: Ναι, δηλαδή επειδή μιλάμε και για παιδιά λυκείου … αν ήταν ο καθένας στο 

δικό του υπολογιστή και όχι ανά τρεις ίσως να … είχε μεγαλύτερη … απήχηση η 

πλατφόρμα στον μαθητή. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ13: Θα μπορούσαμε να τη χρησιμοποιήσουμε … βέβαια … πρέπει να είμαστε και … 

επιφυλακτικοί γιατί … αν είναι κάτι καινούριο μπορεί να έχει … ίσως κάποια λάθη τα 

οποία μέσω της … εμπειρίας πάντα θα τα μάθεις και θα το διανθίσεις αργότερα για 

να γίνει πιο ορθό οπότε … αν είναι καινούρια αυτή η πλατφόρμα … δεν γνωρίζω αν 

είναι καινούρια ή παλιά … νομίζω ότι θα βρεις και κομμάτια που θα έχουν λάθη, 

ωστόσο … νομίζω ότι επειδή μπαίνουν διάφοροι εκπαιδευτικοί και μπορεί ο καθένας 

να … διορθώσει κάποια πράγματα … θεωρώ ότι μπορεί να τη χρησιμοποιήσει ένας 

εκπαιδευτικός και να τον βοηθήσει να οργανώσει το μάθημά του μέσω διερεύνησης 

…   

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ13: Ναι, ίσως … η διαδικασία … η αφόρμηση … η ιστορία κάτω από το θέμα που 

διερευνούσαν τα παιδιά … μου έκανε εντύπωση … και αυτό είναι καλό γιατί … εκεί 

που … αρχίζεις και σκέφτεσαι τι θα δώσεις ως αφόρμηση, τι θα δώσεις ως ιστορία για 
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να εμπλέξεις τον μαθητή … μπορεί κάποια στιγμή να στερεύεις οπότε μέσω … μέσα 

από τέτοια προγράμματα ίσως … ξετυλίγεται και η δικιά σου η σκέψη, να σκέφτεσαι 

λίγο διαφορετικά … λίγο με περισσότερη φαντασία για να εμπλέξεις την όλη 

κατάσταση … αυτό μου φάνηκε πολύ θετικό σ’ αυτό που είδα.  

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ13: Κάποιο αρνητικό στη διδασκαλία μέσω της πλατφόρμας όχι … δεν νομίζω να 

υπήρξε … ίσως … το μόνο αρνητικό που μπορεί να έχει αυτή η πλατφόρμα είναι το 

ότι … πρέπει να λειτουργήσει … συμπληρωματικά σε σχέση με … την πραγματικότητα 

… δηλαδή όσο καλή και να’ ναι η πλατφόρμα … απέχει πάντα από τον πραγματικό … 

πειραματισμό, την πραγματική διερεύνηση …  

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι; 

Ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ13: Ορισμένοι έδειξαν ενδιαφέρον … άλλοι όχι για τους λόγους που ανέφερα πριν 

… ήταν ανά τρεις στους υπολογιστές οπότε μοιραία θα πιάσουν και την κουβέντα … 

θα αποσπαστεί η προσοχή τους.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ13: Θεωρώ ότι σε γνωστικό επίπεδο είτε γίνει … παραδοσιακά είτε γίνει με την 

πλατφόρμα η διδασκαλία το γνωστικό θα είναι περίπου το ίδιο … τώρα ακριβώς δεν 

ξέρω αν μπορεί να είναι … ωστόσο έχει μεγαλύτερη … ελκυστικότητα αυτός ο τρόπος, 

μέσω της πλατφόρμας, είναι πιο ενδιαφέρον για τον μαθητή να κάνει ένα μάθημα 

μέσω του υπολογιστή από το να κάνει το κλασικό παραδοσιακό μάθημα όπου θα 

ακούει μόνο … με αυτή την έννοια θα μπορούσε να βοηθήσει τους μαθητές 

μαθησιακά …  

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ13: Ναι, αν με εξυπηρετούσε πολύ σε κάποιο συγκεκριμένο μάθημα που δεν θα … 

έβρισκα κάποιον καλύτερο τρόπο … φυσικά και θα το έκανα. Ούτως ή άλλως … 

επιδιώκω να κάνω τέτοια πράγματα και να αποφεύγω την παραδοσιακή διδασκαλία 

…  
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Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ13: Όχι, από αυτό που είδα δεν θα είχα να προτείνω κάτι … άλλωστε δεν την ήξερα 

την πλατφόρμα και θα έχω καλύτερη άποψη αν τη μεταχειριστώ και … εγώ ο ίδιος. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ13: Νομίζω ότι αν έχει … υλικοτεχνική υποδομή δηλαδή αν έχει υπολογιστές και … 

διαδίκτυο νομίζω ότι δεν χρειάζεται κάτι άλλο.  

 

 

Συνέντευξη 14η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ14 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ14: Ναι. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ14: Πιο πολύ βασικά τη γνώρισα τώρα μέσα από το εργαστήριο των Φ.Ε. … που 

κάναμε ουσιαστικά διδακτικά σενάρια βασισμένα σ’ αυτή τη μέθοδο … βασικά το 

αντιλαμβάνομαι ότι … δίνουμε στα παιδιά ουσιαστικά ένα έναυσμα … ένα στοιχείο 

και πάνω σ’ αυτό δομούμε … τη γνώση … τη διερευνούμε βασικά …  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ14: Στο πανεπιστήμιο αυτό που σας είπα … στο εργαστήριο των Φ.Ε. και … νομίζω 

ότι είχα κάνει και εγώ ένα μάθημα πάνω σ’ αυτό στην πρακτική μου … στη Φυσική 

είχα κάνει ένα πείραμα … με το πώς φαίνεται … μέσα από ένα καλαμάκι ένα … κερί 

… οπότε πάνω σ’ αυτό … βέβαια αυτό δεν μου πέτυχε και τόσο γιατί … δεν είχα χρόνο 

… υπήρχαν κάποιοι άλλοι παράγοντες … οι μαθητές όμως … έκαναν υποθέσεις αλλά 
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νομίζω ότι δεν ολοκληρώθηκε ποτέ αυτή η διαδικασία λόγω έλλειψης χρόνου … και 

οργάνωσης αλλά αυτή τη φορά θυμάμαι … στη Φυσική. 

 

Χριστόφορος: Στο σχολείο ως μαθήτρια;  

 

Φ14: Στη Βιολογία είχαμε έναν καθηγητή που μας έκανε συνέχεια πειράματα … μας 

έδειχνε βίντεο … αυτό. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ14: Ναι, σίγουρα είναι θετική … θεωρώ ότι ουσιαστικά … μπορούμε να … 

μηδενίσουμε ακόμα και τη δικιά τους άποψη … των μαθητών εννοώ αν χρειαστεί … 

και … νομίζω ότι είναι η θεωρία που … θεωρεί ότι όλες οι απόψεις είναι σωστές … αν 

δεν κάνω λάθος … οπότε νομίζω ότι δίνει αυτή … την υποκειμενικότητα της γνώσης 

… δηλαδή … οι μαθητές μπορούν να υποθέσουν κάτι χωρίς να … αγχώνονται αν είναι 

σωστό ή λάθος … έτσι και αλλιώς οι ίδιοι θα τα επαληθεύσουν …  

 

Χριστόφορος: Εσείς τη διερεύνηση θα τη χρησιμοποιούσατε ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ14: Ναι γιατί … είναι σίγουρα διαφορετικό από το να δίνεις έτοιμη την γνώση και 

γενικά … όσο σκέφτομαι τον εαυτό μου πώς θα δομούσα το μάθημά μου … 

ανεξαρτήτου αποτελέσματος … αν θα βγει ή δεν βγει … η σκέψη μου είναι πάνω σ’ 

αυτό … το πώς θα εφαρμόσω τη διερεύνηση.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ14: Είμαι θετική ως προς αυτό … απλά θεωρώ ότι … πρέπει να αλλάξει λίγο από τη 

βάση το σύστημα, δηλαδή όταν βάζεις παιδιά τα οποία μπορεί να μην έχουν κάποια 

επαφή … όλα πλέον έχουν επαφή με υπολογιστές … απλά να μην έχουν εξοικείωση 

με τον υπολογιστή στην εκπαιδευτική διαδικασία … και τους βάζεις ένα μάθημα απλά 

να ασχοληθούν με τους υπολογιστές … νομίζω ότι τα χάνουν γιατί ξεφεύγουν λίγο 

από το παραδοσιακό τρόπο που έχουν μάθει οπότε νομίζω από τη βάση πρέπει να 

γίνει αυτή η αλλαγή, όχι ξαφνικά να τους λες … «τώρα θα χρησιμοποιήσουμε 

υπολογιστές» … σιγά – σιγά να τους βάλεις σ’ αυτό τον … τρόπο … γενικά όμως είμαι 

θετική. 

 

Χριστόφορος: Στις Φ.Ε. θεωρείτε ότι η χρήση των Τ.Π.Ε. βοηθάει στη διερευνητική 

διαδικασία; 
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Φ14: Σίγουρα βοηθούν … μόνο και μόνο μέσα από … κάποια πειράματα που μπορεί 

να μην είναι … εύκολο να γίνουν μέσα στην τάξη … με τις … προσομοιώσεις ή με 

κάποια βίντεο … εννοείται πως είναι πιο εύκολο. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ14: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ14: Μου φάνηκε πάρα πολύ χρήσιμο … υπήρχε αλληλεπίδραση … υπήρχε αυτή η 

διαθεματικότητα νομίζω … και ήταν πιο ευχάριστο από το να δώσεις στο παιδί ένα 

φύλλο χαρτί να … μάθει ή να συμπληρώσει … απλά θεωρώ ότι … ακριβώς για το ότι 

τα παιδιά δεν είναι τόσο εξοικειωμένα με τις τεχνολογίες στο σχολείο … θεωρώ ότι … 

εκεί χάνει λίγο … το ότι βάζαμε 20 παιδιά μαζί … για το ίδιο θέμα … τον ίδιο χρόνο … 

να κάνουν πράγματα … το ίδιο πράγμα … ίσως αν γινόταν στο σπίτι αυτή η δουλειά 

όπου … το κάθε παιδί είχε … την προσοχή του εκεί … το έκανε όποτε ήθελε, στο χρόνο 

που ήθελε … ίσως να ήταν πιο αποτελεσματικό γιατί τώρα … έβλεπα και παιδιά που 

μίλαγαν μεταξύ τους … λίγο βαριόντουσαν … λίγο … αντιγράφανε … ή σαν μορφή 

εξέτασης θεωρώ ότι θα ήταν πάρα πολύ καλή. Αλλά τώρα σαν … να γίνει μάθημα 

μέσα από την πλατφόρμα … θεωρώ ότι … η παρουσία του δασκάλου και μόνο σε 

συνδυασμό με κάποια … εργαλεία … μόνο για πειράματα αρκεί. 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ14: Μπορεί να στηρίξει την διερευνητική μέθοδο ίσως σαν … τελικό στάδιο … να 

έχουν προηγηθεί άλλες διαδικασίες και μετά να φτάσουμε εκεί και γι’ αυτό τον λόγο 

την προτιμώ για αξιολόγηση … 

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ14: Η διαδραστικότητα … ότι μπορεί ο μαθητής μέσα από αυτή την πλατφόρμα να 

απαντήσει σε τυπικές ερωτήσεις … να δει βίντεο … να φτιάξει μόνος του και η … 

ποικιλομορφία των ασκήσεων.  

 

Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 
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Φ14: Δεν ξέρω αν είναι ακριβώς για την πλατφόρμα αρνητικό αυτό που θα πω είναι 

… γενικά για όλη την διαδικασία … ότι επειδή είχε την ίδια μορφή για όλους … ήταν 

όλοι μαζεμένοι … τα παιδιά ξεφεύγανε … θα έπρεπε ο κάθε μαθητής να το κάνει στο 

δικό του χρόνο γιατί … ας πούμε βιαζόμασταν να προχωρήσουμε … κάποια παιδιά 

μπορεί να χρειάζονταν περισσότερο χρόνο να σκεφτούν … όμως έτρεχε όλο αυτό 

οπότε αναγκαζόντουσαν είτε να δουν από άλλον είτε να το προσπεράσουν … να μη 

δώσουν σημασία … 

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι;  

 

Φ14: Δεν … ήταν και τόσο ενθουσιασμένοι και το περίμενα γιατί δεν είναι 

εξοικειωμένοι να … δουλεύουν με … υπολογιστή …  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε δηλαδή ότι δεν ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ14: Η πλειοψηφία ανταποκρίθηκε θετικά αλλά … ίσως θα μπορούσαν να 

ανταποκριθούν ακόμη θετικότερα … δηλαδή έβλεπα ότι όταν είχε ξεκινήσει όλο αυτό 

ίσως να ήταν λίγο πιο … απόμακροι … όσο συνέχιζε όμως η διαδικασία και έβλεπαν 

ότι έχει κάποιο ενδιαφέρον είχαν και μεγαλύτερη … όρεξη να το δούνε. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ14: Μαθησιακά το νούμερο ένα είναι … η χρήση του υπολογιστή … επίσης λόγω της 

διαδραστικότητας να τους έγινε πιο κατανοητό γιατί η φωτοσύνθεση είναι κάτι … που 

δεν είναι απτό … δεν μπορούν να το … συλλάβουν εύκολα. 

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ14: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα.  

 

Χριστόφορος: Πού πιστεύετε θα σας βοηθούσε; 

 

Φ14: Στην αξιολόγηση και ίσως … για δουλειά για το σπίτι. Κατά τη διάρκεια του 

μαθήματος όμως νομίζω … όχι. 

 

Χριστόφορος: Γιατί όχι; 
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Φ14: Θεωρώ ότι μπορεί να χάνεται η προσοχή των παιδιών αν είναι μπροστά στον 

υπολογιστή … και η έλλειψη ίσως … υλικών … δεν θα έχουμε ίσως τη δυνατότητα να 

έχουμε πολλούς υπολογιστές … σύνδεση στο διαδίκτυο … οπότε νομίζω … αυτό πιο 

πολύ … αν είχα ένα … ιδανικό περιβάλλον ίσως να τη χρησιμοποιούσα. Απλά τώρα 

προσαρμοσμένο στην ελληνική πραγματικότητα … νομίζω θα δυσκόλευε πολύ το 

μάθημα.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους άλλους περιορισμούς στην εφαρμογή της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ14: Αυτό μόνο και ότι τα παιδιά δεν έχουν συνηθίσει να δουλεύουν με υπολογιστή 

κατά τη διάρκεια του μαθήματος.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ14: Όχι … νομίζω ότι ήταν … καλά δομημένη. Δεν μπορώ να σκεφτώ κάτι άλλο … 

 

 

Συνέντευξη 15η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ15 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 
Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις Φ.Ε. πριν την 

παρακολούθηση της συγκεκριμένης διδακτικής παρέμβασης;  

 

Φ15: Όχι, δεν τη γνώριζα απλά … από τη στιγμή που έμαθα για το … πρόγραμμα Go 

– Lab άρχισα να το ψάχνω και έμαθα … κάποια πράγματα … 

 

Χριστόφορος: Το πρόγραμμα Go – Lab από τη στιγμή που παρακολουθήσατε στο 

σχολείο; 

 

Φ15: Από τη στιγμή που μας ενημέρωσαν ότι … υπάρχει αυτό το πρόγραμμα. 

 

Χριστόφορος: Πριν έρθετε στο σχολείο; 

 

Φ15: Πριν έρθω … είχα πάρει μια … γενική ιδέα.  



205 
 

Χριστόφορος: Οπότε πώς αντιλαμβάνεστε τη διερεύνηση; 

 

Φ15: Με τη διερεύνηση βοηθάμε το μαθητή να κατανοήσει καλύτερα κάποια 

πράγματα που … δεν θα μπορούσε να καταλάβει μόνο … αν του το πούμε … δηλαδή 

από την … παραδοσιακή διδασκαλία … θέλουμε ο μαθητής να κατανοήσει … 

καλύτερα κάποιες … επιστημονικές έννοιες … θα έχει καλύτερη συνεργασία με τους 

υπόλοιπους … θα έχει περισσότερες ερωτήσεις … θα κάνει υποθέσεις και επίσης να 

… προτείνει και λύσεις και να σχεδιάσει κιόλας ένα … πείραμα. 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ κάποιο μάθημα βασισμένο στη 

διερεύνηση; Ή στο σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ15: Στο σχολείο όχι … τώρα στη σχολή εδώ, στη Βιολογία, στα εργαστήρια της 

Βιολογίας. Μας παρουσίασε κάποια … βιντεάκια και … είδαμε κάποια πράγματα για 

το … πώς γίνεται, κάναμε και πειράματα αλλά όχι μέσω … υπολογιστών, τα κάναμε … 

με άλλα μέσα. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση στις Φ.Ε. – μέχρι σήμερα; 

Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική ως τρόπος διδασκαλίας; Θετική; Αρνητική; 

 

Φ15: Βοηθάει πάρα πολύ τους μαθητές να καταλαβαίνουν … όχι μόνο αυτούς που 

έχουν καλή σχέση με τις Φ.Ε. αλλά και κάποιους μαθητές που είναι λίγο … πιο 

αδύναμοι ή που … δεν δείχνουν να έχουν μεγάλο ενδιαφέρον προς αυτόν τον τομέα 

… και χρησιμοποιώντας … διάφορα μέσα μπορεί να … έχουν περισσότερη 

αυτοπεποίθηση και να … συμμετέχουν και οι υπόλοιποι μαθητές … να μην 

προβληματίζονται αν θα τα καταφέρουν και θα αισθάνονται αρκετά … ικανοί για να 

ανταπεξέλθουν … θα έχουν επίσης μια … εικόνα της πραγματικότητας δηλαδή 

βλέπουν μια θεωρία και μετά το βλέπουν … και στην πράξη. 

 

Χριστόφορος: Εσείς τη διερεύνηση θα τη χρησιμοποιούσατε ως μελλοντικός 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ15: Ναι, γιατί … πιστεύω όταν τα παιδιά συνεργάζονται και όταν … κάνουν τέτοια 

πράγματα … πειράματα κι αυτά … νομίζω ότι … το απολαμβάνουν περισσότερο … 

διασκεδάζουν αλλά και ταυτόχρονα μαθαίνουν.  

 

Χριστόφορος: Η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία ποια είναι; 

 

Φ15: Θα έλεγα ότι είναι διάφορα μέσα που … μπορεί κάποιος να μάθει … 

περισσότερα πράγματα … ο υπολογιστής το κινητό … διάφορα μέσα τεχνολογίας που 

βοηθούν στην τεχνολογία. Έχω θετική άποψη αλλά … με σωστή καθοδήγηση και να 
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μη γίνει και … δηλαδή να είναι σαν μέσο βοηθητικό, όχι να είναι σαν κύριο μέσο 

δηλαδή να μην … αφήσουμε στην άκρη και την … παραδοσιακή διδασκαλία, απλά να 

έχουμε και αυτό σαν βοηθητικό μέσο.  

 

Χριστόφορος: Ποια είναι η άποψή σας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική 

διαδικασία στις Φ.Ε.; 

 

Φ15: Συγκεκριμένα στη Βιολογία ή στη Φυσική βοηθάει τα παιδιά να καταλαβαίνουν 

πολύ περισσότερο και να δουν πώς γίνεται … για παράδειγμα στην κυτταρική … 

Βιολογία για την κυτταρική διαίρεση … έχουμε δει τη διαίρεση κυττάρων μόνο με 

εικόνες ενώ με … τα άλλα μέσα, με κινούμενα σχέδια ή με βιντεάκια … όταν τα 

βλέπουμε αλλιώς, τα καταλαβαίνουμε καλύτερα και μας μένουν και για … 

περισσότερο διάστημα. 

 

Χριστόφορος: Την πλατφόρμα Go-Lab την γνωρίζατε πριν την παρακολουθήσετε στο 

σχολείο; 

 

Φ15: Όχι, το έψαξα λίγο μετά … έμαθα λίγα πράγματα … όμως πριν … δεν τη γνώριζα, 

όχι. 

 

Χριστόφορος: Τι εντύπωση σας άφησε, πώς σας φάνηκε αφού τελείωσε η διαδικασία; 

 

Φ15: Ενδιαφέρουσα και ήταν πολύ εύκολο να τη χρησιμοποιήσουν οι μαθητές γιατί 

ήταν σχεδόν έτοιμα, απλά χρειαζόταν να … τα βάλουν σε μια σειρά ή να διαλέξεις ή 

ότι άλλα βήματα έπρεπε να ακολουθήσουν οι μαθητές. Επίσης παρουσίαζε το 

συγκεκριμένο θέμα, τη φωτοσύνθεση, με έναν … διαφορετικό τρόπο από ότι την … 

ξέραμε και την είχαμε ξαναδεί … είχε εικόνες, είχε βιντεάκια … 

 

Χριστόφορος: Οπότε πώς θα την κρίνατε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

υποστηρικτικό εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις Φ.Ε.;  

 

Φ15: Μπορεί να χρησιμοποιηθεί για τη διερεύνηση … βεβαίως. Εγώ προσωπικά 

κατάλαβα καλύτερα για τη … φωτοσύνθεση … κατάλαβα καλύτερα και τα επιμέρους 

… για το φυτό τέλος πάντων … για ότι είχε μέσα, ότι δεν μπορούσαμε να δούμε εμείς 

με … ελεύθερο μάτι … τα είδαμε εκεί. 

 

Χριστόφορος: Για σας ποιο ήταν το θετικότερο χαρακτηριστικό της πλατφόρμας Go-

Lab; 

 

Φ15: Εγώ πιστεύω ότι … ήταν … το ενδιαφέρον που θα δείξει κάποιος μαθητής να … 

μάθει ή να … ερευνήσει, να … ασχοληθεί.  
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Χριστόφορος: Το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της για σας ποιο ήταν; 

 

Φ15: Θα έλεγα μόνο … επειδή γίνεται μέσω υπολογιστή, δηλαδή να μη γίνεται το 

μάθημα μέσω υπολογιστή σε όλη τη διάρκεια αλλά … να τον χρησιμοποιούν για ένα 

μέρος …    

 

Χριστόφορος: Οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμα Go-Lab ποιες είναι;  

 

Φ15: Υπήρχε ανταπόκριση στις ερωτήσεις. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε δηλαδή ότι ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ15: Πιστεύω πώς ναι απλά … δεν είδα να συμμετέχουν … όλοι, δηλαδή είδα ότι … 

απαντούσαν συγκεκριμένοι μαθητές. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι χρησιμοποιώντας την πλατφόρμα αυτή υπάρχουν 

κάποια μαθησιακά οφέλη στους μαθητές επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς τη 

χρήση της; Τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ15: Πιστεύω ότι βοηθάει τους μαθητές γιατί ότι δεν μπορούν να κατανοήσουν με … 

απλά όταν ακούνε κάτι, πιστεύω ότι … όταν το βλέπουν … το συγκρατούν καλύτερα 

και το … καταλαβαίνουν καλύτερα.  

 

Χριστόφορος: Εσείς ως μελλοντικός εκπαιδευτικός θα χρησιμοποιούσατε την 

πλατφόρμα Go-Lab στην διδασκαλία σας;  

 

Φ15: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα ανάλογα με τις ανάγκες της τάξης, δηλαδή … όπου 

έβλεπα ότι … δυσκολεύονται να καταλάβουν κάτι θα τη χρησιμοποιούσα 

περισσότερο. Όχι αποκλειστικά όμως, σαν … βοηθητικό μέσο. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές ή βελτιώσεις στην πλατφόρμα που θα 

προτείνατε; 

 

Φ15: Όχι … πιστεύω ότι είναι καλή. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους άλλους περιορισμούς στην εφαρμογή της 

διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ15: Δεν νομίζω, δηλαδή αν ο εκπαιδευτικός ξέρει τη συγκεκριμένη πλατφόρμα και 

θέλει και οι μαθητές του να μάθουν όσο γίνεται καλύτερα … πιστεύω ότι θα βρει … 
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τρόπο να το εντάξει στο μάθημά του. Άλλωστε όλα τα σχολεία έχουν αίθουσα 

υπολογιστών, έχουν διάφορα μέσα … οπότε δεν νομίζω ότι υπάρχει κάποιο 

πρόβλημα.  

 

 

Συνέντευξη 16η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ16 

Φύλο: Γυναίκα 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ16: Ουσιαστικά θέλουμε οι μαθητές … να αναρωτηθούν για διάφορα … πράγματα 

και να ψάξουν να βρουν τις απαντήσεις, δηλαδή με καθοδήγηση του εκπαιδευτικού 

… αλλά ουσιαστικά μόνοι τους να … θέσουν ερωτήματα και να κάνουν κάποιο 

πείραμα ίσως και να … καταλήξουν σε κάποια συμπεράσματα. Και μετά … με τη 

βοήθεια του εκπαιδευτικού βλέπουν αν τα συμπεράσματα που καταλήξαν είναι 

σωστά ή όχι και τα λοιπά.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ16: Στο σχολείο όχι και τόσο για να είμαι ειλικρινής γιατί … δεν υπήρχαν τα μέσα 

ίσως … Στο πανεπιστήμιο ναι και στο μάθημα που κάνουμε τώρα, στη διδακτική των 

Φ.Ε. στο εργαστήριο … για διάφορα θέματα που περιλαμβάνουν δηλαδή 

ηλεκτρομαγνητισμό … φως … οπτική και … κάνουμε τα πειράματα, μας κάνουν 

ερωτήσεις, τις απαντάμε ή φτιάχνουμε μόνοι μας κάποιο … project όπως κάνουμε 

τώρα στο εργαστήριο … φτιάχνουμε ουσιαστικά ένα project που είναι … φύλλο 

εργασία που βασίζεται στη διερευνητική μέθοδο και το ετοιμάζουμε για τα παιδιά … 

διαλέγουμε εμείς ένα θέμα και … φτιάχνουμε ένα φύλλο εργασίας όπου … τους 

βάζουμε να κάνουν κάποιο πείραμα και μετά να απαντήσουν σε κάποια ερωτήματα 

… αυτό.   

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι  σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ16: Νομίζω είναι αποτελεσματική γιατί ουσιαστικά … τα παιδιά μπαίνουν στη 

διαδικασία να δουλέψουν πάνω σ’ αυτό και δεν … τρώνε μασημένη τροφή και τους 

μένουν περισσότερο αυτά που μαθαίνουν δηλαδή … και πρακτικά … εννοώ άμα 
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κάνουμε κάποιο πείραμα ή άμα … βλέπουμε κάτι στον προτζέκτορα ή κάτι τέτοιο, δεν 

είναι μόνο βιβλίο, βιβλίο, νομίζω είναι πιο εύκολο να … να σου μείνει η εικόνα.   

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ16: Ναι, φαντάζομαι πως ναι … αποκλειστικά δεν ξέρω αλλά σίγουρα σε μεγάλο 

βαθμό … είναι σημαντικό να κάνουν τα παιδιά πράγματα να … ψάχνονται γενικότερα 

και πρέπει να τους δίνουμε ερεθίσματα. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ16: Δεν ξέρω … σίγουρα δεν είναι για όλες τις ηλικίες και σίγουρα δεν είναι και για 

όλα τα μαθήματα αλλά αφού μιλάμε για τις Φ.Ε. φαντάζομαι ότι βοηθάνε αρκετά. 

 

Χριστόφορος: Άρα πιστεύετε ότι οι Τ.Π.Ε. βοηθούν περισσότερο στις Φ.Ε. από ότι σε 

άλλα μαθήματα; 

 

Φ16: Ναι … είναι το οπτικό ερέθισμα δηλαδή … μόνο και μόνο να δεις ένα βίντεο από 

ένα πείραμα ας πούμε και να μην το περιγράψεις απλά είναι πολύ βοηθητικό πόσο 

μάλλον να κάνεις και διάφορα … σαν αυτά που έκαναν τα παιδιά στο σχολείο που 

παρακολουθήσαμε. 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab;  

 

Φ16: Είχα ακούσει έναν καθηγητή να την αναφέρει εδώ στο πανεπιστήμιο αλλά … 

δεν την είχα … δει.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ16: Νομίζω είναι αρκετά αποτελεσματική δηλαδή … φαντάζομαι οι στόχοι είναι να 

μαθαίνουν τα παιδιά μέσα … από τις ερωτήσεις που γίνονται … και … να απαντάνε 

μόνοι τους δηλαδή στα ερωτήματα οπότε … είναι αποτελεσματική ναι. 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ16: Είχε κάποια σημεία που έπρεπε οι μαθητές να κάνουν κάτι προκειμένου να 

βρουν τι γίνεται και μετά να απαντήσουν στα ερωτήματα. Απλά νομίζω ότι … το μόνο 

δύσκολο κομμάτι στο όλο αυτό είναι ότι … όταν έχεις μία τάξη με αρκετούς μαθητές 

και είναι ένας ο εκπαιδευτικός είναι δύσκολό να μπορέσεις να βοηθάς όλους τους 
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μαθητές σε σημεία ή να παρακολουθείς τι κάνουν, αν απάντησαν, τι απάντησαν … 

αυτό το κομμάτι δεν ξέρω πόσο εύκολο και πόσο αποτελεσματικό μπορεί να είναι.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ16: Αρχικά νομίζω και από το συγκεκριμένο κιόλας θέμα ότι ήταν εύχρηστη δηλαδή 

δεν είδα κάποιον μαθητή να δυσκολεύεται σε κάτι και … τραβούσε το ενδιαφέρον 

των μαθητών δηλαδή … απαντούσαν … εκεί που ήταν ένα πείραμα που έπρεπε να 

αλλάξουν κάποια στοιχεία … κάποιους παράγοντες … ασχολήθηκαν, δεν το 

προσπέρασαν έτσι απλά … αυτό.   

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ16: Ένα είναι αυτό που είπα και πριν ότι … ο εκπαιδευτικός … ας πούμε … έκανε 

κοιλιά λίγο η διαδικασία … κάποια παιδιά μπορεί να … μίλαγαν ή να … αλλά … όχι ότι 

δεν απαντούσαν σ’ αυτά, απαντούσαν απλά … ίσως επειδή η ανταπόκριση … μέχρι 

να τελειώσουν όλοι έπρεπε να περιμένει ο εκπαιδευτικός … αυτό, δεν ξέρω δηλαδή 

μέσα σε μεγάλη τάξη πόσο αποτελεσματικό μπορεί να είναι.   

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ16: Τους είδα να ενδιαφέρονται … εντάξει ήταν και κάποιοι μαθητές οι οποίοι δεν 

έδιναν τόσο μεγάλη προσοχή ή στηρίζονταν στον διπλανό τους να απαντήσει και τα 

λοιπά αλλά … σίγουρα νομίζω ότι το βρήκαν ενδιαφέρον.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ16: Ναι, νομίζω οι περισσότεροι ναι. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ16: Σίγουρα … εννοώ είναι ένα κανονικό μάθημα απλά γίνεται … με πιο ευχάριστο 

τρόπο … δηλαδή οι μαθητές μαθαίνουν πιο ευχάριστα και πιο … εύκολα νομίζω γιατί 

… είναι αυτό που είπα πριν ότι … μέσα από ένα βιβλίο … εντάξει, βλέπεις τις εικόνες, 

σου εξηγεί αλλά είναι αλλιώς να βλέπεις κάτι … μπροστά σου όπως με τη χρήση της 

πλατφόρμας. 
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Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ16: Ναι, νομίζω ότι … μόνο και μόνο ότι υπάρχουν διάφορα θέματα από διάφορους 

άλλους εκπαιδευτικούς εκεί μέσα που μπορείς να χρησιμοποιήσεις είναι … πολύ 

βοηθητικό. 

 

Χριστόφορος: Δικό σας μάθημα; 

 

Φ16: Να φτιάξω κάποιο δικό μου μάθημα; 

 

Χριστόφορος: Ναι, με τη χρήση της πλατφόρμας Go-Lab. 

 

Φ16: Ναι, ίσως ναι … εντάξει πλέον τα μαθήματα στα σχολεία έχουν γίνει πιο … 

εξελιγμένα δηλαδή ακόμη κι εμείς τώρα που δεν χρησιμοποιούμε τέτοιες 

πλατφόρμες θα κάνουμε κάποια παρουσίαση … κάτι θα κάνουμε που να έχει σχέση 

με τα Τ.Π.Ε.. 

 

Χριστόφορος: Τι αλλαγές/βελτιώσεις θα θέλετε να προτείνετε; 

 

Φ16: Για να είμαι ειλικρινής δεν … έχω σκεφτεί κάτι αλλά … νομίζω ότι έτσι όπως την 

είδα θα μπορούσα να τη χρησιμοποιήσω και να μην έχω κάποιο πρόβλημα.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ16: Σίγουρα είναι οι υποδομές του σχολείου δηλαδή αν υπάρχουν υπολογιστές στο 

σχολείο ή όχι … κάποια τεχνικά προβλήματα που μπορεί να προκύψουν με τους 

υπολογιστές ή με το διαδίκτυο και το άλλο είναι αυτό … το μέγεθος της τάξης κατά 

τα άλλα δεν νομίζω να υπάρχει κάποιος άλλος περιορισμός. 

 

 

Συνέντευξη 17η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ17 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 
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Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ17: Εντάσσουμε τα παιδιά στο θέμα με βάση … ένα ερώτημα, κυρίως που να έχει 

ενδιαφέρον για τα παιδιά και να τους τραβήξουμε την προσοχή, ή αυτό μπορούμε να 

το κάνουμε με ένα κείμενο είτε με ένα βίντεο που μπορούμε να τους δείξουμε με 

βάση το θέμα και να τους εντάξουμε λίγο χωρίς να τους δώσουμε τον τίτλο δηλαδή 

ποιο είναι αυτό το θέμα, στη συνέχεια … τους φέρνουμε αντιμέτωπους με … μία 

υπόθεση, να κάνουν οι ίδιοι δηλαδή μια υπόθεση με βάση το θέμα … μια δική τους 

ακόμα και αν είναι λανθασμένη … μετά μπορούμε να βάλουμε ένα πείραμα που 

μπορούν να κάνουν για να διαπιστώσουν οι ίδιοι αν αυτό που υπέθεσαν πριν ήταν 

σωστό ή λάθος και έτσι ουσιαστικά είναι σαν να τους φέρνουμε αντιμέτωπους με 

έναν τοίχο ώστε αν αυτό που είχαν υποθέσει ήταν λάθος να αλλάξουν τελείως την 

οπτική τους και να γυρίσουν στο σωστό … αποτέλεσμα. Έτσι ο μαθητής θα … βρει 

μόνος του το λάθος του, ότι όντως αυτό που πίστευε ήταν λάθος και με τη μέθοδο 

του … πειράματος θα μπορέσει να αλλάξει γνώμη γι’ αυτό που πίστευε πριν. 

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ17: Νομίζω στη Φυσική του γυμνασίου πρέπει να το είχαμε κάνει αλλά σαν 

μαθήτρια φαντάζομαι ότι … επειδή κι εμείς όταν το δίνουμε στους μαθητές δεν τους 

λέμε ότι αυτό βασίζεται στη μέθοδο οπότε ουσιαστικά δεν καταλαβαίνουν τι κάνουν 

… φαντάζομαι ότι κι εγώ δεν θα το καταλάβαινα εκείνη τη στιγμή. Στο πανεπιστήμιο 

τώρα … περισσότερο νομίζω πρέπει να το είχαμε κάνει πέρσι στο εργαστήριο της 

Βιολογίας όπου … κάναμε κάτι παρόμοιο. Νομίζω ότι ήταν στις τροφικές αλυσίδες 

όπου παρακολουθήσαμε το μάθημα και γράφαμε κάποια … τεστ βάσει των θεωριών 

που κάναμε στο εργαστήριο. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ17: Ναι, νομίζω σαν μέθοδος ότι θα ήταν αποτελεσματική και για τα παιδιά γιατί 

ουσιαστικά μπορεί κάποιο πείραμα το οποίο … μπορεί να μας φαίνεται πολύ απλό 

και να διατυπώσουμε μια άποψη λανθασμένη να μας οδηγήσει στο … επιθυμητό 

αποτέλεσμα. Δηλαδή από τη στιγμή που το παιδί το βάζουμε σε μια διαδικασία να 

σκεφτεί και να φτιάξει κάτι από μόνο του … ακόμα και αν αποτύχει σαν πείραμα … 

είναι πολύ καλό … μόνο και μόνο που μπαίνει σε αυτή τη διαδικασία να το σκεφτεί, 

να το φτιάξει μόνο του … και μετά κιόλας να το φέρουμε σε αντιπαράθεση με τη δική 

του την υπόθεση που την είχε κάνει από μόνο του … είναι πολύ αποτελεσματικό και 

πολύ δημιουργικό και για το παιδί.  
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Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ17: Ναι, νομίζω πως ναι. Ενώ πριν δεν είχα … ιδέα για το τι μπορεί να είναι και ότι 

μπορεί να είναι τόσο σημαντικό το πείραμα και να το δουν τα παιδιά στην πράξη … 

νομίζω ότι … πείστηκα ότι όντως είναι σημαντικό. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ17: Έχω θετική άποψη γιατί νομίζω ότι τα παιδιά πλέον στις ηλικίες που διδάσκουμε 

εμείς, στο δημοτικό και στο γυμνάσιο, είναι πολύ εξοικειωμένα με την τεχνολογία 

οπότε το … να τα βάλεις να εργαστούν και να συνεργαστούν μεταξύ τους με 

υπολογιστή ή ακόμα και να τους δείξεις κάτι από … προβολέα ή από οτιδήποτε … 

τους κεντρίζει πολύ το ενδιαφέρον.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ17: Βοηθούν πολύ γιατί πολλές φορές και τα πειράματα που δεν μπορούμε να τα 

κάνουμε μέσα στην τάξη … νομίζω έχουν βγει … τέτοια προγράμματα που ουσιαστικά 

αναλύουν τα πειράματα και τα κάνουν μέσω του υπολογιστή.  

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ17: Όχι, δεν τη γνώριζα. 

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ17: Μου φάνηκε πολύ βοηθητική και για τον δάσκαλο και για τα παιδιά. Έβαζε και 

τα παιδιά … ναι μεν να κάνουν την υπόθεση μόνα τους … στο τέλος όμως σε ένα μέρος 

της αξιολόγησης ας πούμε … που έδινε τις λέξεις στα παιδιά και προσπαθούσαν να 

βρουν μόνοι τους το νόημα … τα έβαζε στη διαδικασία να σκεφτούν και να 

ξαναθυμηθούν θεωρίες που είχαν κάνει και πριν στο μάθημα … 

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ17: Βοηθάει στη διερεύνηση γιατί … είχε μέσα και την υπόθεση που διατύπωναν 

στην αρχή τα παιδιά από μόνα τους … είχε και το πείραμα ηλεκτρονικά που το κάνανε 

τα παιδιά … είχε και στο τέλος την αξιολόγηση … νομίζω ότι είχε … πολλά στοιχεία 

θετικά.    
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Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ17: Νομίζω πως ήταν … και θετικό και αρνητικό βασικά ήταν … το πείραμα, το ότι … 

τα παιδιά έκαναν ένα πείραμα μόνα τους και άλλαζαν τις συνθήκες … από την άλλη 

μπορεί να θεωρηθεί και λίγο αρνητικό, ότι μέσω του ηλεκτρονικού υπολογιστή δεν 

μπορούν τα παιδιά χειροπιαστά να κάνουν κάτι μόνα τους.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ17: Κάτι άλλο αρνητικό δεν εντόπισα. 

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ17: Είναι καλές γιατί … είδα ακόμη και αγόρια που συνήθως … βλέπουμε ότι τα 

παιδιά δυσκολεύονται λίγο να παρακολουθήσουν και να συγκεντρωθούν … είδα 

πολλά παιδιά αγόρια να χρησιμοποιούν την πλατφόρμα και όντως και στο πείραμα 

να … είναι εκεί και να προσπαθούν, να ασχολούνται αρκετά.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ17: Ναι, δεν μειώθηκε το ενδιαφέρον τους κατά τη διάρκεια του μαθήματος.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ17: Πιστεύω ότι προσφέρει κάτι περισσότερο γιατί … τα παιδιά … βλέπουν … 

συνδυάζουν και το να βλέπουν και το να ασχολούνται και το να σκέφτονται οπότε 

είναι θετικότερο από ότι αν είχαν ένα βιβλίο μπροστά τους και απλά τους κάναμε 

εμείς τη διδασκαλία … νομίζω … αυτό … επειδή το βλέπανε και είχε και 

δραστηριότητες για να ασχοληθούν περισσότερο … θα τα βοηθούσε πολύ στο να τα 

αποτυπώσουν και μετά να τα θυμούνται πιο εύκολα από ότι αν είχαμε το βιβλίο και 

τους κάναμε εμείς μια παραδοσιακή διδασκαλία. 

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ17: Ναι, νομίζω πως ναι για τους λόγους που … είπα και πριν.  
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Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ17: Όχι, νομίζω ότι ήταν πολύ καλή και πολύ ενδιαφέρουσα.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ17: Πιστεύω ότι ο διδακτικός χρόνος είναι περισσότερο για τους καθηγητές … 

πολλές φορές επειδή δεν έχουν χρόνο δεν προλαβαίνουν να κάνουν ούτε πειράματα 

και άλλα πράγματα που μπορεί να είναι ενδιαφέροντα για τα παιδιά και … τους 

περιορίζει πολύ ο χρόνος … κάποιον άλλον περιορισμό δεν … βλέπω.  

 

 

Συνέντευξη 18η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ18 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ18: Τη γνώριζα αλλά όχι από … πολύ παλιότερα, εννοώ ότι … και στη σχολή φέτος 

στη διδακτική των Φ.Ε. ασχοληθήκαμε περισσότερο με τη διερευνητική μέθοδο … τα 

προηγούμενη έτη των σποδών στη συγκεκριμένη επιστήμη τουλάχιστον ακούγαμε 

περισσότερο για τον εποικοδομητισμό … οπότε περισσότερο φέτος και με τα 

εργαστήρια διδακτικής Φ.Ε. που οργανώθηκαν από τη σχολή είχαμε μια … πιο 

σφαιρική άποψη με την έννοια ότι σχεδιάσαμε φύλλο … σχέδιο διδασκαλίας πάνω 

στη διερευνητική … μέθοδο. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ18: Κάπως όπως το έχω αντιληφθεί εμπλέκει πιο … ενεργά τον μαθητή … του δίνει 

το περιθώριο να διατυπώσει και τις δικές του υποθέσεις πάνω σε συγκεκριμένο θέμα 

που διδάσκεται και από κει και πέρα μετά οι υποθέσεις του μαθητή είτε 

επιβεβαιώνονται είτε … δεν επιβεβαιώνονται μέσω του πειραματισμού. Οπότε 

καταλήγουν σε κάποια συμπεράσματα και … νομίζω ότι η διερευνητική μέθοδος είναι 

πιο … ανοιχτή με τη λογική ότι … μπορεί να ακουστούν και πράγματα που να μην 

είναι σωστά αλλά είναι … απόψεις που πρέπει να ακουστούν και ίσως βοηθάει και σ’ 

αυτό όλο που μας λένε εδώ στη διδακτική των Φ.Ε. δηλαδή να … ακουστούν οι 
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εναλλακτικές ιδέες των μαθητών ακόμη και εκείνες που δεν είναι απαραίτητα 

σωστές.    

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ18: Στη σχολή περισσότερο τη φετινή χρονιά βέβαια που τρέχει στη διδακτική των 

Φ.Ε ναι. Στο σχολείο … υπήρχαν καθηγητές που η προσέγγισή τους ήταν διερευνητική 

όπως το θυμάμαι εγώ. Κυρίως Φ.Ε. αλλά μου έχει τύχει και στις οικονομικές 

επιστήμες … αλλά … νομίζω ότι ήταν θέμα του καθηγητή το πώς οργάνωνε το μάθημά 

του αλλά κυρίως στις Φ.Ε., στη Φυσική … δουλεύαμε και σε ομάδες που κι αυτό είναι 

ένα στοιχείο της διερευνητικής μεθόδου, δουλεύαμε σε ομάδες διατυπώνοντας 

υποθέσεις.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική; Θα τη χρησιμοποιούσατε στη 

διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ18: Πιστεύω ότι είναι αποτελεσματική γιατί όπως είπα πριν θεωρώ ότι είναι ένας … 

ανοιχτός τρόπος μάθησης, εννοώ εμπλέκει και την άποψη του μαθητή και από την 

άλλη, για μένα, είναι και κάπως συγκεντρωτικό … δηλαδή σαν να συγκεντρώνει τη 

γνώση … τουλάχιστον σε εμένα σε μερικά εργαστήρια λειτούργησε έτσι, μου 

συγκέντρωσε πράγματα που τα είχα πιο … χαο…μένα μέσα στο μυαλό μου … στον 

ηλεκρομαγνητισμό για παράδειγμα που είχα πολλά πράγματα που τα είχα 

ερωτηματικά παρά την ηλικία μου και ήταν γύρω – γύρω νομίζω τα … συμμάζεψα 

κάπως. 

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ18: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα και … και με τη βοήθεια του ηλεκτρονικού 

υπολογιστή όπως ήταν και η διδασκαλία που παρακολουθήσαμε, δηλαδή το βρίσκω 

κι αυτό πολύ … αποτελεσματικό.   

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ18: Εγώ είμαι πολύ θετική σε όλο αυτό … εντάξει, βέβαια … θεωρώ ότι παν μέτρον 

άριστον … δεν πιστεύω ότι η διδασκαλία πρέπει να γίνεται μόνο με χρήση Τ.Π.Ε. … 

παρόλα αυτά θεωρώ ότι μπορεί να αποκομίσει ο μαθητής πολλά πράγματα 

περισσότερα, μπορεί να … επαυξηθεί η μάθηση, να επαυξηθεί το σχολικό εγχειρίδιο 

… να εμπλέξουμε τον μαθητή σε κάτι που είναι και πιο κοντά στη σημερινή εποχή … 
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οπότε ναι, είμαι πολύ θετική ως προς αυτό, θεωρώ δηλαδή ότι χρησιμοποιούμε και 

λίγο τις Τ.Π.Ε. ειδικά στα σχολεία στην Ελλάδα … τις χρησιμοποιούμε πολύ λίγο. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ18: Και στις Φ.Ε. θεωρώ ότι είναι το ίδιο, δηλαδή θεωρώ ότι … είναι τρομερά 

αποτελεσματικό και … οι Φ.Ε. από μόνες τους και η χρήση των Τ.Π.Ε. μαζί αλλά … 

πιστεύω ότι ακόμη δεν υπάρχει η … κατάλληλη επιμόρφωση ώστε να το 

χρησιμοποιήσουμε πολύ εύκολα, ίσως τώρα με τις νέες γενιές δασκάλων αλλάξει 

κάπως αυτό. Πάντως … είναι … δίνουν πολύ μεγάλες δυνατότητες … και εγώ πέρσι 

έκανα, εδώ στο πλαίσιο της σχολής και το χρησιμοποίησα και στην τάξη … με ένα 

απλό … λογισμικό, το google earth … το χρησιμοποίησα στη Γεωγραφία και το 

συνδύασα λίγο με την οικονομία, δηλαδή διαθεματικότητα, που … τα παιδιά 

μπορούσαν να ταξιδέψουν, έβλεπαν διάφορες χώρες και λίγο μιλούσαμε για βασικές 

οικονομικές έννοιες. Οπότε θεωρώ ότι, ακόμη και με απλά λογισμικά που μπορούμε 

να χρησιμοποιήσουμε δηλαδή και το scratch απλό λογισμικό είναι και το google earth 

απλό λογισμικό είναι και πολλά άλλα ακόμα, επαυξάνεται το υλικό του βιβλίου, 

δηλαδή δεν μένεις μόνο μέσα στην τάξη, φεύγεις από τα όρια της τάξης χωρίς να … 

φύγεις. 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ18: Δεν τη γνώριζα, όχι. 

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ18: Βασικά μου φάνηκε εύχρηστο λογισμικό, βέβαια δεν το χειρίστηκα εγώ από 

μόνη μου αλλά έβλεπα τα παιδιά … είχε συγκεκριμένη δομή … εννοώ ήταν εύκολο … 

και η πλοήγηση μέσα στο λογισμικό ήταν αρκετά εύχρηστη.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ18: Όπως το εξέλαβα στη συγκεκριμένη διδασκαλία που παρακολούθησα ναι, 

μπορεί να υποστηρίξει τη διερευνητική διδασκαλία. Όπως έχω διδαχτεί ότι η 

διερευνητική μέθοδος περιλαμβάνει κάποια στάδια μέχρι να φτάσουμε στα 

συμπεράσματα … είχε τα στάδια αυτά ξεκάθαρα που οδηγούσαν στο συμπέρασμα … 

περιλάμβαναν και την υπόθεση που εκφραζόταν από τους μαθητές, αν θυμάμαι καλά 

μέσα από τις λέξεις που τις έβαζαν στη σειρά, και μάλιστα μου έκανε εντύπωση, γιατί 

η ομάδα που καθόταν μπροστά μου, αρχικά σε μία από τις ενότητες η πρόταση που 
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σχημάτισε δεν ήταν η σωστή, οπότε μέσα από τον πειραματισμό ή τα βίντεο ή ότι 

άλλο περιείχε μετέπειτα πέρασαν στο … στο συμπέρασμα.   

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ18: Πιστεύω τεχνικά είναι η ευχρηστία από κει και πέρα παιδαγωγικά είναι αυτό 

που σας είπα πριν, ότι θεωρώ ότι η εμπλοκή και η διαθεματικότητα και εννοώ … ο 

συνδυασμός των Τ.Π.Ε. με άλλες θεματικές ενότητες ότι … αυτό είναι το μεγαλύτερο 

θετικό γιατί … συνδυάζονται αποτελεσματικά. 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ18: Δεν εντόπισα κάτι … ίσως ας πούμε … τη μέρα που παρακολουθήσαμε τη 

διδασκαλία δεν λειτούργησαν όλα τα βίντεο ή κάτι τέτοιο οπότε αυτό είναι ένα θέμα 

προς … συζήτηση με τη λογική ότι … σε μια διδασκαλία καλό θα ήταν να λειτουργούν 

όλα τα τεχνικά … αυτό ότι … σε κάθε βέβαια εμπλοκή με Τ.Π.Ε. νομίζω ότι μπορεί να 

συμβεί αυτό.  

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ18: Καταρχάς θεωρώ ότι ήταν αρκετά συγκεντρωμένοι σε αυτό που έκαναν παρότι 

ήταν σε ομάδες των τριών ατόμων που θα μπορούσε να διασπαστεί η προσοχή τους 

… ήταν πολύ εξοικειωμένοι με όλο αυτό δηλαδή δεν έβρισκαν δυσκολία στο πώς θα 

χρησιμοποιήσουν μια τέτοια πλατφόρμα και γενικά νομίζω ότι λειτούργησε σε έναν 

βαθμό ικανοποιητικό.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ18: Ναι, θεωρώ ότι ανταποκρίθηκαν θετικά δηλαδή θεωρώ ότι σε μια σχολική τάξη 

μόνο μέσα από το βιβλίο δεν θα ήταν αυτή η ανταπόκριση.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ18: Ναι, μαθησιακά κυρίως κερδίζουν δηλαδή δεν θα έλεγα ας πούμε ότι κερδίζουν 

τη χρήση του ηλεκτρονικού υπολογιστή την οποία προφανώς την κατέχουν και από 

άλλα πιο απλά … εννοώ … εμείς παρακολουθήσαμε το θέμα φωτοσύνθεση … 

υπάρχουν ποικίλα θέματα και στις Φ.Ε. ειδικά που … δεν είναι πάντα εύκολα 

κατανοητά από μια σελίδα ενός βιβλίου που τα διαβάζουν οπότε εμπλέκονται 
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περισσότερο και το γεγονός ότι κάποιος διατυπώνει μια υπόθεση και μέσω του 

ηλεκτρονικού υπολογιστή με έναν παιγνιώδη τρόπο και πάει παρακάτω και … 

ανατρέπει και μια γνώση που είχε ή δεν είχε … ναι θεωρώ ότι κερδίζουν μαθησιακά 

κυρίως. Αυτό είναι και προσωπική μου θέση γιατί θεωρώ ότι πάντα όταν έχω μια 

άποψη για κάτι, ακόμη κι αν ανατρέπεται, μετά μου μένει η γνώση γιατί σημαίνει ότι 

έχω κάτσει και έχω προσπαθήσει να πάω λίγο πιο κάτω στο θέμα και είδα ίσως ότι 

αυτό που σκέφτομαι δεν ισχύει.    

  

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ18: Ναι, σαφώς, γενικά … εγώ αν γίνω εκπαιδευτικός … είμαι πολύ υπέρ του να 

χρησιμοποιούνται λογισμικά και γενικά να εμπλουτίζεται το μάθημα με … όλα αυτά. 

Τώρα τη συγκεκριμένη πλατφόρμα μπορεί να την προτιμούσα … εντάξει δεν είμαι … 

αυτή τη στιγμή δεν έχω γνώση για την πλατφόρμα ακριβώς πώς προγραμματίζεις 

αλλά μου φάνηκε αρκετά εύχρηστο και για τον εκπαιδευτικό και για τον μαθητή. 

Επίσης πιστεύω ότι βοηθάει να οργανώσεις το μάθημά σου με τη διερευνητική 

μέθοδο γιατί από ότι κατάλαβα στον … εκπαιδευτικό που τη χρησιμοποιεί την 

πλατφόρμα του δίνει κάποιες δυνατότητες αλλά από ότι κατάλαβα όπως το είδα έχει 

και … ένα … μία «σκαλέτα»  δηλαδή δεν … χρειάζεται να είμαι προγραμματιστής, με 

αυτή τη λογική, … έχω μία «σκαλέτα» και μπορώ εγώ να την χρησιμοποιήσω. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ18: Τώρα αυτό μου είναι δύσκολο να το απαντήσω γιατί δεν είναι κάτι που το … 

χρησιμοποίησα εγώ η ίδια οπότε … όχι. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ18: Σίγουρα το αν υπάρχει ο … υλικός εξοπλισμός δηλαδή αν δεν υπάρχουν τόσοι 

ηλεκτρονικοί υπολογιστές, αν λειτουργούν όλα … αν δεν χαλάει ο προτζέκτορας, 

εννοώ … όλο αυτό το κομμάτι το τεχνικό και από κει και πέρα το αν οι εκπαιδευτικοί 

είναι διατεθειμένοι να μπορέσουν να λειτουργήσουν σε τέτοια περιβάλλοντα. 

 

 

Συνέντευξη 19η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ19 

Φύλο: Γυναίκα 
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Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ19: Ναι, τώρα στο πλαίσιο του μαθήματος της διδακτικής των Φ.Ε. μας την έχουν 

αναφέρει ως μία … βασική διδακτική μεθοδολογία που μπορούμε να εφαρμόσουμε 

στην τάξη παράλληλα με άλλες με … κονστρουκτιβιστικές μεθόδους ή με … την 

επιστημονική μέθοδο … 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ19: Με τα βήματά της έχουμε ασχοληθεί … αρχικά προσπαθούμε με κάποιον τρόπο 

να κινητοποιήσουμε το ενδιαφέρον του μαθητή, μπορεί να του δείξουμε μία εικόνα, 

ένα βίντεο, να αφηγηθούμε μια ιστορία, αυτό είναι η φάση εμπλοκής ή η αφόρμηση 

που λέμε εμείς εδώ στα παιδαγωγικά, μετά στη συνέχεια ξεκινά η διαδικασία 

συμμετοχής των μαθητών … αρχικά θέλουμε οι μαθητές να διατυπώσουν μια πρώτη 

υπόθεση, να κάνουν μια εικασία ενδεχομένως για ένα ερώτημα και στη συνέχεια … 

θα το επεξεργαστούν, είναι το explanation δηλαδή η φάση επεξεργασίας, μπορεί 

μέσα από κάποιο πείραμα, μέσα από κάποιον άλλον τρόπο που εμείς θα … θα τους 

καθοδηγήσουμε γιατί μας έχουν πει κιόλας ότι και η διερεύνηση έχει μορφές, μπορεί 

να είναι καθοδηγούμενη, μπορεί να είναι περισσότερη ελεύθερη που βέβαια αυτό 

στην εκπαιδευτική διαδικασία είναι … σχετικά δύσκολο, οπότε μετά είναι η φάση 

αυτή που οι μαθητές είναι πιο ενεργοί και προσπαθούν να δουν αν η αρχική τους 

υπόθεση, αυτό που είχαν θέσει αν ισχύει, σε ποιον βαθμό ισχύει και μετά 

φαντάζομαι βγάζουν τα συμπεράσματά τους … και ειδικά αν έχουμε δουλέψει και … 

μέσα στις ομάδες λειτουργεί πολύ καλά και το κομμάτι της επιχειρηματολογίας 

δηλαδή πώς θα επιχειρηματολογήσει το κάθε παιδί για να πείσει τον συμμαθητή του 

ότι ενδεχομένως αυτό θα ισχύει, συζητούν μεταξύ τους και μετά μπορεί να το 

ανακοινώσουν στην ολομέλεια … τώρα αυτό … παράλληλα … εξαρτάται ο κάθε 

εκπαιδευτικός τι θα επιλέξει, ομαδοσυνεργατική, θα δουλέψει άλλες … άλλα βήματα 

ατομικά … εξαρτάται.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ19: Εμείς στο πλαίσιο πάλι του ίδιου μαθήματος της διδακτικής των Φ.Ε. έχουμε 

κάνει ως θεωρία τη διερευνητική μέθοδο, κάποια λίγα πράγματα, και έχουμε κάνει 

πώς με βάση αυτή τη μέθοδο θα μπορούμε να φτιάξουμε ένα διδακτικό σενάριο, ένα 

σχέδιο διδασκαλίας και μετά στην πράξη μας το έχουν εφαρμόσει σε μας οι 

καθηγητές μας εδώ στο εργαστήριο και … εμπλακήκαμε εμείς ενεργά σαν να ήμασταν 

οι μαθητές. Στο σχολείο δεν θυμάμαι κάτι συγκεκριμένο αλλά σαν αίσθηση έχω ότι … 
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πιστεύω ότι κάποιοι εκπαιδευτικοί … έτσι δούλευαν με τη διερευνητική μέθοδο … 

χρησιμοποιούσαν κάποια στοιχεία στη διδασκαλία τους που φαινόταν να … μοιάζουν 

με τη μέθοδο αυτή … θυμάμαι … στο εργαστήριο Φυσικής περιστατικά που μας 

άφηναν όντως λίγο πιο ελεύθερους να σκεφτούμε, να αυτενεργήσουμε … και μόνοι 

μας λίγο να φτάσουμε σε ένα … αποτέλεσμα. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ19: Κοιτάξτε, με όσα έχουμε διδαχθεί ως τώρα, με την εμπειρία αυτή τη μικρή που 

παρακολουθήσαμε, πιστεύω πως ναι, είναι αποτελεσματική. Πιστεύω ότι βοηθά τους 

μαθητές σε έναν βαθμό γιατί … είναι σαν να παίρνουν οι ίδιοι την ευθύνη κάποιων 

πραγμάτων και να … αποφασίσουν να οδηγηθούν οι ίδιοι σε κάποιο συμπέρασμα, με 

τρόπους που οι ίδιοι επιλέγουν. Βέβαια σίγουρα πάντα … είναι σημαντική και η 

καθοδήγηση του εκπαιδευτικού δηλαδή κι εμείς αυτό είδαμε τώρα με τα βήματα στα 

διδακτικά σενάρια πώς το ένα σε πάει στο άλλο … είναι πολύ σημαντικό και από τον 

εκπαιδευτικό να έχει προηγηθεί κάποια δουλειά … πάντως να είναι κάτι στοχευμένο 

… αυτό έχω καταλάβει.  

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ19: Πιστεύω ναι, θα τη χρησιμοποιούσα και στις Φ.Ε. αλλά και στα άλλα μαθήματα 

δηλαδή … και στα μαθηματικά μου φαίνεται ότι θα ήταν πολύ αποτελεσματική … 

σχεδόν σε όλα και στη γλώσσα γιατί εντάξει είναι τρόπος σκέψης. Πιστεύω έτσι ότι 

δεν θα έδινα στο παιδί έτοιμη … εντελώς τη γνώση … παθητικά να τη δεχτεί και να 

την επεξεργαστεί, θα … προσπαθούσα … να εμπλέξω τους μαθητές περισσότερο 

ενεργητικά ώστε οι ίδιοι να ψάξουν, να αναζητήσουν, να ερευνήσουν.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ19: Θεωρώ ότι είναι θετική η χρήση τους αρκεί να είναι κατάλληλη και 

οριοθετημένη δηλαδή δεν είμαι ούτε υπέρ του να χρησιμοποιούμε μόνο Τ.Π.Ε. στην 

εκπαίδευση ούτε και εντελώς να τις εξοβελίσουμε τις Τ.Π.Ε. Να τις χρησιμοποιούμε 

οριοθετημένα και πάλι στοχευμένα δηλαδή κάπου να τις εντάσσω … με δεδομένο ότι 

ζούμε και σε αυτή την εποχή είναι απαραίτητο να τις εντάσσουμε σωστά στη 

διδασκαλία μας.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 
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Φ19: Κοιτάξτε σε κομμάτια που δεν μπορούν να γίνουν πειράματα βοηθούν μέσω 

των προσομοιώσεων, μέσα από κάποια βίντεο … δίνουν στο παιδί την εικόνα του πώς 

θα ήταν σαν να συμβαίνει στην πραγματικότητα, οπότε αυτό το οπτικό κομμάτι 

λειτουργεί πολύ καταλυτικά στην εκπαιδευτική διαδικασία. Μετά … πιστεύω ότι 

διεγείρει και πολύ το ενδιαφέρον των παιδιών δηλαδή είναι … ιδιαίτερα δημοφιλής 

η χρήση του υπολογιστή.   

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ19: Όχι.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ19: Μου φάνηκε αρκετά ενδιαφέρον και ότι … έτσι βοηθούσε τα παιδιά, τους 

άνοιγε δηλαδή στο μυαλό τους … άλλους δρόμους να σκεφτούν … μου φάνηκε 

ελκυστικός αυτός ο τρόπος για τα παιδιά.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ19: Είδα βασικά ότι κάπως σαν να ακολουθούσε τα στάδια δηλαδή ότι αρχικά 

προσπαθούσατε να τους κινήσετε το ενδιαφέρον, μετά να τους εμπλέξετε, μετά είχε 

την Αλίκη στη χώρα των … αυτή την ιστορία που έμπαιναν στο εσωτερικό του φύλλου 

… δηλαδή είχε όντως κάποια βήματα έτσι σαν σκαλοπάτια ώστε σταδιακά το παιδί 

να … ερευνά και να … καταλήγει κάπου.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ19: Σίγουρα ότι είχε απλά και ξεκάθαρα βήματα και ερωτήματα που απαντούσαν 

τα παιδιά. 

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ19: Δεν μου έρχεται στο μυαλό μου κάτι αρνητικό.  

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ19: Νομίζω ότι στους περισσότερους τους άρεσε. 
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Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ19: Πιστεύω πώς σε έναν μεγάλο βαθμό ναι. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ19: Πιστεύω ότι προσφέρει κάτι παραπάνω γι’ αυτούς τους λόγους που λέγαμε πριν 

γιατί … είναι η εικόνα που ενδεχομένως θα αποτυπωθεί πιο εύκολα, είναι το κομμάτι 

της εννοιολόγησης που πάλι το παιδί συγκρατεί πιο εύκολα … ο ήχος δηλαδή μέσω 

της πλατφόρμας το μήνυμα δίνεται πολυτροπικά … με πολλούς τρόπους οπότε … για 

το παιδί ή για τον ενήλικα που είναι απέναντι από τον υπολογιστή μπορεί πιο … 

εύκολα να αφομοιώσει πράγματα. 

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ19: Ναι, θα τη χρησιμοποιούσα … πάλι στο πλαίσιο που σας είπα … κάπου θα το 

ενέτασσα με έναν πολύ συγκεκριμένο στόχο … αυτό, δεν ξέρω για πόσες φορές στη 

διάρκεια της χρονιάς αλλά ναι, θα το επιχειρούσα.   

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ19: Όχι, δεν έχω κάτι … νομίζω ότι λειτούργησε πολύ καλά. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ19: Όχι, δεν βλέπω κάποιους περιορισμούς, εννοώ ότι τα παιδιά είναι ήδη 

εξοικειωμένα … εντάξει βέβαια να υπάρχει ο κατάλληλος εξοπλισμός στο σχολείο με 

υπολογιστές και να … γνωρίζουν και οι εκπαιδευτικοί τις Τ.Π.Ε. … αλλιώς δεν υπάρχει 

κάποια δυσκολία.  

 

 

Συνέντευξη 20η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ20 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 
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Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ; Πώς την 

καταλαβαίνετε; 

 

Φ20: Ναι, το έχουμε κάνει στα μαθήματα των Φ.Ε., στη διδακτική των Φ.Ε. τώρα σ’ 

αυτό το έτος, το τελευταίο. Μιλήσαμε για το διερευνητικό μοντέλο μάθησης. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ20: Ξεκινάει με μια φάση εμπλοκής που συνήθως είναι … πρόκληση του 

ενδιαφέροντος των μαθητών, μπορεί να είναι κάποιο βίντεο ή μια δραστηριότητα, 

οτιδήποτε μπορεί να σκεφτεί πιο … καινοτόμο ας πούμε και ενδιαφέρον για τους 

μαθητές ο εκπαιδευτικός και μετά αρχίζεις μέσα απ’ αυτό να τους … δεν τους δίνεις 

από την αρχή το υλικό, το τι θα μάθουν, προσπαθείς οι μαθητές να το ανακαλύψουν 

δίνοντάς τους το πείραμα αρχικά για να το κάνουν μόνοι τους και μέσα από αυτό το 

πείραμα μόνοι τους οι μαθητές ουσιαστικά καταλαβαίνουν ποιες είναι οι συνθήκες 

για να γίνει το πείραμα, τι … χρειάζεται και τα λοιπά και τα λοιπά … ερωτήσεις λίγες 

– λίγες για να μπαίνουν ουσιαστικά στο νόημα μέχρι που εξάγουν οι ίδιοι τα 

συμπεράσματά τους στο τέλος. Και μετά υπάρχουν και φάσεις επέκτασης αν θες να 

το πας λίγο παραπέρα … αξιολόγηση στο τέλος … όλο αυτό.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ20: Στο σχολείο … όχι. Στο σχολείο πιο πολύ ήταν το παραδοσιακό μοντέλο που 

γράφεις στον πίνακα την ύλη, το τι θα γίνει στο καινούριο μάθημα και ασκήσεις μετά 

εμπέδωσης. Δεν είναι τόσο … διερευνητικό το κομμάτι … μπορεί να δούλευαν σε 

ομάδες αλλά και πάλι η ίδια μέθοδος ήταν, απλά τα παιδιά εργάζονταν σε ομάδες. 

Τώρα εδώ σε μας … επειδή εμάς ουσιαστικά τώρα στο παιδαγωγικό μας μαθαίνουν 

πώς να διδάσκουμε, απλά μας κάνουν παρουσίαση των μοντέλων. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ20: Σίγουρα, είναι πολύ αποτελεσματική θεωρώ, χωρίς κιόλας να το έχω δει στην 

πράξη, αλλά επειδή … παίρνοντας τη δική μου εμπειρία που μου τα λέγανε και μετά 

έκανα ασκήσεις για να τα εμπεδώσω και τα μάθαινα παπαγαλία ουσιαστικά … 

σίγουρα το να ανακαλύψω μόνη μου θα μου μείνει … θα το έχω εγώ βιώσει και θα το 

θυμάμαι για πάντα. 

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 
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Φ20: Εγώ ναι, θα προσπαθούσα να τη χρησιμοποιήσω γιατί … θα το μάθουν τα παιδιά 

από μόνα τους, θα είναι βιωματικό, θα ανακαλύψουν μόνοι τους τη μάθηση και μετά 

θα είναι μία γνώση που θα μείνει για πάντα, γιατί θα την έχουν ανακαλύψει οι ίδιοι.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ20: Η χρήση τους σίγουρα είναι θετική γιατί πλέον ζούμε στην εποχή της 

τεχνολογίας, τα περισσότερα παιδιά έχουν ίσως και καλύτερη από μας γνώση των 

υπολογιστών και επειδή … ακριβώς τους ελκύει και το ενδιαφέρον το να κάνουμε 

κάποια μαθήματα με βάση αυτό όπως να παρουσιάζουμε ας πούμε το μάθημα, και 

σε μικρότερες τάξεις κυρίως, μέσα από τα animations … κινούμενα σχέδια θα τους 

είναι πολύ ενδιαφέρον από το να είμαστε εμείς μέσα και να μιλάμε όλη την ώρα.  

    

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ20: Πιστεύω ότι βοηθάνε πάρα πολύ και … παράδειγμα, το κλασικό, με τους 

κύκλους, του νερού και τα λοιπά, όταν το βλέπουν … να γίνεται σε βίντεο ας πούμε ή 

πιο διαδραστικά μέσα από ένα πείραμα σίγουρα … σίγουρα βοηθάνε. Αλλά όλα με 

μέτρο, έτσι όχι μόνο αυτό αλλά σίγουρα έχουν ένα … θετικό αποτέλεσμα.   

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ20: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ20: Εμένα σαν πλατφόρμα θετική εντύπωση μου έκανε για τις ερωτήσεις που είχε 

και τα στάδια που πήγαιναν από το ένα στο άλλο και γενικά είχε … σωστή δομή.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ20: Ναι, σε ένα κομμάτι ναι βοηθά τη διερευνητική μάθηση, γιατί … ουσιαστικά 

αυτό το πράγμα είχε … τις ερωτήσεις που πήγαινε από το … ουσιαστικά να 

ανακαλύψουν σιγά – σιγά τα παιδιά και με τις απαντήσεις τα πήγαινε σε ένα επόμενο 

βήμα του τι θα συμβεί εάν … οπότε ναι, είχε στοιχεία διερεύνησης … έκαναν 

υποθέσεις, πειραματισμό και κατέληξαν σε συμπεράσματα. 

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 
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Φ20: Τα στάδια, το ότι ξεκινούσε από απλά πράγματα για να καταλήξει σιγά – σιγά 

να εξάγουν μόνοι τους οι μαθητές τα συμπεράσματα, να υποθέσουν δηλαδή και να 

φτάνουν σιγά – σιγά.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ20: Το μόνο αρνητικό που μπορώ να αναφέρω είναι ότι αν παρουσιαστεί κάποιο 

τεχνικό πρόβλημα αυτομάτως η όλη διερευνητική διαδικασία … δυσχεραίνει και οι 

μαθητές αποσυντονίζονται. 

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ20: Οι μαθητές και με τη βοήθεια της κοπέλας που τους συντόνιζε ενδιαφέρον 

έδειχναν.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ20: Ναι, απαντούσαν δηλαδή στις ερωτήσεις και υπέθεταν. Γενικά θετικά 

ανταποκρίθηκαν, δεν είδα κάποιον που … αρνήθηκε να το κάνει … μια χαρά ήταν όλοι 

… απαντούσαν. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ20: Τους δίνει κάτι παραπάνω ότι δουλεύουν μόνοι τους, έχουν τις ερωτήσεις και 

μόνοι τους φτάνουν να … εξάγουν τα συμπεράσματα και τη γνώση. Έτσι τα μαθαίνουν 

και τα εμπεδώνουν μόνοι τους, βιώνοντάς τα.   

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ20: Ναι. Εξαρτάται και το … θα είχα το υλικό μου αρχικά, θα έβλεπα πάνω σε τι 

δείχνουν ενδιαφέρον και ανάλογα και το μάθημα, ποιο μάθημα προσφέρεται 

περισσότερο, θα τη χρησιμοποιούσα κι αν έβλεπα ότι πήγαινε καλά … κι άλλο, πιο 

εντατικά.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ20: Όχι, δεν είδα κάτι. 
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Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ20: Όχι, αν υπάρχουν υπολογιστές είναι εύκολη στη χρήση.  

 

 

Συνέντευξη 21η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ21 

Φύλο: Γυναίκα 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ21: Έχω έρθει σε επαφή μέσω του μαθήματος της διδακτικής των Φ.Ε. και στο 

εργαστήριο με τον κύριο Γκιόλμα.   

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ21: Αυτό που έχω αντιληφθεί εγώ είναι … ότι αρχικά ο μαθητής έχει πάρει τον 

ενεργό ρόλο, δεν είμαστε εμείς οι αυθεντίες που θα τον κατευθύνουν που … εντάξει 

αυτό είναι και το νόημα, ο μαθητής να φτάσεις μόνος του στην αλήθεια, ο ίδιος να 

πειραματιστεί δηλαδή … με βάση τις προϋπάρχουσες ιδέες που έχει ο μαθητής τον 

βοηθάμε εμείς να εκφράσει κάποια ερωτήματα και μετά με βάση … ας πούμε εμείς 

θα τον κατευθύνουμε ως προς το θέμα που θέλουμε να εξάγουμε τις εναλλακτικές 

του ιδέες και με βάση αυτό χρειάζεται να πειραματιστεί, να δει το σφάλμα του ότι η 

ιδέα που είχε δεν ήταν σωστή και μετά να αρχίσει να επαναπροσδιορίσει τις ιδέες 

του με βάση πλέον τα δεδομένα που έχει μπροστά του και όχι με βάση τι έχω 

ακούσει, τι ξέρω από το σπίτι ή απλά παρατηρώ και δεν ξέρω τι υπάρχει από πίσω.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ21: Νομίζω πως δεν είχα παρακολουθήσει, ειδικά στο λύκειο εγώ σαν μαθήτρια 

εννοείται πως όχι, τώρα για το πανεπιστήμιο … νομίζω το μόνο που θα μπορούσα να 

πω είναι πάλι σε εργαστήριο Φυσικής που είχαμε στη Βιολογία, Φυσική ΙΙ, αλλά και 

πάλι και αυτό δεν θα μπορούσα να το πως ακριβώς γιατί … ήταν ένα πράγμα πολύ … 

βιαστικό να το πω … ήταν ας πούμε … μας είχαν εκεί πέρα κάποιες ώρες και τα κάναμε 

όλα με τη μία και δεν μπορώ να πω και αυτό ότι … ήταν ας πούμε διερευνητικό 

μοντέλο και ότι … μπόρεσα να πάρω πράγματα. 
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Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ21: Θεωρώ ότι είναι αποτελεσματική καταρχάς γιατί όπως ξαναείπα δεν είμαστε 

εμείς που θα δώσουμε, όπως γίνεται πολλάκις στο σχολείο, εμείς θα δώσουμε την 

αλήθεια στον μαθητή και ειδικά στις Φ.Ε. επειδή είναι ένας κλάδος ο οποίος έχει και 

μια δυσκολία για τους μαθητές, επειδή κι εμείς οι ίδιοι σαν δάσκαλοι δεν τους 

κατευθύνουμε σωστά και δεν τους δίνουμε τις βάσεις να εξελιχθούνε στον τομέα, 

υπάρχουν πολλά κενά και … υπάρχει χώρος κάποιος να κινηθεί και να κάνει κάτι 

καλύτερο, νομίζω ότι η διερεύνηση θα βοηθούσε πολύ τα παιδιά γιατί είναι και 

ενεργός ο ρόλος τους που εγώ το θεωρώ ότι είναι πολύ σημαντικό και από την άλλη 

μαθαίνουν καλύτερα γιατί είναι κάτι που βγαίνει από αυτούς, δεν είναι κάτι που 

έρχεται εξωτερικό και πρέπει απλά να το παπαγαλίσουν ή να το αποστηθίσουν και 

να το αναπαράξουν, είναι κάτι που αυτοί ανακαλύπτουν, αυτοί κάνουν τις 

διαδικασίες, βέβαια με καθοδήγηση, και μπορούν να φτάσουν στη δική τους αλήθεια 

που θα έχει όμως ένα υπόβαθρο, δεν θα είναι … στον αέρα. 

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ21: Θα τη χρησιμοποιούσα και ήδη προσπαθώ, επειδή είμαστε στο τελευταίο 

στάδιο της … πορείας μας στο πανεπιστήμιο, ήδη προσπαθώ να πάρω στοιχεία από 

το διερευνητικό μοντέλο και όχι μόνο για τις Φ.Ε. και γενικότερα …  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ21: Πιστεύω πως είναι πολύ αποτελεσματικές και σε πολλές περιπτώσεις όταν δεν 

υπάρχουν τα υλικά μέσα, όταν δεν έχεις υλικά να πειραματιστείς στο σχολείο είναι 

πολύ χρήσιμο να μπορεί ο μαθητής να δει όσο πιο ρεαλιστικές συνθήκες γίνεται σε 

κάποιο συγκεκριμένο κομμάτι.     

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ21: Πιστεύω ότι γενικότερα οι Τ.Π.Ε. έχουν τεράστια συμβολή στο σχολείο και στα 

μαθήματα και ειδικά στη Φυσική που είναι κάποια πράγματα που δεν μπορείς εκ των 

πραγμάτων να τα κάνεις στην τάξη. Επομένως για τις Φ.Ε. θεωρώ ότι είναι ακόμη πιο 

χρήσιμες οι Τ.Π.Ε. γιατί το βλέπω και στην πράξη, δεν θα μπορούσαμε να κάνουμε 

ένα σωστό μάθημα χωρίς να έχουμε την υποστήριξη από τις … τεχνολογίες.  

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 
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Φ21: Όχι, πρώτη φορά ήρθα σε επαφή στο σχολείο που ήρθαμε. 

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ21: Εγώ θεώρησα θετικό ακριβώς το ότι μπορούσαν οι μαθητές να δουλέψουν με 

διαφορετικές συνθήκες, δηλαδή θα αλλάξω τη θερμοκρασία, θα αλλάξω το ένα θα 

αλλάξω το άλλο, να δούνε τι γίνεται, επίσης μου άρεσε το ότι μπορούσαν οι ίδιοι να 

συνθέσουν τις προτάσεις τους, τις υποθέσεις τους και τα συμπεράσματά τους 

δηλαδή … με φράσεις που ήδη υπήρχανε να μπορούσαν να τις συνθέσουν ή να 

γράψουν οι ίδιοι κάτι δικό τους, ναι μεν υπάρχει κατεύθυνση γιατί … δεν τους 

αφήνεις τελείως ελεύθερους να γράψουν εννοώ ότι τους κατέβει στο κεφάλι, 

υπάρχει μια κατευθυντήρια γραμμή και από κει και πέρα αν θέλουν κάτι να το 

συμπληρώσουν.      

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ21: Θεωρώ πως βοηθάει γιατί είδα και τους μαθητές ότι είχαν ενεργή εμπλοκή και 

ήταν και πρόθυμοι να πειραματιστούν, να αλλάξουν λίγο τις συνθήκες, να δούνε τι 

θα γίνει. Θα έλεγα ότι είναι ένα εργαλείο με το οποίο μπορεί ο μαθητής να εξετάσει 

ένα φαινόμενο για παράδειγμα το φαινόμενο της φωτοσύνθεσης που είδαμε με 

συνθήκες και καταστάσεις που … ίσως δεν θα μπορούσε στην πραγματικότητα να το 

κάνει. Πραγματικά εμένα μου άρεσε πάρα πολύ σαν πλατφόρμα και θα τη 

χρησιμοποιούσα και εγώ σαν εκπαιδευτικός ενός σχολείου, βέβαια … ίσως να το 

συνδύαζα και με … το πραγματικό, ένα πραγματικό φυτό, αλλά … σαν 

συμπληρωματικό και σαν κάτι να το πάμε κάπου παραπέρα … θα τη χρησιμοποιούσα, 

θα την αξιοποιούσα και εγώ. 

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ21: Νομίζω ότι ήταν όσο πιο ρεαλιστικό και κοντά στην πραγματικότητα μπορούσε 

να είναι, που νομίζω ότι και αυτό είναι που χρειαζόμαστε και εμείς.   

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ21: Ίσως θα έλεγα … τη μορφή του άλλα όχι το πώς είναι στημένο, το οπτικό κομμάτι 

δηλαδή … τα χρώματα μου φάνηκαν λίγο … παιδικά, λίγο. Μόνο αυτό θα έλεγα έτσι 

όπως το παρατηρούσα εγώ σαν ενήλικας. Μου φάνηκε δηλαδή σαν να απευθύνεται 

πιο πολύ σε παιδιά δημοτικού σαν μορφή παρά σε παιδιά λυκείου.   
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Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ21: Εμένα μου άρεσε το ότι τους είδα να … εμπλέκονται ενεργά, να έχουν όρεξη να 

ασχοληθούν, μου άρεσε που συνεργαζόντουσαν και επικοινωνούσαν μεταξύ τους. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ21: Θεωρώ ότι ανταποκρίθηκαν θετικά και επίσης θεωρώ ότι από το στεγνό μάθημα 

στην τάξη με τις παραδοσιακές μεθόδους πήραν πολύ περισσότερα πράγματα. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ21: Νομίζω ότι είναι ακριβώς το γεγονός ότι … υπάρχει αλληλεπίδραση, ότι κάτι 

σκέφτομαι, το δοκιμάζω, βλέπω πώς πάει, μετά μπορώ να δοκιμάσω κάτι άλλο και 

έτσι να καταλήξω πιο αποτελεσματικά σε κάποιο συμπέρασμα.  

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ21: Ναι, άλλωστε στις Φ.Ε. χρειάζεται … ότι μπορείς να χρησιμοποιήσεις στις Φ.Ε. 

καλό είναι και ειδικά για την πλατφόρμα αυτό, που το λέω και το ξαναλέω, είναι η 

αλληλεπίδραση γιατί οι μαθητές δεν έχουν συχνά κάτι να κάνουν οι ίδιοι, συνήθως 

είμαστε εμείς που τα δείχνουμε ή με ένα βίντεο ας πούμε, κάτι, δεν υπάρχει άμεσα 

αλληλεπίδραση, ενώ στην πλατφόρμα μπορεί ο ίδιος να ενεργήσει και να πάρει 

αποφάσεις.   

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ21: Το μόνο που μου έρχεται στο μυαλό είναι αυτό που σας είπα με τη μορφή … το 

μόνο που θα άλλαζα αλλά σε παιδιά δημοτικού ας πούμε δεν θα πρότεινα να αλλάξει 

κάτι. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ21: Σαφώς σε περιπτώσεις όπου δεν υπάρχει δυνατότητα εργαστηρίου με 

υπολογιστές, δεν υπάρχει δυνατότητα internet και επίσης ο αριθμός των παιδιών, ας 

πούμε αν υπάρχουν πέντε διαθέσιμοι υπολογιστές πόσοι μαθητές θα καλυφθούν 

από τους πέντε αυτούς διαθέσιμους υπολογιστές αλλά κατά τα άλλα δεν θεωρώ ότι 
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θα υπάρχει κάποιο άλλο πρόβλημα. Και για τον εκπαιδευτικό δεν υπάρχει κάποιος 

περιορισμός εκτός αν ο ίδιος δεν θέλει να τη χρησιμοποιήσει, να μην έχει τη θέληση 

να δοκιμάσει κάτι παραπάνω πέρα από το βιβλίο αλλιώς … εντάξει ζούμε στην εποχή 

των κινητών και των υπολογιστών οπότε νομίζω ότι λίγο πολύ όλοι είναι 

εξοικειωμένοι, όποιος είναι εξοικειωμένος με την τεχνολογία μπορεί να κάνει και 

χρήση της πλατφόρμας, δεν χρειάζεται κάποια ειδική γνώση ή κάτι … πολύ 

εξειδικευμένο.  

 

 

Συνέντευξη 22η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ22 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ22: Από τη σχολή. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ22: Εμπλοκή, διατύπωση υποθέσεων, πειραματισμός, συμπέρασμα. Δηλαδή ο 

δάσκαλος ξεκινάει με αφόρμηση, ο μαθητής διατυπώνει υποθέσεις όπου εδώ 

βλέπουμε και τις αντιλήψεις των μαθητών πριν … μετά κάνουμε πειραματισμό και 

από την υπόθεση, τον πειραματισμό προχωράμε σε συμπέρασμα και γενίκευση. 

Έχουμε δηλαδή ενεργή συμμετοχή των μαθητών.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ22: Εγώ καταρχάς είμαι 28 χρονών, έχω βγάλει δύο σχολές και τα έχω 

παρακολουθήσει και στις δύο σχολές γιατί η πρώτη μου σχολή έχει να κάνει με 

μουσειολογία, μουσειοπαιδαγωγικά προγράμματα, άρα εμπλοκή του μαθητή στο 

εκπαιδευτικό κομμάτι του μουσείου από εκεί, τώρα στο σχολείο μη με ρωτήσετε, δεν 

θυμάμαι τίποτα.  

 

Χριστόφορος: Στην πρώτη σας σχολή λοιπόν παρακολουθήσατε τέτοιο μάθημα; 
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Φ22: Κάναμε και θεωρία και εργαστήριο και μετά πρακτική που κάναμε στην πορεία 

εμείς και σε σχολείο και σε μουσείο. 

 

Χριστόφορος: Εδώ στη σχολή τώρα; 

 

Φ22: Είναι τα εργαστήρια διδακτικής των Φ.Ε. που κάνουμε και έχουμε μάθει … γι’ 

αυτά τα πράγματα θεωρητικά σε προηγούμενα έτη και με … σχέδια διδασκαλίας που 

κάναμε τόσα χρόνια. Θεωρώ ότι το εργαστήριο που γίνεται, διδακτικής των Φ.Ε. 

γίνεται με αυτόν τον τρόπο, να σε εμπλέξουν να μάθεις το πώς θα το κάνεις και είναι 

και το πιο σωστό θεωρώ γιατί στη θεωρία … τα λέω πολύ καλά. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ22: Θεωρώ ότι είναι αποτελεσματική γιατί στηρίζεται στην ενεργητική συμμετοχή 

του μαθητή και ξεκινάμε από τις προηγούμενες γνώσεις και αντιλήψεις του μαθητή. 

Ο δάσκαλος ανάλογα με το επίπεδο των μαθητών διαμορφώνει κάθε φορά τη 

διδασκαλία του, κανένα βιβλίο δασκάλου και καμία πρότερη γνώση του δασκάλου 

δεν μπορεί … να είναι de facto αφού μπορεί … κάθε φορά το επίπεδο να είναι 

διαφορετικό από κάτω.   

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ22: Πιστεύω πως ναι αν και δεν θεωρώ ότι … παρόλο που έχω βγάλει δύο σχολές, 

παρόλο που ξέρω πολύ καλά τη θεωρία, είμαι σε θέση να τη χρησιμοποιήσω … πάρα 

πολύ καλά γιατί καλή η θεωρία ή πάντα μου δίδασκαν εμένα οκτώ χρόνια τώρα … 

ενεργητική, ενεργητική, ενεργητική αλλά … ο τρόπος που μου γίνεται είναι η 

παθητική. Το βιβλίο Ο.Κ., το powerpoint … όμως τι να λέει, δεν είναι ενεργητική αυτό, 

καμία σχέση. Θα είχα δηλαδή την πρόθεση να τη χρησιμοποιήσω αλλά θα με 

ενδιέφερε να είχα περισσότερη εμπειρία … πρακτική.   

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ22: Επειδή έχω … διδαχθεί παρόμοιο μάθημα εδώ μέσα … έμαθα και ασπάζομαι 

τόσο όσο, όχι να υπερβούν το βιβλίο, όχι να αντικαταστήσει το δάσκαλο – τη φυσική 

παρουσία – ωστόσο επειδή υπάρχει εικόνα γύρω μας το παιδί μέσα από την εικόνα 

… είναι ένα ερέθισμα να τον καθηλώσει λίγο παραπάνω. Άρα εκεί που παίζουν 

παιχνίδια με … αυτοκίνητα και πολέμους στον υπολογιστή να κάνουν λογισμικά 

εκπαιδευτικά.  
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Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ22: Το μόνο που μπορώ να ξέρω είναι αυτό που είδα εκεί απ’ την πράξη, τώρα … 

δεν το έχω ψάξει πιο πέρα, ίσως … όμως επειδή το σχολείο σήμερα, λόγω 

οικονομικών, δεν έχει τα μέσα οι μαθητές μέσα από τον υπολογιστή μπορούν να δουν 

πιο γρήγορα την ανάπτυξη ενός φυτού ή μπορούν να κάνουν ένα πείραμα που 

προφανώς το σχολείο μπορεί να μην έχει τα υλικά. Δηλαδή σαν μια προσομοίωση 

ενός πειράματος σε πραγματικές συνθήκες.  

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ22: Όχι, εκεί πέρα την είδα.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ22: Εγώ θεωρώ ότι τα παιδιά που είχαν ενδιαφέρον για τη Βιολογία και για το 

συγκεκριμένο αντικείμενο πρόσεχαν, τα άλλα ψιλοβαριόντουσαν και ήθελαν να 

φύγουν.  

 

Χριστόφορος: Εσείς όμως τι γνώμη σχηματίσατε; 

 

Φ22: Δεν έχω την … κρίση να κρίνω … πρέπει να συγκρίνω για να ξέρω. Δεν μπορώ να 

κρίνω.  

 

Χριστόφορος: Να συγκρίνετε με τι; 

 

Φ22: Με άλλο παρόμοιο. Δεν είχα ξανατύχει σε κάτι άλλο και ούτε το έκανα εγώ για 

να έχω κάποια αντίληψη. Από τις αντιδράσεις των παιδιών ότι … είδα 

.  

Χριστόφορος: Με άλλη αντίστοιχη πλατφόρμα εννοείται ή με άλλον τρόπο 

διδασκαλίας; 

 

Φ22: Με άλλο … παρόμοιο λογισμικό. 

 

Χριστόφορος: Η πλατφόρμα Go-Lab τέλος πάντων από μόνη της σας έκανε θετική 

εντύπωση; Αρνητική; 

 

Φ22: Προς το θετικό. 
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Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ22: Διερεύνηση έχει αλλά επειδή τα παιδιά στο λύκειο ήδη έχουν διαμορφωθεί και 

επιλέγουν ένα πεδίο … λειτουργεί ευεργετικά μόνο σε παιδιά που ενδιαφέρονται για 

τις Φ.Ε., αυτά που οι Φ.Ε. τα αφήνουν αδιάφορα δεν θα ενδιαφερθούν ούτε μ’ αυτό.  

 

Χριστόφορος: Θεωρείτε δηλαδή ότι είναι πιο κατάλληλη για παιδιά μικρότερης 

ηλικίας;  

 

Φ22: Ίσως …  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ22: Είδα τις αντιδράσεις των παιδιών εκεί πέρα που είχε … κάτι ποτήρια και 

γυρνάγαν σαν μείγματα που ήτανε και … αυτό τους τράβηξε το ενδιαφέρον ή είχε και 

ένα πείραμα με μια λάμπα που και αυτό τους τράβηξε πολύ. Άρα … τα πειράματα 

κυρίως.    

 

Χριστόφορος: Υπήρξε κάποιο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab 

που θεωρείτε ότι ήταν αρνητικό; 

 

Φ22: Όχι, από το λίγο που μπόρεσα να καταλάβω από την πλατφόρμα όχι. 

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ22: Σε κάποιους τους άρεσε πάρα πολύ και σε κάποιους άλλους όχι.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ22: Σε αυτούς που τους άρεσε ήταν ενθουσιώδεις, έλεγε ο ένας στον άλλο «ρε κοίτα 

εδώ πέρα πώς γίνεται αυτό, σ’ αρέσει και εσένα, αχ κάντο, αχ πώς το έκανες αυτό, αχ 

το ήξερες ότι γίνεται έτσι;» … υπήρχε δηλαδή μια αλληλεπίδραση μεταξύ τους. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 
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Φ22: Ενδεχομένως γιατί για παράδειγμα βλέπει τη φωτοσύνθεση να γίνεται μπροστά 

του σε πραγματικό … εντός εισαγωγικών σε real time σε … προσομοίωση. Είναι 

πάντως κάτι διαφορετικό που κεντρίζει το ενδιαφέρον.  

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ22: Ενισχυτικά, όχι να καταργήσω τελείως το βιβλίο. Αν ήμουνα δασκάλα στη 

πέμπτη, έκτη δημοτικού σίγουρα πολύ περισσότερο από ότι στο λύκειο γιατί 

διαμορφώνεται ακόμα το παιδί εκεί.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ22: Δεν έχω την κρίση να κρίνω … όχι. Δεν μπορώ να κρίνω. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ22: Υλικοτεχνική υποδομή … τώρα δεν ξέρω από τεχνογνωσία των παιδιών αλλά 

νομίζω ότι όλα χειρίζονται τον υπολογιστή σήμερα, επίσης εξαρτάται και από τον 

εκπαιδευτικό, την ηλικία του και το επίπεδο γνώσεών του στους υπολογιστές. 

 

 

Συνέντευξη 23η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ23 

Φύλο: Άνδρας 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ23: Ναι, φέτος τη διδαχθήκαμε στο εργαστήριο των Φ.Ε., τώρα αν το γνωρίζω … 

ξέρω να δουλεύω πάνω σ’ αυτό επειδή κάνουμε διάφορα σενάρια διδασκαλίας. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ23: Ότι είναι από την πιο καθοδηγούμενη στη λιγότερο καθοδηγούμενη και 

θέλουμε οι μαθητές να μαθαίνουν ανακαλύπτοντας, από ότι έχω καταλάβει, μέσα 
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από … πειράματα και … διάφορες δραστηριότητες καταλήγοντας στο … σωστό, στη 

γνώση.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ23: Ως μαθητής δεν θυμάμαι κάποιο … να ονομαστεί ως … διερευνητική μέθοδος … 

πολύ πιθανό να το πήγαινε εκεί ο καθηγητής αλλά να μην το έχω … αντιληφθεί. 

Συγκεκριμένα να δουλέψουμε … με αυτόν τον τρόπο δεν θυμάμαι … κάτι πολύ 

συγκεκριμένο αλλά … νομίζω ότι ο φυσικός … εκεί το πήγαινε και ειδικότερα στη 

διδασκαλία διότι … μόνος του μας άφηνε να … μας έδινε την αφορμή … μόνοι μας … 

δημιουργούσαμε το ερώτημα και την απορία και στο λάθος καμιά φορά και … 

βγάζαμε το συμπέρασμα.  

 

Χριστόφορος: Στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ23: Στο εργαστήριο των Φ.Ε. ο καθηγητής μας έδειξε κάποια έτοιμα σενάρια 

διδασκαλίας και μας τα … ανέλυσε.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ23: Έχω θετική στάση, θεωρώ ότι είναι … εύχρηστη … πιστεύω.  

 

Χριστόφορος: Γιατί πιστεύετε ότι είναι εύχρηστη; 

 

Φ23: Νομίζω και στην καθημερινότητα … δουλεύει αρκετά αυτό στη ζωή μας, νομίζω 

ότι … παίρνουμε κάτι και ότι … όντως δημιουργούμε μια απορία, ένα ερώτημα και 

σιγά – σιγά προσπαθούμε να το ανακαλύψουμε με διάφορους τρόπους. 

 

Χριστόφορος: Αυτό για τους μαθητές πιστεύετε τι όφελος έχει; 

 

Φ23: Δημιουργεί μια … πιο κριτική σκέψη.  

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ23: Θα τη χρησιμοποιούσα αλλά … θα χρησιμοποιούσα και άλλους τρόπους … δεν 

πιστεύω ότι είναι απαραίτητα … η καλύτερη ή η πιο αποτελεσματική. Είναι μια καλή 

μέθοδος … αυτό. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 
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Φ23: Πρέπει να χρησιμοποιούνται … χρήσιμα εργαλεία είναι και … πιο ελκυστικά για 

τα παιδιά νομίζω από το … απλά να μιλάει ο δάσκαλος και έτσι δίνει μεγαλύτερο 

κίνητρο στους μαθητές. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ23: Νομίζω ότι είναι κατεξοχήν ο … τομέας για τη χρήση των Τ.Π.Ε. γιατί … από τα 

πιο απλά, ένα πείραμα … όπως αυτό που είδαμε και … στο εργαστήριο στο Go – Lab, 

δεν μπορεί να γίνει … κάθε στιγμή, σε κάθε μέρος από όλα τα παιδιά ας πούμε. Στον 

υπολογιστή ήταν … πιο εύκολο. Βέβαια το εικονικό πείραμα δεν είναι και το καλύτερο 

δηλαδή ένα ζωντανό πιστεύω ότι σίγουρα θα ήταν καλύτερο αλλά … εντάξει σε 

κάποια που μπορεί να γίνει ζωντανά … ωραία είναι καλύτερο ζωντανά αλλά … για 

τους πλανήτες ας πούμε δεν … γίνεται. 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ23: Όχι. 

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ23: Θετική εντύπωση μου έκανε … πέρα από λιγότερο ας πούμε γράψιμο και 

περισσότερο εικόνα είχε … τα βίντεο, το πείραμα … ήταν συγκεντρωτικό όλο αυτό, τα 

είχε … όλα μέσα μαζί, πακέτο και τα είχε και σε βήματα δηλαδή και μόνος του ο 

μαθητής και χωρίς τον δάσκαλο πιστεύω άμα ήθελε μπορούσε να το δουλέψει.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ23: Νομίζω ότι έτσι δούλευε, με τη διερεύνηση. Και αρχικά που … φτιάχνανε μόνοι 

τους το ερώτημα με τις … διάφορες φράσεις, και μετά ακολουθούσε η 

δραστηριότητα, το πείραμα και μετά πάλι βγάζανε το συμπέρασμα οπότε … έτσι έχω 

καταλάβει ότι λειτουργεί.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ23: Αυτό, ότι τα έχει όλα μαζί και … σε καθοδηγεί και μέχρι ένα βαθμό, δεν στο δίνει 

έτοιμο, αυτό νομίζω ήταν το βασικότερο. 
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Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ23: Δεν εντόπισα κάτι ιδιαίτερο, όχι. 

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ23: Εντάξει, το είδαν λίγο και ότι … χάνουμε λίγο μάθημα και λογικό σε έναν βαθμό, 

πιστεύω σε πιο … οργανωμένα πλαίσια και άμα ήταν κάτι πιο συνηθισμένο γι’ αυτούς 

θα μπορούσε να δουλέψει καλύτερα.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ23: Εντάξει, δεν ήταν και τόσο θετικοί όσο … θα θέλαμε και θα περιμέναμε. Πάντως 

δεν τους δυσκόλεψε … ίσως σε κάποια σημεία θεωρούσε το … πρόγραμμα δεδομένη 

μια γνώση την οποία δεν είχαν οι μαθητές αλλά έβγαινε δεν ήταν δύσκολο πιστεύω 

ούτε γι’ αυτούς … αλλά γενικά … είδα ότι στα πειράματα, ας πούμε στο πείραμα με 

τη λάμπα, το έψαχναν πολύ και ότι έπρεπε να κάνουν τους ήταν ενδιαφέρον, όταν 

έπρεπε να … γράψουν ή … να ακούσουν την καθηγήτρια ψιλοέχαναν το ενδιαφέρον 

τους.   

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ23: Νομίζω ότι … μένει πιο πολύ η γνώση γιατί … μόνοι τους την κυνηγάνε δηλαδή 

μόνοι τους θα φτιάξουν το ερώτημα στην αρχή, μόνοι τους θα πειραματιστούν, μόνοι 

τους στο τέλος θα γράψουν ένα συμπέρασμα … ε, μια, δυο, τρεις κάτι θα τους μείνει 

και από την άλλη και πιο πρακτικά ότι … όταν έχεις να χειριστείς τον υπολογιστή πιο 

εύκολα είσαι συγκεντρωμένος σ’ αυτό παρά … να ακούς κάποιον καθηγητή ή να 

βλέπεις ένα βίντεο … κι αυτό.  

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ23: Ναι, σαν πλατφόρμα ναι, θα μπορούσα να … κάνω πολύ ωραία πράγματα 

νομίζω. Πιστεύω ότι είναι βασικό αυτό που είπα ότι η γνώση θα μείνει πιο πολύ στα 

παιδιά και … θα σταθώ στο ότι μπορεί να κάνει … πειράματα και πράγματα και 

δραστηριότητες που δεν μπορούν να γίνουν, κάποιες φορές δεν μπορούν να γίνουν 

… καν.    
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Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ23: Όχι, δεν έχω κάτι να προτείνω. 

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ23: Πρακτικά θέματα, να μην παίξουν τα βίντεο για παράδειγμα κατά τα άλλα … δεν 

βρίσκω άλλους περιορισμούς … ήταν αρκετά εύχρηστη νομίζω και νομίζω ότι … οι 

εκπαιδευτικοί δεν χρειάζονται πολύ εξειδικευμένες γνώσεις για να τη 

χρησιμοποιήσουν απλά χρειάζεται μόνο να … ασχοληθούν.    

 

 

Συνέντευξη 24η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ24 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ24: Τη γνωρίζω στα πλαίσια των μαθημάτων, της διδακτικής Φ.Ε. 4ο έτος.   

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ24: Έχω καταλάβει ότι είναι μία μέθοδος κατά την οποία οι μαθητές δεν παίρνουν 

ένα βιβλίο, το διαβάζουν και μετά απαντάνε σε κάποιες ερωτήσεις ή κάνουν ένα 

πείραμα, δίνει την ευκαιρία στους μαθητές να είναι αυτοί οι πρωταγωνιστές … αυτοί 

να κάνουν τα πειράματα, αυτοί να … θέσουν τις υποθέσεις τους, να ερευνήσουν οι 

ίδιοι το θέμα πριν … διαβάσουν κάτι σχετικά μ’ αυτό και μετά συνδυαστικά να … 

συνδυάσουν τις γνώσεις τους με το πείραμά τους.   

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ24: Στο σχολείο … σίγουρα όχι, σαν φοιτήτρια … νομίζω όχι, ίσως λίγο στα πλαίσια 

του … εργαστηρίου των Φ.Ε. αλλά και πάλι … συνήθως προηγείται μια … μικρή 

επαφή, δηλαδή υπάρχει κάποια συζήτηση πριν προχωρήσουμε στο πείραμα … αυτό, 

μόνο εκεί. 
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Χριστόφορος: Και πώς ακριβώς προχωρούσε το μάθημα μετά από την πρώτη 

συζήτηση; 

 

Φ24: Κάναμε κάποιες υποθέσεις, ακολούθησε το πείραμα … εκεί πέρα είχαμε τη 

δυνατότητα να έρθουμε σε επαφή με … την υπόθεσή μας, πήραμε μια εικόνα σχετικά 

μ’ αυτό, αρχίσαμε να τη αναδιαμορφώνουμε, ακολούθησαν τα συμπεράσματα και 

άλλα πειράματα … ίσως και σε άλλα αντικείμενα τα οποία όμως συσχετίζονταν και με 

την υπόθεσή μας και το προηγούμενο πείραμα που κάναμε, διατυπώναμε 

συμπεράσματα και μετά αξιολογούσαμε τις γνώσεις μας.  

 

Χριστόφορος: Επομένως δουλέψατε ως μαθητές;  

 

Φ24: Μέσα στα εργαστήρια δουλεύαμε ως μαθητές αλλά … ως εργασία ας πούμε 

κάναμε κι εμείς ένα σενάριο … διδακτικό. 

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  

 

Φ24: Πιστεύω ότι είναι αρκετά αποτελεσματική μέθοδος, είναι πιο ενδιαφέρουσα, 

έρχεσαι σε επαφή εσύ με τα πράγματα … έρχεσαι και πιο κοντά κάπως με τους 

ερευνητές και βοηθά τον μαθητή επειδή πραγματικά μαθαίνει … το να διαβάσεις ένα 

βιβλίο δεν νομίζω ότι αποδίδει τόσο όσο να το κάνεις, όσο να έχεις την εμπειρία, να 

έχεις τη δυνατότητα να βελτιώσεις κάτι σ’ αυτό … το πείραμά σου … να εξετάζεις 

διαφορετικές παραμέτρους … όλα αυτά δεν μπορείς να τα κάνεις μόνο με ένα βιβλίο 

… είναι πιο ωραίο το πείραμα το ζωντανό, το … υποθέτω, μπορεί να μου πετύχει, 

μπορεί να μην πετύχει και έτσι ο μαθητής δεν έρχεται σε επαφή με την … αποτυχία, 

απλά κάνεις μια υπόθεση, δεν ξέρεις, μπορεί να τύχει να είναι σωστό, μπορεί να μην 

είναι σωστό, θα το εξετάσεις εσύ, θα διορθώσεις εσύ τον εαυτό σου, θα 

συμβουλευτείς, δεν θα έχεις κάποιον δάσκαλο να σε εξετάσει αλλά κάποιον να σε 

βοηθήσει να … το ερευνήσεις περαιτέρω.   

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ24: Ναι, θα με βοηθούσε σίγουρα να κινήσω το ενδιαφέρον των μαθητών, να 

ενδιαφερθούν και πέρα από το μάθημα, να κάνουμε και κάποια πειράματα ας πούμε 

στο σπίτι τους, να ψάξουν κάτι άλλο μόνοι τους γιατί το παιδί μαθαίνει μέσα στην 

τάξη αλλά κυρίως μαθαίνει έξω από την τάξη, αυτό ότι θα ψάξει και το ίδιο.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 
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Φ24: Πιστεύω ότι είναι χρήσιμο μέσο γιατί υπάρχουν κάποια πράγματα που 

διδάσκονται μέσω των Τ.Π.Ε. πιο άμεσα, πιο εύκολα … ας πούμε κάποιο βίντεο ή … 

μία έρευνα επιστημονική να ανοίξεις τον υπολογιστή να τη βρεις εκεί πέρα γιατί 

μπορεί να μην το’ χεις εκείνη την ώρα μπροστά σου, να επικοινωνήσεις με κάποιον 

άλλον μέσω skype σε κάποιο άλλο εργαστήριο, σε κάποιο άλλο σχολείο να 

ανταλλάξετε απόψεις, να κάνετε κάτι μαζί συνδιδασκαλία …  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ24: Πιστεύω προσφέρουν αλλά … είμαι της άποψης ότι το πείραμα θα πρέπει να το 

κάνει ο μαθητής και όχι ο υπολογιστής μόνο εάν … είναι πολύ δύσκολο ή αν είναι 

επικίνδυνο ή αν δεν μπορούν να εξεταστούν πολλοί παράγοντες και μπορεί ένας 

υπολογιστή να το κάνει. Από την άλλη τα βίντεο … ίσως αν μιλάμε για … τη Γεωγραφία 

για παράδειγμα η χρήση του google maps ή … κάποια άλλα προγράμματα … να δουν 

ας πούμε τον χάρτη, να δουν άλλες περιοχές, να δουν κοιλότητες, βουνά … διάφορα. 

 

Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ24: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ24: Ενδιαφέρουσα μου φάνηκε αλλά θα προτιμούσα στις υποθέσεις ότι … ας πούμε 

εφόσον ο εκπαιδευτικός συγκεντρώσει όλες τις υποθέσεις μπορεί να κάνει μία 

συζήτηση, γιατί το πιστεύεις αυτό, γιατί πιστεύεις εσύ κάτι άλλο και να γίνει 

συζήτηση σε όλη την ομάδα.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ24: Πολύ αποτελεσματική πιστεύω γιατί … τα έχει όλα μαζεμένα … έχει και το 

βίντεο, μετά έχει τα πειράματα, συμπεράσματα και λοιπά … είναι όλα μαζί δηλαδή 

χρησιμοποιείς ένα μέσο και κάνεις πολλά. 

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ24: Αυτό που είπα ότι ήταν οργανωμένο, είχε τα βίντεο, είχε τα πειράματα, είχε τα 

συμπεράσματα. 
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Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ24: Δεν εντόπισα κάτι αρνητικό σαν πλατφόρμα, σαν μέθοδο … το θέμα είναι εσύ 

τι υλικό θα προσθέσεις και πώς θα φτιάξεις εσύ το μάθημά σου.  

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ24: Οι μαθητές ενδιαφέρονταν πραγματικά να τη χρησιμοποιήσουν, φάνηκε ότι … 

γράφανε ας πούμε τις αρχικές τους υποθέσεις και μετά … μετέβαλαν ίσως τη γνώμη 

τους, τα συμπεράσματα ή έκαναν το πείραμα και ασχολήθηκαν … άλλαξαν κάποιες 

μεταβλητές και τα λοιπά.  

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ24: Ναι, γιατί όπως είπα και πριν έδειξαν μεγάλο ενδιαφέρον να ασχοληθούν.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ24: Ίσως ότι είναι όλα μαζί συγκεντρωμένα, συλλογικά και ότι ίσως μπορεί να 

ενδιαφέρει τους μαθητές περισσότερο να ασχοληθούν και άρα να συγκρατήσουν 

καλύτερα αυτά που διδάσκονται. 

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ24: Θα τη χρησιμοποιούσα γιατί σου δίνει όλα τα εργαλεία εύκολα πιστεύω, άμεσα 

και μπορείς να πάρεις ιδέες και από άλλους και να τις διαμορφώσεις όπως θες, να 

δεις άλλοι πώς σκέφτονται … οπότε θα τη χρησιμοποιούσα για να οργανώσω το 

μάθημά μου ώστε οι μαθητές να υποθέσουν, να βγάλουν τα συμπεράσματά τους και 

έτσι θα το μάθουν καλύτερα.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ24: Ως προς την πλατφόρμα ως πλατφόρμα … όχι δεν έχω κάτι να … προτείνω.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 
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Φ24: Περιορισμοί … ίσως όσο αναφορά την τεχνική υποδομή, αυτό μόνο πιστεύω. 

Ήταν εύκολο πιστεύω για τους μαθητές γιατί ήταν ξεκάθαρο … κάνεις τις υποθέσεις 

σου, μετά απαντάς στα πειράματα, μετά το συμπέρασμα … και για τους 

εκπαιδευτικούς είναι εύκολο να τη χρησιμοποιήσουν και να την εφαρμόσουν … 

εντάξει να γνωρίζουν βέβαια βασικά πράγματα αλλά όχι κάτι ιδιαίτερο.   

 

 

Συνέντευξη 25η  

Ψευδώνυμο Συνεντευξιαζόμενου: Φ25 

Φύλο: Γυναίκα 

 

Απομαγνητοφώνηση 
 
Χριστόφορος: Γνωρίζατε για τη διερεύνηση (inquiry based learning) στις ΦΕ;  

 

Φ25: Ναι. 

 

Χριστόφορος: Πώς την καταλαβαίνετε; 

 

Φ25: Δίνεται ένα … έναυσμα στους μαθητές δηλαδή … προσπαθεί ένα ερώτημα, μια 

εικόνα, ένα βίντεο, οτιδήποτε, να τους εμπλέξει με το θέμα με το οποίο θέλει να 

ασχοληθεί η έρευνα ώστε … να προσανατολιστούν και να κάνουν κάποιες υποθέσεις 

τις οποίες μετά μέσω πειραμάτων ή άλλων δραστηριοτήτων θα επιβεβαιώσουν ή θα 

απορρίψουν και μετά να βγει ένα συμπέρασμα.  

 

Χριστόφορος: Είχατε παρακολουθήσει ποτέ μάθημα βασισμένο στη διερεύνηση; Στο 

σχολείο ή στο πανεπιστήμιο; 

 

Φ25: Στο σχολείο η αλήθεια είναι ότι δεν θυμάμαι να είχα αντιμετωπίσει κάτι τέτοιο, 

τουλάχιστον … όχι σε τυπική μορφή … στη σχολή ήρθαμε αντιμέτωποι στο 

εργαστήριο Φ.Ε. που κάναμε όπου ο καθηγητής μας παρουσίασε το θέμα με το οποίο 

θα ασχολούμασταν εκείνη την ώρα και έπειτα … μας είπε ομαδικά να διατυπώσουμε 

τις υποθέσεις μας, να πειραματιστούμε, να δούμε αν επιβεβαιώνεται ή όχι η 

υπόθεσή μας και στη συνέχεια να βγάλουμε τα συμπεράσματά μας, δηλαδή ήμασταν 

εμείς οι μαθητές. Και μετά μας ζητήθηκε να κάνουμε εμείς αυτή τη διαδικασία ως 

δάσκαλοι, να κάνουμε δηλαδή ένα διδακτικό σενάριο.    

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη διερεύνηση (inquiry) στις φυσικές επιστήμες 

– μέχρι σήμερα; Πιστεύετε ότι είναι αποτελεσματική;  
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Φ25: Θεωρώ ότι είναι αποτελεσματική διότι έχει τον πρώτο ρόλο ο μαθητής δηλαδή 

με ένα έναυσμα που του δίνεται προσπαθεί εκείνος να διατυπώσει υποθέσεις 

σχετικά με το θέμα, εκείνος να πειραματιστεί, να ασχοληθεί δηλαδή με το θέμα, 

εκείνος μετά να δει αν αυτό που υπέθεσε επιβεβαιώνεται ή όχι και μετά από μόνος 

του πάλι να βγάλει το συμπέρασμά του δηλαδή είναι … μαθητοκεντρική αυτή η 

διαδικασία πιστεύω. Απομακρύνεται δηλαδή από τον δάσκαλο και τον πρώτο ρόλο 

παίρνει ο μαθητής. Μαθαίνει να παίρνει εκείνος την πρωτοβουλία, να σκέφτεται 

περισσότερο, να ασχολείται έμπρακτα και ύστερα να διερευνά κιόλας δηλαδή να 

βλέπει ποιες παράμετροι μπορούν να οδηγήσουν σε ένα επιθυμητό αποτέλεσμα, 

ποιες παράμετροι μεσολαβούν και δεν επιτυγχάνεται αυτό που θα έπρεπε και έτσι η 

γνώση συγκρατείται καλύτερα.   

 

Χριστόφορος: Θα τη χρησιμοποιούσατε στη διδασκαλία σας ως εκπαιδευτικός; 

 

Φ25: Ναι, γιατί θα με ενδιέφερε πάρα πολύ να βλέπω πώς σκέφτεται και πώς πράττει 

ο κάθε μαθητής και όχι μόνο αυτό γιατί, πολλές φορές τυχαίνει να μαθαίνουμε 

διάφορα πράγματα από τα παιδιά τα οποία ούτε καν θα τα είχαμε σκεφτεί, οπότε και 

μια λάθος ας πούμε υπόθεση ενός μαθητή μπορεί να λειτουργήσει … θετικά. 

Επιπλέον πιστεύω ότι με αυτόν τον τρόπο θα παρακινήσουμε και τους μαθητές που 

δεν ανταποκρίνονται θετικά στην παραδοσιακή διδασκαλία γιατί … πλέον οι 

σημερινοί μαθητές, τα σημερινά παιδιά πιστεύω πως … έχουν βαρεθεί σε εισαγωγικά 

να ακούνε κάποιον να τους μιλάει και να τους μιλάει συνέχεια, θέλουν να 

αυτενεργήσουν, να δράσουν, να δημιουργήσουν κάτι δικό τους δηλαδή να … 

δημιουργήσουν μια δική τους γνώση, ένα δικό τους πείραμα, μια δική τους 

κατασκευή, ένα δικό τους συμπέρασμα.      

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. στη διδασκαλία; 

 

Φ25: Συμβάλλουν αρκετά πιστεύω διότι … ο μαθητής μπορεί να στραφεί σε 

οποιαδήποτε πληροφορία υπάρχει στο διαδίκτυο … είναι κάτι το οποίο πλέον τα 

παιδιά το έχουν πολύ εύκολο με την τεχνολογία, είναι κάτι πολύ γνώριμο σ’ αυτά, 

τους διευκολύνει και τους παρακινεί ακόμη πιο πολύ.  

 

Χριστόφορος: Ποια η άποψή σας για τη χρήση Τ.Π.Ε. κατά τη διερευνητική διαδικασία 

στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ25: Είναι πολύ σημαντικές βέβαια γιατί όταν ένα σχολείο δεν έχει τις δυνατότητες 

να κάνει κάποιο πείραμα … να μη διαθέτει εργαστήριο, εξοπλισμό και όλα αυτά, 

όπως είδαμε και στο πρόγραμμα αυτό μπορεί να δημιουργηθεί ένα πείραμα εικονικό 

που μπορεί να το κάνει ο μαθητής μέσω του υπολογιστή.  
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Χριστόφορος: Γνωρίζατε την πλατφόρμα Go-Lab; 

 

Φ25: Όχι, δεν τη γνώριζα.  

 

Χριστόφορος: Πώς σας φάνηκε; - μετά την παρακολούθηση του μαθήματος; 

 

Φ25: Πιστεύω ότι ήταν αρκετά βοηθητική για τους μαθητές γιατί τους … παρακινούσε 

με τα ερωτήματα, τις διαδικασίες, τα πειράματα κι όλα αυτά, τους έλκυε το 

ενδιαφέρον αρκετά και ήταν εύχρηστη γι’ αυτούς.  

 

Χριστόφορος: Πώς κρίνετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως υποστηρικτικό 

εργαλείο της διερευνητικής διαδικασίας στις φυσικές επιστήμες; 

 

Φ25: Πιστεύω πως όλη η διαδικασία είχε στηθεί με βάση τη διερευνητική μέθοδο 

δηλαδή πρώτα δινόταν το έναυσμα στα παιδιά, τα παιδιά υπέθεταν αυτό που 

πίστευαν, πειραματίζονταν, έβλεπαν αν ισχύει ή όχι η υπόθεσή τους και ύστερα 

ερχόταν το συμπέρασμα και … τους βοηθούσε πιστεύω να έχουν και έναν 

προσανατολισμό στις ερευνητικές τους δραστηριότητες δηλαδή … μπορεί να 

χρειαστεί στο μέλλον να ασχοληθούν με κάτι παρόμοιο οπότε θα ξέρουν ποια βήματα 

θα πρέπει να ακολουθήσουν για να φτάσουν στο συμπέρασμα.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το θετικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ25: Είναι ότι παρείχε όλα τα εργαλεία που χρειαζόταν ο μαθητής ώστε να εκτελέσει 

όλα τα βήματα της έρευνας. Επίσης ήταν οργανωμένη με τέτοιο τρόπο ώστε να 

μπορεί ο καθένας να τη χρησιμοποιεί εύκολα.  

 

Χριστόφορος: Ποιο ήταν για εσάς το αρνητικότερο χαρακτηριστικό της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab; 

 

Φ25: Δεν εντόπισα κάτι αρνητικό … μόνο ίσως το ότι … όταν η διδασκαλία γίνεται με 

αυτόν τον τρόπο και είναι πολλοί οι μαθητές, ίσως ο εκπαιδευτικός να μην 

προλαβαίνει να καθοδηγήσει όλους τους μαθητές ή να απαντήσει σε όλες τους τις 

απορίες που μπορεί να τους γεννιούνται εκείνη την ώρα.   

 

Χριστόφορος: Ποιες είναι οι εντυπώσεις σας από την αντίδραση των μαθητών κατά 

τη διδασκαλία μέσω της διαδικτυακής πλατφόρμας Go-Lab; 
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Φ25: Τους άρεσε ο τρόπος της διδασκαλίας και το ότι είχαν να ασχοληθούν με τον 

υπολογιστή, με μια καινούρια πλατφόρμα, με μια καινούρια μέθοδο διδασκαλίας, το 

βρήκαν ενδιαφέρον. 

 

Χριστόφορος: Πιστεύετε ότι οι μαθητές ανταποκρίθηκαν θετικά; 

 

Φ25: Ανταποκρίθηκαν θετικά ναι και μάλιστα … το προτίμησαν από την παραδοσιακή 

διδασκαλία, δούλεψαν εύκολα τα βήματα, δεν είχαν πολλές απορίες. 

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν μαθησιακά οφέλη επιπλέον των αναμενόμενων χωρίς χρήση 

Go-Lab; - τι παραπάνω κερδίζουν οι μαθητές; 

 

Φ25: Μπορεί να αντιλαμβάνονται καλύτερα τα βήματα της μεθόδου και πιστεύω ότι 

έτσι μαθαίνουν πιο … ελκυστικά.   

 

Χριστόφορος: Προτίθεστε να χρησιμοποιήσετε τη διαδικτυακή πλατφόρμα Go-Lab ως 

εκπαιδευτικός; 

 

Φ25: Θα τη χρησιμοποιούσα γιατί θα ήταν κάτι το διαφορετικό για τη διδασκαλία, 

κάτι διαφορετικό για τους μαθητές, θα πρόσεχα όμως να καθοδηγώ τους μαθητές, 

να έχω δηλαδή την ευκαιρία να αλληλεπιδράσω μαζί τους, να τους λύσω τις απορίες. 

Απλά, δεν θα μου άρεσε να γίνεται πάντα έτσι γιατί … γενικά θα μου άρεσε να 

αλληλεπιδρούμε όλοι μαζί και να αλληλεπιδρούμε με χειροπιαστά … πειράματα.  

 

Χριστόφορος: Υπάρχουν κάποιες αλλαγές/βελτιώσεις που θα θέλατε να προτείνετε; 

 

Φ25: Πιστεύω πως όχι, όλα τα βήματα της διερεύνησης τα καλύπτει.  

 

Χριστόφορος: Βλέπετε κάποιους περιορισμούς στην εφαρμογή της διαδικτυακής 

πλατφόρμας Go-Lab στο σχολείο; 

 

Φ25: Το ενδεχόμενο να μην υπήρχε εργαστήριο πληροφορικής, να μην υπήρχε 

πρόσβαση στο διαδίκτυο … αυτό μόνο και … εντάξει να έχουν βασικές γνώσεις 

ηλεκτρονικών υπολογιστών οι μαθητές και οι εκπαιδευτικοί. 
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