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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 
 

Η παρούσα εργασία αποτελεί μια μικρής κλίμακας ποιοτική έρευνα, η οποία, 

λαμβάνοντας υπόψη τα συμμετοχικά δικαιώματα του παιδιού όπως 

προσδιορίζονται από τη Διεθνή Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού του 

Ο.Η.Ε., επιχειρεί να διερευνήσει τη συμμετοχή των παιδιών στην κοινωνία των 

πολιτών, και συγκεκριμένα στην σχολική κοινότητα, βασικά μέλη της οποίας είναι 

οι μαθητές/-τριες, οι εκπαιδευτικοί και οι γονείς. Με βάση τις ημιδομημένες 

ατομικές συνεντεύξεις των μαθητών/-τριών, των εκπαιδευτικών και των γονέων 

εξετάζονται οι αντιλήψεις τους για την πολιτειότητα του παιδιού και για την 

πολιτική και κοινωνική συμμετοχή του στη σχολική κοινότητα. Τέλος, γίνεται μια 

απόπειρα να κατανοηθεί η σχέση της σχολικής διακυβέρνησης και της 

διαπραγμάτευσης της θέσης και της συμμετοχής των παιδιών στη σχολική 

κοινότητα. 

 

Λέξεις κλειδιά: συμμετοχικά δικαιώματα, παιδί, κοινωνία των πολιτών, 

πολιτειότητα, σχολική διακυβέρνηση, συμμετοχική δημοκρατία, σχολική 

κοινότητα, διαπραγμάτευση 

 

ABSTRACT 
 

This essay comprises a small scale qualitative research on children’s 

participatory rights according to the United Nations Convention on the Rights of 

the Child. It explores children’s participation to civil society, precisely to school 

community, of which main members are students, educators and parents. Based 

on semi-structured interviews, I examine the school community’s main members’ 

conceptions child’s citizenship and its political and social participation to school 

community. Finally, it attempts to understand the relation of school governance 

and the negotiation of children’s position in the school community. 

 

Key words: participatory rights, child, civil society, citizenship, school 

governance, participatory democracy, school community, negotiation 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 
 

Στην παρούσα μεταπτυχιακή διπλωματική εργασία, λαμβάνοντας υπόψη τα 

συμμετοχικά δικαιώματα του παιδιού όπως αυτά προσδιορίζονται από τη Διεθνή 

Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού του Ο.Η.Ε., θα επιχειρηθεί η διερεύνηση 

της διαπραγμάτευσης της θέσης και της συμμετοχής του παιδιού ως εν ενεργεία 

πολίτη στη δημοκρατική κοινωνία των πολιτών, και συγκεκριμένα στο πλαίσιο 

της σχολικής κοινότητας, της οποίας βασικά μέλη είναι οι μαθητές/-τριες, οι 

εκπαιδευτικοί και οι γονείς. Με αφόρμηση τον αποκλεισμό και την παραγνώριση 

των παιδιών από τα κέντρα διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων και 

ταυτόχρονα λαμβάνοντας την πολιτειότητα του παιδιού ως μια κοινωνική σχέση 

που ενεργοποιεί το παιδί ή μια ομάδα παιδιών να διεκδικήσουν και τα 

δικαιώματά τους και να εκπληρώσουν τις υποχρεώσεις τους απέναντι στην 

κοινότητα όπου ανήκουν, γίνεται επίσης μια απόπειρα να αναδειχθούν οι 

εναλλακτικές μορφές της συμμετοχής τους στη σχολική κοινότητα, η οποία 

φιλοξενεί ποικίλες εκφάνσεις της κοινωνίας των πολιτών (Lister, ό.π.: 694, 695, 

709).  

 Για την επίτευξη του σκοπού αυτού, διεξήχθη μια μικρής κλίμακας 

ποιοτική έρευνα στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου Αθηναίων, στο οποίο 

αφενός υλοποιούνται εκπαιδευτικά προγράμματα που επιχειρούν να 

ευαισθητοποιήσουν κοινωνικά τους μαθητές/-τριες και αφετέρου ένα μεγάλο 

μέρος της μαθητικής κοινότητας εμφανίζεται ως αρκετά πολιτικά και κοινωνικά 

δραστήριο. Ως βασικό εργαλείο συλλογής των δεδομένων της έρευνας επελέγη η 

ημιδομημένη ατομική συνέντευξη. Συγκεκριμένα, ελήφθησαν δεκατέσσερις 

ημιδομημένες ατομικές συνεντεύξεις, από δέκα μαθητές/-τριες, δύο 

εκπαιδευτικούς και δύο γονείς για τη μελέτη των αντιλήψεων τους περί της 

πολιτειότητας του παιδιού και της πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής του στη 

σχολική κοινότητα με απώτερο σκοπό να εξαχθεί ένα συμπέρασμα για τη 

διαπραγμάτευση της θέσης των μαθητών/-τριών στη σχολική κοινότητα και τη 

συμμετοχή τους στα κοινά.  

 Η παρούσα εργασία αποτελείται από τρία κεφάλαια. Στο πρώτο κεφάλαιο 

γίνεται μια βιβλιογραφική επισκόπηση αναφορικά με τα συμμετοχικά δικαιώματα 

του παιδιού όπως ορίζονται στη Διεθνή Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού 

του Ο.Η.Ε., τη δημοκρατική κοινωνία των πολιτών και το σχολείο ως κοινότητα 
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συμμετοχής των παιδιών ως μαθητών/-τριών. Στο δεύτερο κεφάλαιο, 

παρουσιάζονται το ερευνητικό ερώτημα, η μεθοδολογική προσέγγιση, το πλαίσιο 

και οι περιορισμοί της έρευνας. Το τρίτο κεφάλαιο αποτελείται από την 

παρουσίαση, την ανάλυση και τη συζήτηση των δεδομένων της έρευνας. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΩΣ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ ΑΣΚΗΣΗΣ ΤΩΝ 
ΣΥΜΜΕΤΟΧΙΚΩΝ ΔΙΚΑΙΩΜΑΤΩΝ ΤΟΥ ΠΑΙΔΙΟΥ 
 

1.1. ΤΑ ΣΥΜΜΕΤΟΧΙΚΑ ΔΙΚΑΙΩΜΑΤΑ ΤΟΥ ΠΑΙΔΙΟΥ ΣΤΗ 
ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΗ ΚΟΙΝΩΝΙΑ ΤΩΝ ΠΟΛΙΤΩΝ 

 

1.1.1. Τα συμμετοχικά δικαιώματα του παιδιού στη Διεθνή Σύμβαση για τα 
Δικαιώματα του Παιδιού του Ο.Η.Ε.  

 
Τα δικαιώματα του παιδιού ορίζονται και κατοχυρώνονται διεθνώς από τη 

Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού (εφεξής Δ.Σ.Δ.Π.) του διακυβερνητικού 

Οργανισμού των Ηνωμένων Εθνών (Ο.Η.Ε.) το 1989. Η δημόσια διαβούλευση 

που προηγήθηκε έφερε στην επιφάνεια έναν έντονο προβληματισμό αναφορικά 

με την κατακερματισμένη αντίληψη της παιδικής ηλικίας ανά την υφήλιο. Επίσης, 

ανέκυψαν πολιτικής, οικονομικής, κοινωνικής και πολιτισμικής φύσεως ζητήματα, 

τα οποία μεταξύ άλλων αφορούσαν τη θρησκευτική ελευθερία και την υιοθεσία, η 

οποία αντίκειται στους θρησκευτικούς κανόνες του Ισλάμ. Επιπρόσθετα, η 

στρατολόγηση των παιδιών στις ένοπλες δυνάμεις ήταν ένα άλλο ζήτημα 

προστριβής (Milne, 2013: 178). Ο πολιτισμικός αυτός σχετικισμός θέτει μέχρι και 

σήμερα υπό διακύβευση την οικουμενική από τα παιδιά απόλαυση των 

κατοχυρωμένων από τη Δ.Σ.Δ.Π. δικαιωμάτων (Φασούλης, 2016 : 268, 288).  

 Παρ’ όλα αυτά, η εν λόγω Σύμβαση, που ψηφίστηκε και υιοθετήθηκε από 

την πλειονότητα των κρατών-μελών του Ο.Η.Ε, καθορίζει τα νομικά ερείσματα 

της σχέσης των συμβαλλόμενων κρατών και του παιδιού ως πολίτη και διέπεται 

από τις εξής κατευθυντήριες αρχές: την αρχή της μη διάκρισης (άρθρο 1), την 

αρχή του ύψιστου συμφέροντος του παιδιού (άρθρο 3 παρ.1), την αρχή του 

δικαιώματος του παιδιού στη ζωή, την επιβίωση και την ανάπτυξή του (άρθρο 6) 

και τέλος την αρχή του δικαιώματος του παιδιού να εκφράζει ελεύθερα την 

άποψή του για όλα τα θέματα που το αφορούν (άρθρο 12).  

 Ο Eekelaar επισημαίνει πως η ελεύθερη έκφραση της γνώμης του παιδιού 

για όλα τα ζητήματα που το αφορούν άμεσα, η οποία κατοχυρώνεται με το 

άρθρο 12, αποτελεί αναγκαίο όρο για την απόλαυση του συνόλου των 

δικαιωμάτων του παιδιού (ό.π.: 279), καθώς το παιδί αναγνωρίζεται ως έστω και 

μερικώς αυτόνομο ον καταρρίπτοντας την υπόθεση του ντετερμινιστικά ατελούς 

και χειραγωγήσιμου όντος. Για την πραγμάτωση του θεμελιώδους αυτού 

συμμετοχικού δικαιώματος, τα συμβαλλόμενα κράτη της Δ.Σ.Δ.Π. υποχρεούνται 
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να διασφαλίζουν τους καλύτερους δυνατούς όρους για να μπορεί το παιδί, 

αισθανόμενο ασφάλεια, να εκφράζει ελεύθερα τη γνώμη του. Συγκεκριμένα, τα 

συμβαλλόμενα κράτη οφείλουν να διευκολύνουν την προσβασιμότητα των 

παιδιών στη δημόσια σφαίρα διασφαλίζοντας ταυτόχρονα πως η γνώμη τους θα 

ακουστεί και θα διαδοθεί. Για τον λόγο αυτό, σύμφωνα με τη Lundy (Φασούλης, 

ό.π.), τα ακροατήρια (π.χ. γονείς, εκπαιδευτικοί, δικαστές κ.α.) εκπαιδεύονται 

έτσι ώστε όχι μόνο να αποκτήσουν την ικανότητα να διακρίνουν και να 

κατανοούν τη φωνή1 των παιδιών αλλά και να είναι σε θέση να 

συμπεριλαμβάνουν τη γνώμη τους σε κάθε διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης 

αποφάσεων. Ωστόσο, δεν τους δίνεται ακόμα η «δυνατότητα άσκησης 

[αποτελεσματικής] πολιτικής επιρροής» (Milne, ό.π.: 38), καθώς εάν θα 

καταφέρει ένα παιδί να ασκήσει ή όχι πολιτική επιρροή εξαρτάται από το γεγονός 

εάν η γνώμη αυτή θα αξιολογηθεί ως ώριμη ή ανώριμη από τους ενήλικες.  

 Η συμπερίληψη της γνώμης του παιδιού στις συμμετοχικές διαδικασίες 

λήψης αποφάσεων λαμβάνεται υπόψη αφού συνυπολογιστούν τα εξής στοιχεία: 

η ηλικία, η ωριμότητα και η φύση του ζητήματος. Παρά την καινοτομία της εν 

λόγω Σύμβασης που αφορά την ανανοηματοδότηση της έννοιας της ωριμότητας, 

η οποία αποσυνδέεται από την ηλικία, η γνώμη του παιδιού εξακολουθεί να 

διαμεσολαβείται από την οπτική γωνία των ενηλίκων, οι οποίοι θέτουν τα 

κριτήρια για να διαβαθμίσουν και να αξιολογήσουν την ωριμότητα, και συνεπώς 

την ελευθερία έκφρασης της γνώμης του παιδιού. Επίσης, οι ενήλικες 

καθορίζουν πολύ συχνά «όλα τα θέματα που το αφορούν», για τα οποία ένα 

παιδί θα κληθεί να εκφράσει ελεύθερα τη γνώμη του. Ο Freeman υπογραμμίζει 

επίσης ότι το δικαίωμα ελεύθερης έκφρασης της γνώμης του παιδιού φαίνεται 

πως περιορίζεται στο «δικαίωμα ακρόασης του από τις δικαστικές και διοικητικές 

Αρχές», καθώς ο παιδί πολύ σπάνια καλείται να εκφράσει ελεύθερα τη γνώμη 

του για την επιλογή του σχολείου ή το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών που θα 

παρακολουθήσει (Freeman, 2002: 102). 

 Το συμμετοχικό δικαίωμα της ελεύθερης έκφρασης της γνώμης του 

παιδιού φαίνεται πως επιδέχεται πολλαπλής ερμηνείας λόγω της μανιχαϊστικής 

κοινωνικής αντίληψης για την παιδική ηλικία σύμφωνα με τον Hanson (Stoeklin, 
                                                             
1
 Για να διακριθεί και να κατανοηθεί η φωνή του παιδιού κρίνεται αναγκαίο να ληφθούν υπόψη 

η λεκτική επικοινωνία καθώς και άλλες μορφές επικοινωνίας, όπως η γλώσσα του σώματος, η 

αποσιώπηση, κάθε μέσο έκφρασης (η ζωγραφική και άλλες δραστηριότητες).  
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2012: 2). Συγκεκριμένα, ο ανθρώπινος κόσμος φαίνεται πως διαιρείται διττά, 

«στον ώριμο κόσμο των ενηλίκων και στον ανώριμο κόσμο των ανηλίκων» 

(Lister, 2007: 711). Από την κοινωνική αντίληψη της παιδικής ηλικίας απορρέει η 

ιδέα της πολιτειότητα του παιδιού είτε ως νομικός δεσμός του ατόμου ως πολίτη 

και του κράτους είτε ως μια κοινωνική σχέση που ενεργοποιεί το παιδί να 

διεκδικήσει ή να επεκτείνει τα δικαιώματά του και συγχρόνως να εκπληρώσει τις 

υποχρεώσεις του απέναντι στην κοινότητα, στην οποία ανήκει (Lister, ό.π.: 694, 

695, 709). Στην περίπτωση αυτή, το παιδί γίνεται αντιληπτό ως εν ενεργεία 

πολίτης, αμφισβητώντας την πατερναλιστική προσέγγιση των δικαιωμάτων του 

παιδιού, όπως εκφράζεται από τον T.H. Marshall (Marshall & Bottomore, 2000: 

60), σύμφωνα με την οποία το παιδί εκλαμβάνεται ως «εν δυνάμει ενήλικας», 

συνεπώς ως «εν δυνάμει αυριανός πολίτης», ή «μαθητευόμενος πολίτης» λόγω 

του «ανορθολογισμού, της ευαλωτότητας», «γενικά της εξάρτησής του από τους 

ενήλικες» και της παρεπόμενης «ανάγκης του για προστασία» (Cockburn, 2013: 

202 και Lister, 2007: 696, 705).  

 Όταν το άρθρο 12 ερμηνεύεται σε σχέση με τα άρθρα 26, 27 παρ. 3 και 29 

της Δ.Σ.Δ.Π. προκύπτει μια αντινομία. Το παιδί αναγνωρίζεται αφενός ως ένας 

αυτόνομος πολίτης με ικανότητα ενσυνείδητης συμμετοχής στη δημόσια σφαίρα 

«με [μόνη] εξαίρεση το δικαίωμα ψήφου στις εθνικές εκλογές» και αφετέρου ως 

ένα «άλογο, ευάλωτο και εξαρτημένο από τους ενήλικες» παθητικό αντικείμενο 

που χρήζει προστασίας και κοινωνικής πρόνοιας. (Μπάλιας, 2011: 82-84, 91 και 

Πανταζής, 2011: 123, 361). Συγκεκριμένα, οι επιλογές του θα πρέπει να 

ευθυγραμμίζονται με «τις ηθικές επιλογές των γονέων και τις πολιτισμικές αξίες 

της χώρας» όπου διαμένει το παιδί (άρθρο 29). Επιπρόσθετα, οι γονείς οφείλουν 

να καθοδηγούν τα παιδιά τους έτσι ώστε «να ανταποκρίνονται στην ανάπτυξη 

των ικανοτήτων» τους, σύμφωνα πάντα με την προσωπική κρίση τους (ενν. 

γονέων) όπως αναφέρεται στο άρθρο 27 (Φασούλης, ό.π. 267). Οι ενήλικες 

συνήθως καθορίζουν τα ζητήματα που αφορούν άμεσα ένα παιδί και οριοθετούν 

τον χρόνο και τον χώρο όπου το παιδί θα εκφράζει ελεύθερα τη γνώμη (άρθρο 

12) ή θα ασκεί άλλα συμμετοχικά δικαιώματα, συνήθως με πρόσχημα την 

προστασία του ύψιστου συμφέροντός του, «με συνέπεια η συμμετοχή να 

αντιμετωπίζεται ως παραχώρηση παρά ως δικαίωμα» (Πασιμάκη, 2011: 152). 

 Για την ουσιαστική επίλυση αυτής της αντινομίας, θα ήταν χρήσιμο να 

διασαφηνιστεί η έννοια της αυτονομίας. Πιστεύεται πως το παιδί κατακτάει 
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σταδιακά την αυτονομία του «ως «στοιχείο [της] πολιτικής αγωγής του και ως 

προϋπόθεση για την πολιτική συμμετοχή του» στα κοινά (Μπάλιας, ό.π.: 82-84, 

91). Σύμφωνα με την Iris Young (Lister, ό.π.: 713), η ανεξαρτησία, την οποία το 

παιδί δεν απολαμβάνει, δεν νοείται μόνο ως αυτάρκεια αλλά επίσης ως 

αυτονομία. Ένα αύταρκες παιδί θα έπρεπε να ικανοποιεί τις ατομικές ανάγκες 

μόνο του και να συλλαμβάνει, να οργανώνει και να εκτελεί το πλάνο της ζωής 

τους χωρίς καθοδήγηση των ενηλίκων. Ωστόσο, σε αυτό το σημείο, θα πρέπει να 

τονιστεί πως κανένας άνθρωπος δεν μπορεί να είναι αυτάρκης, καθώς οι 

ανθρώπινες σχέσεις είναι κοινωνικές και συνεπώς αλληλοεξαρτώμενες. 

Αντιθέτως, η αυτονομία γίνεται κατανοητή ως «η ικανότητα της ελεύθερης 

επιλογής και δράσης» (Lister, ό.π.: 713). Συνεπώς, το παιδί ως αυτόνομο 

ανθρώπινο ον είναι σε θέση να εκφράζει ελεύθερα τη γνώμη του όχι μόνο για 

ζητήματα που αφορούν άμεσα το οικογενειακό ή/και το σχολικό περιβάλλον του 

αλλά επίσης για κοινωνικά και πολιτικά ζητήματα που έχουν άμεση επίδραση 

στη ζωή του. Συνεπώς, κάθε παιδί οφείλει να συνειδητοποιήσει πως διαθέτει τη 

δύναμη όχι μόνο να επηρεάσει την πολιτική εξουσία, αλλά πρωτίστως να 

αμφισβητήσει τη γονεϊκή αυθεντία αναγνωρίζοντας και εξασφαλίζοντας το ίδιο το 

ύψιστο συμφέρον του. 

  Παρά την αδυναμία μιας καθολικής ερμηνείας του άρθρου 12, η 

αναγνώριση του δικαιώματος αυτού αποδίδει στο παιδί την αρμόζουσα σε κάθε 

έλλογο και ελεύθερο ον αξιοπρέπεια, τη δυνατότητα ελεύθερης ανάπτυξης της 

προσωπικότητάς του και τη δυνατότητα ελεύθερης συμμετοχής στη δημόσια 

σφαίρα, όπως επισημαίνει ο Freeman. Επομένως, το παιδί καθίσταται «ενεργός 

διαμορφωτής της ζωής του» και όχι ένας παθητικός δέκτης υπό την ποδηγέτηση 

των ενηλίκων (Φασούλης, ό.π.: 285). Ωστόσο η υλοποίηση των δικαιωμάτων του 

παιδιού δεν εξαρτάται μόνο από την βούληση των κρατών-μελών να 

διευκολύνουν την πρόσβασή τους στα κέντρα διαμόρφωσης και λήψης 

αποφάσεων, αλλά επίσης από την αυτοσυνειδησία των παιδιών ως μιας 

συσπειρωμένης «κοινωνικής ομάδας» (Lister, ό.π.: 703, Φασούλης, ό.π.: 288, 

Πανταζής: 130) που διεκδικεί ισότητα, κοινωνική δικαιοσύνη, κατάργηση 

οπλοκατοχής, αειφορία, εκδημοκρατισμό των κέντρων λήψης αποφάσεων κ.λπ. 

για τη βελτίωση των όρων διαβίωσης όχι μόνο της ίδιας αλλά γενικά της 

κοινωνίας.  
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 Το δικαίωμα στην ελεύθερη έκφραση της γνώμης, το δικαίωμα της 

ελεύθερης έκφρασης ιδεών (άρθρο 13), το δικαίωμα στην πληροφορία (άρθρο 

15 παράγραφος), την ελευθερία σκέψης, συνείδησης και θρησκευτικής πίστης 

(άρθρο 14) και τέλος το δικαίωμα του παιδιού στην ανάπαυση και στις 

δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου (άρθρο 31) δημιουργούν μια δέσμη 

συμμετοχικών δικαιωμάτων που λειτουργούν παραπληρωματικά και 

πραγματώνονται σε έναν πολυεπίπεδο κοινωνικό κόσμο, στην οικογένεια, στα 

εκπαιδευτικά ιδρύματα, στις δομές προστασίας του παιδιού, στις νεολαίες των 

πολιτικών κομμάτων αλλά κυρίως στην κοινωνία των πολιτών (π.χ. κοινωνικά 

κινήματα, οργανώσεις κοινωνικές αλληλεγγύης, ΜΚΟ, ομάδες συμφερόντων, 

ομάδες γνώμης κ.α.). Συγκεκριμένα, το παιδί δικαιούται να δηλώνει ελεύθερα τη 

γνώμη του, τις θρησκευτικές και λοιπές ιδεολογικές πεποιθήσεις του, σεβόμενο 

σε κάθε περίπτωση τις βασικές ελευθερίες και τα θεμελιώδη δικαιώματα των 

άλλων και χωρίς να προκαλεί διατάραξη της δημόσιας ασφάλειας, δημόσιων 

ηθών και της δημόσιας τάξης ή να υποβάλει σε κίνδυνο τη δημόσια υγεία (άρθρα 

13 και 14).  

 Για τη διαμόρφωση της γνώμης με όρους ελευθερίας, το παιδί δικαιούται 

να απολαμβάνει κάθε είδους διευκόλυνση προσβασιμότητας από τα μέσα 

μαζικής ενημέρωσης στην πληροφορία και σε ενημερωτικό υλικό που προάγει 

την κοινωνική, πνευματική και ηθική ευημερία του, καθώς επίσης τη σωματική 

και πνευματική υγεία του (άρθρο 15). Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης 

κρίνεται θεμελιώδης για την παραγωγή, ανταλλαγή και διάδοση πληροφοριών 

και εκπαιδευτικού/μορφωτικού υλικού. Η παραγωγή και η διάδοση παιδικών 

βιβλίων αποτελούν επίσης πηγή πληροφορίας και μορφωτικού υλικού με 

κοινωνική και πολιτιστική χρησιμότητα για το παιδί. Είναι κεφαλαιώδους 

σημασίας, επίσης, τα μέσα μαζικής ενημέρωσης να προσαρμόζουν την 

παρεχόμενη πληροφορία και το παραγόμενο μορφωτικό υλικό τους στις 

γλωσσολογικές ανάγκες τόσο αυτοχθόνων παιδιών όσο και των παιδιών που 

ανήκουν σε γλωσσικές μειονότητες (άρθρο 17 παρ. 3). (Φασούλης, ό.π.: 286, 

Πανταζής, ό.π.: 123 και Milne, ό.π.: 37, 179-180) 

 Απολαμβάνοντας το παιδί αφενός το δικαίωμά του στην ανάπαυση και 

στις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου εναρμονισμένες με την ηλικία του και 

την ελεύθερη συμμετοχή και την εξασφάλιση ίσων ευκαιριών στην πολιτιστική και 

καλλιτεχνική ζωή (άρθρο 31) και αφετέρου το δικαίωμά του να συνεταιρίζεται και 
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να συνέρχεται ειρηνικά (άρθρο 15 παρ. 1) καταλαμβάνει, και τυπικά, τον δικό του 

χρόνο και χώρο στη δημόσια σφαίρα και ταυτόχρονα εξασφαλίζει τη συμμετοχή 

του στην κοινωνία των πολιτών. 

 Παρά τη σπουδαιότητα κατοχύρωσης των συμμετοχικών δικαιωμάτων του 

παιδιού και την παραπληρωματική λειτουργία τους, κρίνεται πως το 

θεμελιωδέστερο δικαίωμα παραμένει το κοινωνικό δικαίωμά του στην 

εκπαίδευση (άρθρο 29). Χωρίς βασική, δημοκρατική, πλουραλιστική και ποιοτική 

εκπαίδευση, το παιδί συνδιαλεγόμενο με άλλα πρόσωπα θα αδυνατεί να 

απολαύσει τα συμμετοχικά δικαιώματά του, καθώς δεν θα διαθέτει 

αποτελεσματική πρόσβαση στην κοινωνία της πληροφορίας, στη συλλογή 

πληροφοριών και αναγκαίων γνώσεων που θα του επιτρέψουν να διαμορφώσει 

μια ώριμη ή μη γνώμη, να την εκφράσει ελεύθερα και να τη διατυπώσει με 

συγκροτημένα επιχειρήματα βασισμένα σε επαρκώς και πολύπλευρα 

ερευνημένα γεγονότα. Επιπλέον, η εισδοχή των Ανθρώπινων Δικαιωμάτων και 

των Δικαιωμάτων του Παιδιού στα επίσημα αναλυτικά προγράμματα σπουδών 

ως σχολικά αντικείμενα και η υιοθέτησή τους ως αξιακές αρχές οργάνωσης και 

λειτουργίας της σχολικής ζωής θεωρούνται αναγκαίοι όροι όχι μόνο για την 

απόκτηση μας δημοκρατική πολιτικής παιδείας, αλλά και για την αποτελεσματική 

εφαρμογή των συμμετοχικών δικαιωμάτων του (Φασούλης, ό.π.: 272 και 

Μπάλιας, ό.π.: 89).  

 Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω, συμπεραίνεται πως το παιδί θα ήταν 

δυνατό να νοηθεί ως ένας πολίτης που συμμετέχει στο κοινωνικό κεκτημένο, 

καθώς διαθέτει ή διεκδικεί την ελεύθερη πρόσβασή του σε κοινωνικά και 

πολιτιστικά αγαθά και την ενεργή συμμετοχή του στη δημόσια σφαίρα. Συνεπώς, 

το παιδί ως εν ενεργεία δραστήριο, ελεύθερο και υπεύθυνο μέλος της κοινωνίας 

των πολιτών δύναται να διεκδικήσει και να κατοχυρώσει μια διακριτή και 

ελεύθερη φωνή μέσα σε αυτή ως ενεργεία πολίτης.  
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1.1.2. Η δημοκρατική κοινωνία των πολιτών ως πεδίο πολιτικής και 
κοινωνικής συμμετοχής των παιδιών. 

 

Στη αντιπροσωπευτική δημοκρατία, το παιδί αποκλείεται από τα μέσα 

επηρεασμού των κέντρων διαμόρφωσης και λήψης των δημόσιων αποφάσεων, 

π.χ. από τις εθνικές εκλογές. Ωστόσο, επωφελούμενο από τα συμμετοχικά 

δικαιώματά του, του δίνεται η δυνατότητα ενεργής συμμετοχής και συνεισφοράς 

του στην κοινωνία των πολιτών ανάλογα με το επίπεδο ανάπτυξης των 

δεξιοτήτων και ικανοτήτων του και τα ενδιαφέροντά του (Checkoway 2010: 341). 

Η ενεργή συμμετοχή του παιδιού στην κοινωνία των πολιτών, εκφράζοντας 

ελεύθερα τη γνώμη του και συμμετέχοντας στις διαδικασίες διαμόρφωσης και 

λήψης αποφάσεων, αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της πολιτειότητας και της 

πολιτικής κοινωνικοποίησής του.  

 Στον σύγχρονο κόσμο, φαίνεται πως αναδύονται δύο μορφές συμμετοχής 

του δημοκρατικού πολίτη στη δημόσια ζωή, η αρνητική και η θετική. Από τη μια 

πλευρά, η μορφή αρνητικής συμμετοχής φανερώνεται «με διαμαρτυρίες και 

καταγγελίες» για να προστατευτεί ο πολίτης, επωφελούμενος από τα αρνητικά 

δικαιώματά του, από τον συγκεντρωτισμό και την ενδεχόμενη αυθαιρεσία της 

πολιτικής εξουσίας. Παρά το μαχητικό προφίλ της αρνητικής συμμετοχής του 

δημοκρατικού πολίτη, υποφώσκει μια παγιωμένη «παθητική αντίληψη» περί 

ελιτιστικής δημοκρατίας που περιορίζεται στην εκτόνωση του θυμικού. Από την 

άλλη πλευρά, η μορφή θετική συμμετοχής, η οποία εκφράζει «το δυναμισμό και 

τη δημιουργικότητα της δημοκρατίας», εκδηλώνεται με τη διαρκή εμπλοκή του 

πολίτη, επωφελούμενου από τα θετικά δικαιώματά του (το δικαίωμα του εκλέγειν 

και εκλέγεσθαι, το δικαίωμα του συνέρχεσθαι και συνεταιρίζεσθαι, το δικαίωμα 

στην αντικειμενική πληροφόρηση), σε «ομάδες και λαϊκές οργανώσεις» με κοινά 

συμφέροντα που αναπτύσσουν και διαμορφώνουν συλλογικές ταυτότητες. Μέσα 

από τη θετική συμμετοχή των πολιτών στην κοινωνία των πολιτών 

πραγματοποιείται «η διαβίβαση των αιτημάτων στο πολιτικό σύστημα» 

(Κράουτς, 2003: 69-70). 

 Ο Habermas περιγράφει την κοινωνία των πολιτών ως ένα σύνολο 

«αυτόνομων, αυθόρμητων, μη κρατικών και μη οικονομικών συνενώσεων» 

(Καρβούνης, 2012: 305), των οποίων τα βασικά αιτήματα χαρακτηρίζονται ως 

μεταϋλιστικά, καθώς προασπίζονται τα δικαιώματα του ανθρώπου και τις 
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θεμελιώδεις ατομικές ελευθερίες, ιδίως των ευάλωτων κοινωνικών ομάδων (βλ. 

Σωτηρόπουλος, 2017 :14-15). Οι εν λόγω μη κερδοσκοπικές, αυτοδιοικούμενες 

οργανώσεις, που συνθέτουν την κοινωνία των πολιτών, αποτελούν προϊόν 

ιδιωτικής πρωτοβουλίας και βασίζονται στην εθελοντική συμμετοχή των πολιτών 

δημιουργώντας έναν ενδιάμεσο χώρο ή ενδιάμεσους χώρους είτε ανάμεσα σε 

κυβερνώντες και κυβερνωμένους είτε ανάμεσα στο κράτος και την αγορά 

(Μουζέλης, βλ. Μακρυδημήτρης, 2006: 12-13). Συγκεκριμένα, οι πολίτες 

συσχετίζονται, συνεταιρίζονται και δρουν αυτόνομα από το κράτος και από την 

αγορά δημιουργώντας με αυτόν τον τρόπο ένα διευρυμένο κοινωνικό δίκτυο 

οργανώσεων που συμπεριλαμβάνει μη κυβερνητικές οργανώσεις, εθελοντικά 

δίκτυα, μη κερδοσκοπικές οργανώσεις και σωματεία, τοπικούς και πολιτιστικούς 

συλλόγους, φορείς αλληλεγγύης, φιλανθρωπικά ιδρύματα, κοινωνικά κινήματα, 

κινήσεις πολιτών σε επίπεδο πόλης και συνοικίας κ.λπ. Η κοινωνία των πολιτών, 

επιπρόσθετα, γίνεται αντιληπτή ως ένα σύνολο συσσωματώσεων, τυπικών και 

άτυπων, ανάλογα με το εάν αποκτούν νομική μορφή και εάν η δραστηριότητά 

τους διατηρείται για ένα συγκεκριμένο χρονικό διάστημα, π.χ. για την 

αντιμετώπιση ενός πρόσκαιρου προβλήματος, ή χαρακτηρίζεται ως μόνιμη και 

αδιάκοπτη (Σωτηρόπουλος, ό.π. :25-24).  

Στον μετανεωτερικό κόσμο, η κοινωνία των πολιτών φαίνεται πως 

εκπληρώνει μια «παιδευτική λειτουργία της δημοκρατίας» (Schmidt, 2004: 279), 

καθώς ο ενεργός και πολύπλευρα πληροφορημένος πολίτης διαμορφώνεται 

μέσα από τη συμμετοχή σε πολιτικές διαδικασίες λήψης αποφάσεων, όπως 

εξάλλου έχουν ήδη υποστηρίξει ο Rousseau, ο Mill και η Wollenstoneraft (Χελντ, 

2003: 93 και 279, Macpherson, 1994: 75-105 και Pateman, 1970: 24-25, 30 και 

42). Συνεπώς, η κοινωνία των πολιτών που λειτουργεί με όρους συμμετοχικής 

δημοκρατίας και με σεβασμό στα ανθρώπινα δικαιώματα γίνεται ο δημόσιος 

χώρος διαπαιδαγώγησης των δημοκρατικών ενεργών, υπεύθυνων, αλληλέγγυων 

και ελεύθερων πολιτών. Η ισχυρή αίσθηση του συνανήκειν και η σταδιακή 

μεταστροφή του πολίτη-καταναλωτή σε έναν «πιο στοχαστικό» πολίτη, όπως τον 

οραματίζεται ο Γκίντενς, που ενδιαφέρεται για αυτοανάπτυξή του συντελούν στην 

επιτυχή εφαρμογή του μοντέλου της συμμετοχικής δημοκρατίας, συνήθως σε 

υποεθνικό επίπεδο, δηλαδή στα πλαίσια μιας κοινότητας, ενός σχολείου ή ενός 

χώρου εργασίας (Χελντ, ό.π.: 93, Macpherson, ό.π.: 146, 151 και Pateman: ό.π.: 

22-23).  
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Η συμμετοχική δημοκρατία θεωρείται εφικτή πρωτίστως σε υποεθνικό 

επίπεδο, δηλαδή στην κοινότητα, στο σχολείο, στους χώρους εργασίας κ.λπ., 

αφενός επειδή οι πολίτες ενδιαφέρονται κυρίως για ζητήματα που αφορούν 

άμεσα την καθημερινή ζωή τους, και αφετέρου επειδή «ο εκδημοκρατισμός της 

δημοκρατίας απαιτεί αποκέντρωση, δηλαδή τη μεταβίβαση [εξουσίας] από τα 

πάνω προς τα κάτω» (Γκίντενς, 1998: 104, 115). Συγκεκριμένα, η κατάργηση 

των κάθετα ιεραρχημένων σχέσεων του Διευθυντή, του εκπαιδευτικού, του γονέα 

και του μαθητή/-τριας σε μια σχολική κοινότητα θεωρείται αναγκαία για την 

εφαρμογή της συμμετοχικής δημοκρατίας με όρους όχι μόνο πολιτικής αλλά 

κυρίως οικονομικής και κοινωνικής ισότητας (Pateman: ό.π.: 43). Ο Macpherson 

(ό.π.: 157) υπογραμμίζει επίσης την αναγκαιότητα καθιέρωσης της αιρετότητας 

και της ανακλητότητας των αντιπροσώπων της κοινότητας σε εθνικό επίπεδο για 

την αποτελεσματική οργάνωση και λειτουργία αυτής. Συγκεκριμένα, πιστεύεται 

πως η ανακλητότητα εξασφαλίζει την υπευθυνότητα των αντιπροσώπων 

απέναντι σε όλη την κοινότητα, καθώς οι ειλημμένες, έπειτα από δημόσια 

διαβούλευση, αποφάσεις θα είναι δεσμευτικές τόσο για τα μέλη της όσο και για 

τους αντιπροσώπους της.  

Με άλλα λόγια, η αποτελεσματική εφαρμογή και διατήρηση της 

«συμμετοχικής και πολυλογικής» δημοκρατίας ως αξίας και ως οργανωτικής 

βάσης της κοινωνίας των πολιτών προϋποθέτει τον εκδημοκρατισμό του 

πολιτικού συστήματος, συγκεκριμένα τον εκδημοκρατισμό του μοντέλου 

σχεδιασμού, της διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων για τις δημόσιες 

υποθέσεις και «τον μετασχηματισμό της σχέσης κράτους, αγοράς και κοινωνίας» 

προς όφελος των κοινωνικά και οικονομικά ασθενέστερων (Χελντ, ό.π.: 283, 

Pateman: 1970: 42 και Μουζέλης, 2008).  

 Συγκεκριμένα, η δημόσια διαβούλευση αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση 

όχι μόνο για την αυτοπραγμάτωση του ατόμου ως πολίτη αλλά και για τη 

βιωσιμότητα της συμμετοχικής δημοκρατίας. Η διεξαγωγή μιας επιτυχούς 

δημόσιας διαβούλευσης διαθέτει τα εξής χαρακτηριστικά: πρώτον, η 

επιχειρηματολογία βασίζεται στην ανταλλαγή πληροφοριών και τεκμηρίωσης. 

Δεύτερον, η διάσκεψη είναι δημόσια και ανοιχτή σε όλους όσοι έχουν δικαίωμα 

να παρίστανται. Τρίτον, οι εξωτερικοί και εσωτερικοί καταναγκασμοί 

απουσιάζουν, καθώς το άτομο θα πρέπει να εκφράζει ελεύθερα τη γνώμη του 

χωρίς να αυτολογοκρίνεται. Τέταρτον, η συζήτηση επεκτείνεται σε όλα τα θέματα 
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προς συμφέρον όλων. Πέμπτον, οι συνταγματικές πολιτικές ρυθμίσεις 

λειτουργούν υποστηρικτικά ως προς τη διεξαγωγή του διαλόγου. Έκτον, η 

πολιτικής βούληση εκφράζεται και διαμορφώνεται δημόσια στους θεσμούς 

πολιτικής λήψης αποφάσεων, κυρίως στο κοινοβούλιο (Schmidt, ό.π.: 288). 

Τέλος, σύμφωνα με τον Habermas, ως καθοριστικός παράγοντας επιτυχούς 

διεξαγωγής δημόσιας διαβούλευσης θεωρείται η ουσιαστική αποδοχή των 

αποτελεσμάτων της από τους κοινωνικούς εταίρους που συμμετέχουν στον 

δημόσιο διάλογο και στη διαδικασία λήψης αποφάσεων.  

Από τα παραπάνω συμπεραίνεται πως η συμμετοχική δημοκρατία 

ενδυναμώνει την κοινωνία των πολιτών εκπαιδεύοντας ταυτόχρονα ελεύθερους, 

υπεύθυνους και αλληλέγγυους πολίτες που συμμετέχουν ενεργά και αδιάκοπα 

στην πολιτική ζωή, εκπληρώνοντας με τον τρόπο αυτό το ρουσωικό ιδεώδες για 

τον πολίτη (Pateman, ό.π.: 24-25). Επιπρόσθετα, η κοινωνία των πολιτών 

διαμορφώνει ένα καινούργιο πρότυπο συμμετοχικής δημοκρατικής 

διακυβέρνησης με σεβασμό στα ανθρώπινα δικαιώματα που εκδημοκρατίζει 

ουσιαστικά το κράτος και την πολιτική εξουσία, υπό την προϋπόθεση ότι θα είναι 

συμπεριληπτική∙ δηλαδή θα δημιουργεί τις κατάλληλες συνθήκες για την 

εξασφάλιση ισότητας ευκαιριών στην πρόσβαση των πολιτών σε δημόσια αγαθά 

και γενικά τη συμμετοχή τους στη δημόσια σφαίρα (Γκίντενς, ό.π.: 144-147). 

 

1.2. ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΩΣ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗΣ 

ΣΥΜΜΕΤΟΧΗΣ ΤΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ 
 

1.2.1. Το σχολείο ως κοινότητα  
 

Το σχολείο ως ηθική και δημοκρατική κοινότητα συνιστά τον δημόσιο χώρο, στον 

οποίο μπορούν να ασκηθούν τα συμμετοχικά δικαιώματα του παιδιού (Zambeta 

et al., 2017, Calabrese, 1990 και Quinn, 2011 κ.α.), καθώς μέσα στο πλαίσιο της 

σχολικής κοινότητας «ο καθένας μπορεί να εκφράσει την άποψη του και να 

εμβαθύνει συλλογικά στις αξίες της δημοκρατίας και στις διαδικασίες της 

ισότητας» σύμφωνα με τον Giroux (Fisher, 2006: 67). Ως κοινότητα νοείται το 

σύνολο των κοινωνικών εταίρων των σχολικών μονάδων (Derouet & Henriot, 

1987: 75). Συγκεκριμένα, μια σχολική κοινότητα αποτελείται από τους μαθητές/-

τριες, τους εκπαιδευτικούς, τους γονείς, την κοινωνία των πολιτών, την τοπική 
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αυτοδιοίκηση και γενικά τους φορείς της τοπικής κοινωνίας που συμμετέχουν με 

αδιάκοπο και ενεργό τρόπο στη διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας.  

 Σύμφωνα με την Boyes-Watson (2005, βλ. Zambeta et al., ό.π.: 9), η 

κοινότητα δεν θα ήταν δυνατό να εξετασθεί αποκλειστικά και μόνο με όρους 

τοπικότητας, αλλά να ιδωθεί επίσης ως ένα πλέγμα κοινωνικών σχέσεων, μέσα 

από τις οποίες οι κοινωνικοί εταίροι μαθαίνουν να συνυπάρχουν, να συνέρχονται 

και να συνενώνονται λόγω ενός ισχυρού αισθήματος συνανήκειν που τους 

συνδέει και λόγω της ίσης πρόσβασής τους στους κοινωνικούς πόρους 

(Westheimer & Kahne, 1993: 324, Cicognani et al., 2008: 99, Calabrese, ό.π.: 

12, βλ. Χάρτης για την εκπαίδευση για τη δημοκρατική πολιτειότητα και τα 

ανθρώπινα δικαιώματα, 2010: 7-10 και Bäckman & Trafford, 2007). Για 

παράδειγμα, η σχολική κοινότητα μιας συνοικίας δεν είναι απλώς ένας τόπος 

συνάντησης των κοινωνικών εταίρων, αλλά κατά βάση οι κοινωνικές σχέσεις που 

αυτοί αναπτύσσουν για να συμμετάσχουν στη δημοκρατική διακυβέρνησή της. 

Η σχολική κοινότητα, αξιοποιώντας το ταλέντο και τις ιδιαίτερες δεξιότητες 

των μελών της, οικοδομείται στις προσδοκίες και τις κοινές εμπειρίες των 

κοινωνικών εταίρων, δηλαδή των εκπαιδευτικών και της εκπαιδευτικής ηγεσίας 

που συνεργάζονται με τους/τις μαθητές/-τριες, τις οικογένειές τους, τους 

επιχειρηματικούς κύκλους της τοπικής κοινωνίας και τα πανεπιστήμια 

(Westheimer & Kahne, ό.π.: 324-325, Watson & Bogotch, 2016: 110). 

Συγκεκριμένα, λαμβάνοντας υπόψη μια διεξοδική χαρτογράφηση της σχολικής 

κοινότητας, π.χ. «δημογραφικά στοιχεία, γεωγραφική θέση, συνθήκες διαβίωσης 

και στέγασης, πολιτιστικό υπόβαθρο μαθητών και οικογενειών», οι εν λόγω 

κοινωνικοί εταίροι θα μπορούσαν να συζητήσουν, να συνεργαστούν και να 

διαμορφώνουν από κοινού τα σχολικά εγχειρίδια και τα αναλυτικά προγράμματα 

σπουδών της εκάστοτε σχολικής κοινότητας (Watson & Bogotch, ό.π.: 110). Η 

έπειτα από διαβούλευση στοχοθεσία των αναλυτικών προγραμμάτων σπουδών 

και άλλων εκπαιδευτικών προγραμμάτων φαίνεται πως εγείρει το αίσθημα της 

συνευθύνης και την αυτοδέσμευση του κάθε μέλους της σχολικής κοινότητας έτσι 

ώστε να εφαρμοστούν αποτελεσματικά οι από κοινού αποφασισμένοι στόχοι. 

Ωστόσο, η συναίνεση δεν αποτελεί αυτοσκοπό της δημοκρατικής διακυβέρνησης 

της σχολικής κοινότητας, καθώς η άποψη της μειονότητας θα πρέπει να γίνεται 

σε κάθε περίπτωση σεβαστή, εφόσον δεν βλάπτει ούτε κάποιο μέλος της 

κοινότητας ούτε τη βιωσιμότητα της ίδια της κοινότητας.  
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1.2.2. Η δημοκρατική διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας 
 

Η δημοκρατική διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας, όχι μόνο ως ιδέα αλλά 

κυρίως ως βίωμα, θα ήταν δυνατό να δημιουργήσει τις κατάλληλες συνθήκες για 

την παραγωγή και τη συντήρηση μιας κουλτούρας συμμετοχής των μαθητών/-

τριών όχι μόνο στη σχολική ζωή, αλλά και στην κοινωνία των πολιτών. 

Συγκεκριμένα, η διακυβέρνηση, και πιο ειδικά η σχολική διακυβέρνηση, γίνεται 

αντιληπτή είτε ως «φιλοσοφία κοινωνικής οργάνωσης» είτε ως «διαδικασία 

μέσω της οποίας [οι κοινωνικοί εταίροι] οργανώνουν τα συμφέροντά τους, 

απολαμβάνουν τα δικαιώματά τους, εκπληρώνουν τις υποχρεώσεις τους και 

διαπραγματεύονται τις διαφωνίες» που ενδεχομένως θα προκύψουν μέσα από 

τον ισότιμο κοινωνικό διάλογο (βλ. περισσότερα για την ορισμό της 

διακυβέρνησης στο Καρκατσούλης, 2001: 205, 207). Ως φορείς της 

διακυβέρνησης της σχολικής κοινότητας γίνονται αντιληπτοί συνήθως η 

εκπαιδευτική ηγεσία, τα μαθητικά συμβούλια, ο Σύλλογος Διδασκόντων/-σών, ο 

Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων της κάθε σχολικής κοινότητας, και ανάλογα με 

το βαθμό ανοιχτότητάς της προστίθενται φορείς της κοινωνίας των πολιτών και 

γενικά της τοπικής κοινωνίας. Για να καταστεί καθολικά ωφέλιμη και 

αποτελεσματική η διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας θα πρέπει να ασκείται 

με όρους συμμετοχικής δημοκρατίας και με σεβασμό στα ανθρώπινα 

δικαιώματα έτσι ώστε να επιτευχθεί αφενός η κοινωνική συμπερίληψη, κυρίως 

των «περιθωριοποιημένων» παιδιών που πλήττονται από κοινωνικές 

ανισότητες και διακρίσεις και αφετέρου η διατήρηση της κοινωνικής συνοχής σε 

μια εκ των πραγμάτων πλουραλιστική τοπική κοινωνία στην εποχή της 

παγκοσμιοποίησης (Zambeta et al, ό.π.: 5-6, 10, 12-13, Chryssochoou & 

Barett, 2017: 295).  

 Η σχολική διακυβέρνηση με όρους συμμετοχικής διακυβέρνησης 

δημιουργεί ένα σχολείο δημοκρατικό, ανοιχτό και αλληλέγγυο. Σύμφωνα με τους 

Johnson & Johnson (βλ. Andersson, ό.π.: 14), το δημοκρατικό σχολείο αποτελεί 

«έναν δημόσιο χώρο πολιτικού διαλόγου», στον οποίο οι κοινωνικοί εταίροι 

δημιουργούν οριζόντιες σχέσεις, ανταλλάσσουν απόψεις, θέτουν και 

εφαρμόζουν στόχους και μετατρέπουν το σχολείο από μια κοινότητα μάθησης 

σε μια κοινότητα πολυεπίπεδης συμμετοχής για τα παιδιά, εφόσον τα μαθητικά 

συμβούλια θα διατηρούν στενή επαφή και θα διαβουλεύονται με τον Σύλλογο 
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των Διδασκόντων, τον Σύλλογο των Γονέων και Κηδεμόνων, αλλά και άλλους 

επίσημους και ανεπίσημους φορείς της τοπικής κοινωνίας. Επομένως, η 

σχολική διακυβέρνηση με όρους συμμετοχικής δημοκρατίας και με σεβασμό στα 

ανθρώπινα δικαιώματα μοιάζει να καθιστά τα παιδιά ελεύθερους, υπεύθυνους 

και αλληλέγγυους πολίτες προάγοντας ταυτόχρονα τη δημοκρατία ως έναν 

τρόπο ζωής σύμφωνα με τον Dewey (Macpherson, ό.π.: 112). Τα παιδιά 

βιώνουν την πολιτειότητά τους συμμετέχοντας ενεργά, ισότιμα και 

αποτελεσματικά σε κάθε διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων για 

θέματα που τους αφορούν άμεσα ή/και για θέματα που αφορούν την κοινότητα, 

στην οποία αισθάνονται πως ανήκουν, ασκώντας με τον τρόπο αυτό το 

συμμετοχικό δικαίωμά τους στην ελεύθερη έκφραση της γνώμης όπως ορίζεται 

από το άρθρο 12 της Διεθνούς Σύμβασης για τα Δικαιώματα του Παιδιού (Noula 

et al., 2015: 49, Bäckman & Trafford, ό.π.: 9).  

 

1.2.3. Η πολιτική και κοινωνική συμμετοχή του παιδιού στη σχολική κοινότητα 
 

Σύμφωνα με τον Hart (1992: 5), η συμμετοχή αποτελεί θεμελιώδες δικαίωμα του 

παιδιού ως πολίτη. Η κοινωνική και πολιτική εμπλοκή του στα κοινά δεν 

θεωρείται πάντα δεδομένη αλλά συνήθως εξαρτάται από τη ικανότητά του να 

συνεργάζεται με άλλα παιδιά ή/και ενήλικες για την καθημερινή διαχείριση 

ζητημάτων που το αφορούν άμεσα στα πλαίσια της οικογένειας, του σχολείου, 

του αθλητικού ή/και πολιτιστικού συλλόγου όπου είναι μέλος (Cicognani et al., 

2008: 98). Τα παιδιά αφιερώνουν το μεγαλύτερο μέρος της ζωής τους στο 

σχολείο (Checkoway, ό.π.: 343), το οποίο αποτελεί εκτός από ένα «πεδίο 

ανταγωνισμών» (Μυλωνάς, 1998: 359), όπου διακυβεύονται τα συμφέροντά 

τους (Checkoway, ό.π.: 343 και Torney-Purta, 2002: 203), τον δημόσιο χώρο 

όπου κάθε παιδί ασκεί τα συμμετοχικά δικαιώματά του και μαθαίνει να 

αναλαμβάνει τις υποχρεώσεις του απέναντι στη σχολική κοινότητα και να είναι 

υπεύθυνο για τις πράξεις του (Νόβα-Καλτσούνη, 1994: 113, Bäckman & Trafford, 

ό.π.: 11).  

 Σύμφωνα με τη Kulynchy, το παιδί καθίσταται πολίτης από τη στιγμή που 

η ενεργή συμμετοχή του ενσωματώνεται στην πολιτική κουλτούρα του σχολείου 

(Lister, ό.π.: 703, Andersson, ό.π.: 14). Συγκεκριμένα, στο σχολείο, το παιδί θα 

μπορούσε να εμπλέκεται ενεργά στη δημιουργία και τη διάρθρωση του 
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αναλυτικού προγράμματος σπουδών, στη διαμόρφωση των σχολικών 

πρακτικών και στη δημιουργία των κατάλληλων σχολικών εγκαταστάσεων που 

θα φιλοξενήσουν κάθε δραστηριότητά του (Checkoway, ό.π.: 343 και Gutman: 

1987: 89-90). Πιο συγκεκριμένα, τη δεκαετία του 1990, υπό την αιγίδα του 

Πανεπιστημίου Stanford, έγινε μια απόπειρα να εφαρμοστεί σε διάφορα σχολεία 

ένα πειραματικό αναλυτικό πρόγραμμα, το οποίο θα προήγαγε την πολιτειότητα 

του παιδιού μέσω της ενεργής συμμετοχής του σε ομαδικά εκπαιδευτικά 

προγράμματα συνεργατικής μάθησης και θα ενθάρρυνε την παραβίαση των 

κανόνων για τη δημιουργία καινούργιων οριζόντιων σχέσεων μεταξύ των 

κοινωνικών εταίρων της σχολικής κοινότητας, ιδίως μεταξύ εκπαιδευτικών και 

μαθητών. Αποδείχθηκε πως το βασικό κίνητρο συμμετοχής των παιδιών ήταν η 

ολοκλήρωση του εκπαιδευτικού προγράμματος, καθώς από αυτή δεν θα 

επωφελούνταν μόνο οι μαθητές/-τριες ως άτομα αλλά και η ομάδα ως ολότητα. 

Τέλος, στην περίπτωση που η διαβούλευση δεν θα οδηγούσε στο επιθυμητό 

αποτέλεσμα της συναίνεσης, τότε κάθε διαφωνία θα γινόταν σεβαστή και κάθε 

απόφαση θα υπόκειτο σε κριτικό έλεγχο από τα ίδια τα παιδιά (Westheimer & 

Kahne, ό.π.: 326).  

 Παρά τη σημασία της ενεργής συμμετοχής των μαθητών/-τριών στα 

εκπαιδευτικά προγράμματα, «το επίσημο μαθητικό συμβούλιο και η [γενική 

συνέλευση] των μαθητών» εξακολουθεί να αποτελεί τον πυρήνα της 

δημοκρατικής διακυβέρνησης του σχολείου (Bäckman & Trafford, ό.π.: 82), 

καθώς τα μαθητικά συμβούλια ως «θεσμοθετημένα όργανα» (Γκότοβος, 1996: 

105-109) συνιστούν πεδίο πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής των μαθητών/-

τριών, ελεύθερο από ανασταλτικούς ως προς τη συμμετοχή του παιδιού στα 

κοινά παράγοντες, συμπεριλαμβανομένων του ενηλικισμού, της κοινωνικής 

τάξης, του φύλου, του μορφωτικού επιπέδου, της εθνοτικής καταγωγής κ.λπ. 

(Checkoway, ό.π.: 341).  

 Στην Ελλάδα, σύμφωνα το άρθρο 45 παρ. 3 του Ν. 1566/85, η ενεργή 

συμμετοχή των μαθητών/-τριών στη σχολική ζωή διαπλάθει «ελεύθερους, 

υπεύθυνους, δημοκρατικών…πολύπλευρα ενημερωμένους πολίτες». Για τον 

λόγο αυτό, αναγνωρίζεται στους μαθητές/-τριες το δικαίωμα να συμμετέχουν στις 

μαθητικές κοινότητες, οι οποίες χαρακτηρίζονται από τον Νομοθέτη ως «ένας 

καθαρά παιδαγωγικός θεσμός» και ως «κύτταρα δημοκρατικής ζωής». Μέσω της 

συμμετοχή τους στη μαθητική κοινότητα, οι μαθητές/-τριες μαθαίνουν να 
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οργανώνουν τη σχολική ζωή τους ιδρύοντας σχολικούς συνεταιρισμούς, 

συστήνοντας μαθητικούς ομίλους αθλημάτων, εκδίδοντας σχολική εφημερίδα και 

αναλαμβάνοντας κάθε είδους πρωτοβουλία για τη διοργάνωση και τη διεξαγωγή 

διάφορων σχολικών εκδηλώσεων.  

 Τα θεσμικά όργανα της μαθητικής κοινότητας είναι η γενική συνέλευση 

του τμήματος και το πενταμελές συμβούλιο τμήματος. Τα αντίστοιχα θεσμικά 

όργανα της σχολικής μαθητικής κοινότητας είναι η γενική συνέλευση του 

σχολείου και το δεκαπενταμελές συμβούλιο. Τα άμεσα δημοκρατικά εκλεγμένα 

όργανα από τη γενική συνέλευση της (σχολικής) μαθητικής κοινότητας 

λογοδοτούν στη σχολική κοινότητα για κάθε πράξη τους, την οποία οφείλουν να 

εναρμονίζουν με το γενικό συμφέρον και να μην εξυπηρετούν ιδιοτελή 

συμφέροντά τους. Οι αποφάσεις της (σχολικής) μαθητικής κοινότητας 

λαμβάνονται από τη γενική συνέλευση του τμήματος ή του σχολείου ανάλογα με 

όργανο που συγκαλείται. Στη γενική συνέλευση, οι μαθητές/-τριες οφείλουν να 

συμμετέχουν καθολικά και ισότιμα συνδιαμορφώνοντας κάθε φορά την ημερήσια 

διάταξη των θεμάτων προς συζήτηση.  

 Εκπρόσωποι των δεκαπενταμελών συμβουλίων των σχολείων της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης συμμετέχουν επίσης στις σχολικές επιτροπές, 

που  απαρτίζονται επίσης από τους Διευθυντές των γειτονικών σχολικών 

μονάδων και εκπροσώπους των Γονέων και Κηδεμόνων των σχολείων αυτών. 

Αρμοδιότητες των σχολικών επιτροπών είναι  η εξεύρεση και διαχείριση των 

οικονομικών πόρων  «για την κάλυψη των διοικητικών δαπανών λειτουργίας 

των αντίστοιχων σχολείων (θέρμανσης, φωτισμού, ύδρευσης, τηλεφώνου, 

αποχέτευσης, αγοράς αναλώσιμων υλικών κ.λπ.), η αμοιβή καθαριστών/-

τριών, η εκτέλεση έργων για την επισκευή και συντήρηση των αντίστοιχων 

σχολείων και του κάθε είδους εξοπλισμού τους» κ.λπ. Επιπρόσθετα, τρεις 

εκπρόσωποι των δεκαπενταμελών συμβουλίων των σχολείων της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης συμμετέχουν στα σχολικά συμβούλια, στα οποία 

λαμβάνουν μέρος επίσης ο Διευθυντής του Σχολείου, ο Σύλλογος των 

Διδασκόντων/-σών, τα μέλη του διοικητικού Συμβουλίου του Συλλόγου Γονέων 

και Κηδεμόνων και ένας εκπρόσωπος της τοπικής αυτοδιοίκησης. Βασική 

αρμοδιότητα του σχολικού συμβουλίου είναι «η εξασφάλιση της ομαλής 

λειτουργίας του σχολείου με κάθε πρόσφορο τρόπο, η καθιέρωση τρόπων 

αμοιβαίας επικοινωνίας διδασκόντων/-σών και των οικογενειών των μαθητών/-
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τριών καθώς και [η μέριμνα για] την υγιεινή των μαθητών/-τριών και του 

σχολικού περιβάλλοντος» (άρθρο 51, παρ. 3, Ν. 1566/85). Από τα παραπάνω 

φαίνεται πως σε κάθε σχολείο φιλοξενούνται διάφορες εκφάνσεις της κοινωνίας  

των πολιτών ανάλογα με τα ενδιαφέροντα και τα συμφέροντα των βασικών 

μελών της σχολικής κοινότητας.  

 Αναφορικά με την οργάνωση και τη λειτουργία των μαθητικών 

κοινοτήτων, το 2017 ο Συνήγορος του Πολίτη διεξήγαγε μια πανελλαδική 

έρευνα γνώμης των μαθητών/-τριών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, στην 

οποία επιβεβαιώνεται η επισήμανση του Παπαοικονόμου (2016). 

Συγκεκριμένα, αποτιμώντας τα αποτελέσματα της έρευνας, εξήχθη το 

συμπέρασμα πως οι μαθητές φαίνονται «απογοητευμένοι από τον υφιστάμενο 

τρόπο λειτουργίας των μαθητικών συμβουλίων», Η απογοήτευση αυτή 

οφείλεται πρώτον στο γεγονός πως κάποιοι εκπαιδευτικοί παραμένουν 

αποξενωμένοι από τη μαθητική κοινότητα αδυνατώντας να ανταποκριθούν 

στην ανάγκη των μαθητών/-τριών να αναζητήσουν από κοινού επίλυση 

ζητημάτων που τους αφορούν άμεσα στο πλαίσιο της σχολικής ζωής. 

Δεύτερον, η απουσία πολιτιστικών δράσεων μοιάζει να δυσχεραίνει την 

ανάπτυξη της αίσθησης του συνανήκειν των μαθητών/-τριών στη σχολική 

κοινότητα με αποτέλεσμα τα μαθητικά συμβούλια να υπολειτουργούν ή να 

δυσλειτουργούν. Πιο συγκεκριμένα, ο Παπαοικονόμου (2016: 194), έπειτα από 

τη διεξαγωγή μιας μεγάλης κλίμακας ποσοτικής έρευνας, καταλήγει στο 

συμπέρασμα ότι «οι μαθητές με υψηλή πολιτική αντίληψη και συνείδηση, 

νιώθουν πραγματικά απογοητευμένοι από τον τρόπο με τον οποίο λειτουργούν 

τα μαθητικά συμβούλια» σήμερα. 

Πέρα από την ενεργή συμμετοχή των μαθητών/-τριών σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα και στα μαθητικά συμβούλια, κάποιοι/-ες μαθητές/-τριες επιλέγουν 

εναλλακτικές μορφές πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής και παρέμβασης, 

όπως τον «ανεστίαστο ή πολιτικό ακτιβισμό». Πιο συγκεκριμένα, συμμετέχουν σε 

καταλήψεις σχολικών μονάδων, σε μαθητικές διαδηλώσεις και παρεμβαίνουν 

μέσα από τα δίκτυα κοινωνικής δικτύωσης (Chryssochoou & Barett, ό.π.: 291, 

297, Barkas &Chryssochoou, 2017: 326 και Παπαοικονόμου, ό.π.: 194). Στο 

σημείο αυτό, αξίζει να σημειωθεί πως τα τελευταία χρόνια, το Ίντερνετ κατέστη 

ένα πολιτικό εργαλείο «[για την] οργάνωση διαμαρτυριών, την κινητοποίηση 

διαδηλωτών, για τη διάχυση των διεκδικήσεων και των αιτημάτων τους» 
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(Chryssochoou & Barett, ό.π.: 297). Επιπρόσθετα, ο Πεχτελίδης (2015) 

επικεντρωμένος σε εμπειρικά παραδείγματα κατά την περίοδο της οικονομικής 

ύφεσης του 2009 μελετάει την πολιτική συμμετοχή των παιδιών και τις πολιτικές 

παρεμβάσεις τους στην Ελλάδα καταδεικνύοντας ότι «τα παιδιά µε τις 

κινητοποιήσεις τους εμφανίζονται ενεργά, κριτικά, σύνθετα, µε κοινωνικές 

δεξιότητες και ικανότητες».  

 Από την ενεργή συμμετοχή των παιδιών στα κοινά και από τη 

δυνατότητα που τους δίνεται να επηρεάσουν τα θεσμικά ή μη όργανα 

διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων, π.χ. τη σχολική κοινότητα, δεν 

επωφελούνται μόνο τα ίδια τα παιδιά, αλλά γενικά η κοινωνία που εξασφαλίζει 

με τον τρόπο αυτό την κοινωνική συνοχή και τη βιωσιμότητά της (Cicognani, 

ό.π.: 98, 100). Όσον αφορά τα οφέλη που αποκομίζουν τα παιδιά από την 

ενεργή συμμετοχή τους στη σχολική ζωή φαίνεται πως είναι πολλαπλά. Πρώτα-

πρώτα, τα παιδιά αναπτύσσουν σταδιακά το αίσθημα του συνανήκειν και της 

συνευθύνης. Συγκεκριμένα, αισθάνονται πως ανήκουν ως ισότιμοι κοινωνικοί 

εταίροι σε μια κοινότητα, στην οποία η φωνή τους μπορεί να ακουστεί και η 

γνώμη τους μπορεί να γίνει σεβαστή. Στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας, 

επίσης, τα παιδιά μαθαίνουν να είναι υπεύθυνα για κάθε πράξη τους, καθώς 

αυτή ενδέχεται να επηρεάσει αρνητικά ή θετικά όχι μόνο τη δική τους ζωή τους 

αλλά και την ίδια την ομάδα συνολικά. Επιπρόσθετα, τα παιδιά αποκτούν 

κοινωνικές δεξιότητες, όπως εκείνες της ενσυναίσθησης, της αρμονικής 

συνεργασίας και της κοινωνικής προσαρμογής (Horst, 1924: 355, Cicognani et 

al, ό.π.: 100) που συντελούν στη δημιουργία κοινωνικού κεφαλαίου, το οποίο 

ενδεχομένως θα «εξαργυρώσουν» στην ενήλικη ζωή τους (Wood et al., 2009: 

295). Τέλος, σύμφωνα με τον Le Gal, η συμμετοχή στον δημόσιο διάλογο και 

συναποφασίζοντας, ενδεχομένως με συναίνεση, για ζητήματα που τους 

αφορούν άμεσα τα παιδιά ασκούν τη «συμμετοχική πολιτειότητα», δηλαδή η 

πολιτειότητά τους δεν περιορίζεται στην ανάδειξη των εκπροσώπων τους. 

Επομένως, η ενεργή συμμετοχή στα κοινά διαμορφώνει αυτόνομους, 

υπεύθυνους, αλληλέγγυους και «πιο στοχαστικούς» (Γκίντενς, ό.π.: 103 και 

114) πολίτες. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

2.1. ΤΟ ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΕΡΩΤΗΜΑ  
 

Η εκπαιδευτική και κοινωνική έρευνα στην Ελλάδα επικεντρώνεται έως σήμερα 

αφενός στην πολιτική κοινωνικοποίηση του παιδιού και στις πολιτικές 

αντιλήψεις και στάσεις του, καθώς οι ερευνητές/-τριες επιχειρούν να 

προβλέψουν την πολιτική συμπεριφορά του στο μέλλον, και αφετέρου στα 

αναλυτικά προγράμματα σπουδών για την πολιτική διαπαιδαγώγησή του ως 

ενεργού, υπεύθυνου και αλληλέγγυου πολίτη (ενδεικτικά αναφέρονται οι μελέτες 

των Μεταξά (1976), της Μαλούτα-Παντελίδου (1987), Καρακατσάνη (2004), 

Γκίβαλου (2005), Παπαοικονόμου (2016), Καρναβάς (2016) κ.α.). Στο σημείο 

αυτό, χρειάζεται να επισημανθεί η μεγάλης κλίμακας ποσοτική έρευνα που 

διεξήχθη από τον Γκότοβο (1996), ο οποίος αντιλαμβάνεται το σχολείο ως 

θεσμικό χώρο συμμετοχής των παιδιών.   

 Στην παρούσα έρευνα, το σχολείο θεωρείται από τη μια πλευρά μια 

κοινότητα πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής, της οποίας βασικά μέλη είναι οι 

μαθητές/-τριες, οι εκπαιδευτικοί και οι γονείς, και από την άλλη πλευρά το παιδί 

γίνεται αντιληπτό ως εν ενεργεία, και όχι ως εν δυνάμει, πολίτης ανεξαρτήτως 

ηλικίας, φύλου, εθνοτικής καταγωγής ή κοινωνικής τάξης κ.λπ. Συγκεκριμένα, 

λαμβάνοντας υπόψη τα συμμετοχικά δικαιώματα, όπως αυτά προσδιορίζονται 

από τη Δ.Σ.Δ.Π. του Ο.Η.Ε, μελετώνται:  

 ο τρόπος με τον οποίο οι μαθητές/-τριες αντιλαμβάνονται την 

πολιτειότητα του παιδιού 

 ο τρόπος με τον οποίο οι μαθητές/-τριες αντιλαμβάνονται την πολιτική και 

κοινωνική συμμετοχή τους και τους λόγους για τους οποίους 

συμμετέχουν στα κοινά. 

 οι μορφές πολιτικής συμμετοχής του παιδιών, η αρνητική (διαμαρτυρία, 

καταγγελία, διαδήλωση κ.λπ.) και η θετική συμμετοχή (γενική 

συνέλευση, σχολικοί συνεταιρισμοί, πολιτιστική ομάδα, περιβαλλοντική 

ομάδα, ομάδα αλληλεγγύης, αρθρογραφία σε εφημερίδα κ.λπ.) ως 

ελεύθερη έκφραση της γνώμης τους και υλοποίηση των άλλων 

συμμετοχικών δικαιωμάτων τους. 
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 Εάν οι μαθητές/-τριες θεωρούν αποτελεσματική την παρέμβασή τους στα 

θεσμικά, και μη, όργανα λήψης αποφάσεων μέσω της συμμετοχής τους 

ως ατόμων ή ως ομάδας. 

 η πρόσληψη της πολιτειότητας και της συμμετοχής των παιδιών εκ 

μέρους των άλλων βασικών μελών της σχολικής κοινότητας και 

ιδιαίτερα των γονέων και των εκπαιδευτικών (καθώς και σε ποιο βαθμό 

αυτοί εμπλέκονται στον σχεδιασμό και τη διεξαγωγή των 

δραστηριοτήτων των παιδιών). 

 

2.2. ΤΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

2.2.1. Το πλαίσιο της έρευνας 
 

Για τη διερεύνηση των παραπάνω ερευνητικών ερωτημάτων επιλέχθηκε να 

διεξαχθεί μια μικρής κλίμακας ποιοτική έρευνα στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο, μιας 

λαϊκής συνοικίας του Δήμου Αθηναίων που κατοικείται από εργατικά και 

μικροαστικά κοινωνικά στρώματα, καθώς και μετανάστες που εγκαταστάθηκαν 

στην Ελλάδα τη δεκαετία του 1990. Επομένως, αρκετοί μετανάστες μαθητές/-

τριες είναι ήδη δεύτερης γενιάς. Το σχολικό κτηριακό συγκρότημα του Χ Ενιαίου 

Γενικού Λυκείου, προστατευμένο από υψηλά κάγκελα και περιφραγμένο σε 

μερικά σημεία με συρματοπλέγματα, θεωρείται αρκετά μεγάλο, καθώς στο 

παρελθόν έφτασε να φιλοξενεί πάνω από τετρακόσιους/-ες μαθητές/-τριες. Παρ’ 

όλο που περιβάλλεται από πολυκατοικίες, θα έλεγε κανείς ότι τοποθετείται στο 

περιθώριο μιας συνοικίας του Δήμου Αθηναίων, καθώς ο περιβάλλοντας χώρος 

είναι εγκαταλελειμμένος. Το σχολείο φαίνεται εκ πρώτης όψεως πολύ καθαρό και 

τακτοποιημένο. Κάδοι ανακύκλωσης είναι τοποθετημένοι στο ισόγειο δίπλα στην 

είσοδο του τριώροφου σχολείου. Τέλος, έργα τέχνης των μαθητών 

προηγούμενων σχολικών ετών εκτίθεντο στον διάδρομο του ισογείου.  

 Μια εκπαιδευτικός, που υπηρετεί στην υπό έρευνα σχολική μονάδα 

ανέλαβε ως μεσολαβήτρια να φέρει την ερευνήτρια σε επαφή με τους μαθητές/-

τριές της, μια συνάδελφό της και δύο γονείς. 
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2.2.2. Το προφίλ των υποκειμένων της έρευνας 
 

Ελήφθησαν συνεντεύξεις από πέντε μαθήτριες και από πέντε μαθητές ηλικίας 

δεκαέξι έως δεκαοχτώ ετών. Οι μαθητές/τριες φοιτούσαν στην Α’ και την Γ’ Τάξη 

Λυκείου με εξαίρεση έναν μαθητή που δεν προήχθη στην Γ’ Τάξη Λυκείου κατά 

το σχολικό έτος 2018-2019, οπότε επανέλαβε τη Β’ Τάξη Λυκείου. Οι μαθητές και 

οι μαθήτριες που συμμετείχαν στην έρευνα ήταν ελληνικής ιθαγένειας. Μόλις δύο 

μαθητών ο ένας από τους δύο γονείς ήταν διαφορετικής ιθαγένειας. 

Συγκεκριμένα, η μητέρα ενός μαθητή είχε αλβανική ιθαγένεια και ενός άλλου 

μαθητή ο πατέρας αιγυπτιακή. Με βάση τις πληροφορίες που ανακτήθηκαν, 

αφότου είχαν ολοκληρωθεί οι συνεντεύξεις, η πλειονότητα των μαθητών/-τριών 

προέρχεται από μικροαστικά κοινωνικά στρώματα. 

Το βασικό κριτήριο επιλογής των μαθητών/-τριών ήταν η συμμετοχή τους 

στα κοινά της σχολικής κοινότητας είτε επρόκειτο για τη συμμετοχή τους σε 

θεσμοθετημένα όργανα λήψης αποφάσεων είτε σε άλλες ομάδες εκτός 

αναλυτικού προγράμματος σπουδών. Συμπληρωματικό κριτήριο στη συμμετοχή 

των μαθητών στα κοινά ήταν η στοιχειώδης ανάπτυξη πολιτικοκοινωνικού 

προβληματισμού, όπως εκείνος έγινε αντιληπτός από τη μεσολαβήτρια κατά τη 

διάρκεια της αλληλεπίδρασή τους στη σχολική τάξη. Ωστόσο, αξίζει να 

διευκρινιστεί ότι σε καμία περίπτωση δεν αποτέλεσε κριτήριο επιλογής η σχολική 

επίδοση των μαθητών και των μαθητριών. Επιπρόσθετα στα παραπάνω, 

κριτήριο ήταν το φύλο. Συγκεκριμένα, επιδιώχθηκε οι συνεντεύξεις να χωριστούν 

ισομερώς με βάση το φύλο και ελήφθησαν συνεντεύξεις από πέντε μαθητές και 

από πέντε μαθήτριες. Εξαίρεση αυτής της διαδικασίας επιλογής αποτέλεσε μία 

από τις πέντε μαθήτριες, η οποία εκδήλωσε από μόνη της την επιθυμία της να 

δώσει συνέντευξη στην ερευνήτρια.  

Οι δύο εκπαιδευτικοί, οι οποίες ήταν φιλόλογοι, διατηρούσαν πολύ καλή 

σχέση με τους μαθητές/-τριές τους. Κάποιες φορές ανέβαλαν τη συνέντευξη με 

βασική αιτιολογία την έλλειψη χρόνου και την προτεραιότητα της διεξαγωγής των 

συνεντεύξεων των μαθητών/-τριών. Στο σημείο αυτό, χρειάζεται να επισημανθεί 

πως αρκετοί συνάδελφοί τους αρνήθηκαν να δώσουν συνέντευξη στην 

ερευνήτρια προφασιζόμενοι άγνοια για το θέμα της έρευνας ή έλλειψη χρόνου.  

Τέλος, οι δύο γονείς επιλέχθηκαν από τη μεσολαβήτρια εκπαιδευτικό με 

βασικό κριτήριο τη μακροχρόνια ενεργή εμπλοκή τους στον Σύλλογο Γονέων και 
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Κηδεμόνων, ήδη από το Δημοτικό Σχολείο. Πράγματι, η ερευνήτρια έλαβε 

συνεντεύξεις από την τέως πρόεδρο και τον νυν πρόεδρο του Συλλόγου Γονέων 

και Κηδεμόνων του Λυκείου. 

Ο παρακάτω πίνακες παρατίθενται εμπλουτισμένοι με τα βασικά 

χαρακτηριστικά των υποκειμένων της έρευνας, όπως τα ίδια τα υποκείμενα τα 

παρουσίασαν. Σε αυτό το σημείο, διευκρινίζεται ότι για την τήρηση της 

ανωνυμίας και την εξασφάλιση της προστασίας των προσωπικών δεδομένων 

των υποκειμένων της έρευνας σύμφωνα με τον Κώδικα Ηθικής και Δεοντολογίας 

του Εθνικού Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Αθηνών για την έρευνα με παιδιά 

και την έρευνα σε εκπαιδευτικό πλαίσιο, αποδόθηκαν από την ερευνήτρια 

ψευδώνυμα.  

 ΠΙΝΑΚΑΣ Ι  

 

Μαθητές/-

τριες 

Τάξη Ηλικία Προφίλ μαθητή/-τριας 

Βίκτωρας Α’  16 Ο Βίκτωρας εμφανίζεται ως πολυπράγμων. Στο 

παρελθόν έχει συμμετάσχει στο Σώμα Ελλήνων 

Προσκόπων. Τώρα ασχολείται με τον αθλητισμό 

στον ελεύθερο χρόνο του. Συμμετέχει σε διάφορα 

εκπαιδευτικά προγράμματα, όπως το πρόγραμμα 

της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, το πρόγραμμα 

Erasmus+ και το πρόγραμμα του European 

School Radio. Επίσης, είναι πρόεδρος του 

πενταμελούς συμβουλίου του τμήματος. Τα 

πολιτικά και κοινωνικά ζητήματα που τον 

απασχολούν αφορούν κυρίως τις εκπαιδευτικές 

ανισότητες, την επαγγελματική αποκατάστασή του 

και τέλος την υποβάθμιση του φυσικού 

περιβάλλοντος. Τέλος, εμφανίζεται ως διορατικός, 

καθώς συγκεντρώνει και αποταμιεύει ένα 

χρηματικό ποσό έτσι ώστε να μην αποκλειστεί 

κανένας/καμία συμμαθητής/-τριά του από κάποια 

εκπαιδευτική εκδρομή/επίσκεψη λόγω μη 
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δυνατότητας καταβολής αντιτίμου του εισιτηρίου. 

Ελένη Α’ 16 Η Ελένη αποφεύγει να συμμετέχει στα μαθητικά 

συμβούλια και άλλες σχολικές δραστηριότητες 

λόγω έλλειψης χρόνου, διατηρώντας ταυτόχρονα 

όμως μια κριτική στάση, και όχι αδιαφορία προς 

τα σχολικά πράγματα. Δείχνει αγάπη για τα ζώα 

και στο παρελθόν έχει συμμετάσχει σε ακτιβιστική 

δράση του Σώματος Ελλήνων Προσκόπων για 

την κακομεταχείριση ζώων στο Αττικό Ζωολογικό 

Πάρκο. 

Νεφέλη Α’  16 Η Νεφέλη συμμετέχει στο πρόγραμμα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης και στο 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα του European School 

Radio. Επίσης, είναι μέλος του πενταμελούς 

συμβουλίου του τμήματός της. Δείχνει μεγάλο 

ενδιαφέρον για την προστασία του φυσικού 

περιβάλλοντος. 

Ιάσονας Β’  18 Μια εκπαιδευτικός συστήνει τον Ιάσονα ως 

έξυπνο παιδί αλλά αδιάφορο για τα μαθήματα, 

καθώς επαναλαμβάνει τη Β’ Τάξη Λυκείου. Ο 

Ιάσονας εκδηλώνει έντονο ενδιαφέρον για την 

πολιτική και την οικονομική επιστήμη. Μελετάει τις 

πολιτικές ιδεολογίες και προσπαθεί να 

ενημερώνεται πολύπλευρα για το 

πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι. Αναζητάει την 

πολιτική ταυτότητά του, η οποία αποτελεί ένα 

μείγμα αντιφατικών ιδεολογικών στοιχείων. 

Εμφανίζεται ως ένα από τα δημοφιλή μέλη του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου, καθώς η 

πλειονότητα των συμμαθητών/-τριών του τον 

συμβουλεύονται για σχολικά ζητήματα. Τα 

ζητήματα που τον απασχολούν αφορούν το νέο 

σύστημα εισαγωγής στο πανεπιστήμιο (βλ. 
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Νομοσχέδιο Γαβρόγλου 2019) και το 

ονοματολογικό ζήτημα της Βόρειας Μακεδονίας. 

Δανάη Γ’  17 Η Δανάη έχει συμμετάσχει σε εθελοντική ομάδα 

αναδάσωσης σε νεότερη ηλικία. Έχει συμμετάσχει 

επίσης σε μαθητικά συμβούλια. Συμμετείχε 

ενεργά στο πρόγραμμα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης μέχρι τη Β’ Τάξη Λυκείου. Είναι 

επίσης μέλος πολιτικής νεολαίας. Ενδιαφέρεται 

για την πολιτική και επιθυμεί να σπουδάσει 

πολιτικές επιστήμες. Τα ζητήματα που την 

απασχολούν αφορούν τις εκπαιδευτικές 

ανισότητες, τη μονομέρεια του εκπαιδευτικού 

συστήματος, την ιδιωτικοποίηση της δημόσιας 

παιδείας, την επαγγελματική αποκατάστασή της, 

την πολιτική απάθεια των ομηλίκων της, τέλος και 

την υποβάθμιση του φυσικού περιβάλλοντος.  

Μιχάλης Γ’  17 Ο Μιχάλης είναι ο πρόεδρος του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου. Τα ζητήματα που 

τον απασχολούν αφορούν το νέο σύστημα 

εισαγωγής στο πανεπιστήμιο (βλ. Νομοσχέδιο 

Γαβρόγλου 2019), τη στρέβλωση του 

δημοκρατικού πολιτεύματος και κάπως λιγότερο 

το ονοματολογικό ζήτημα της Βόρειας 

Μακεδονίας. 

Παναγιώτης Γ’  17 Ο Παναγιώτης ως μέλος του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου επικεντρώνει το ενδιαφέρον του στη 

διοργάνωση και τη διεξαγωγή της πενταήμερης 

εκδρομής. Έχει συμμετάσχει στο πρόγραμμα 

Erasmus+. 

Φαίδρα Γ’  17 Η Φαίδρα έχει συμμετάσχει στο πρόγραμμα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Έχει υπάρξει 

μέλος του δεκαπενταμελούς συμβουλίου στο 

παρελθόν. Είναι μέλος του πενταμελούς 
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συμβουλίου του τμήματος. Το βασικό 

πολιτικοκοινωνικό ζήτημα που την απασχολεί 

αφορά την υποβάθμιση του φυσικού 

περιβάλλοντος, αλλά επίσης την προβληματίζει η 

διαστρέβλωση του πολιτικού συστήματος, καθώς 

κατά την κρίση της, τα πολιτικά κόμματα που 

αναδεικνύονται σε Κυβερνήσεις δεν ακολουθούν 

τα πολιτικά προγράμματά τους βάσει των οποίων 

εκλέχθηκαν. 

Γεωργία Γ’  17 Η Γεωργία συμμετείχε στους διασχολικούς 

αγώνες ρητορικής τέχνης και είναι μέλος του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου. Τα ζητήματα που 

την απασχολούν αφορούν την έμφυλη ανισότητα, 

την οικονομική κρίση και το ονοματολογικό ζήτημα 

της Βόρειας Μακεδονίας. 

Αλέξανδρος Γ’  18 Ο Αλέξανδρος είναι αντιπρόεδρος του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου. Τα ζητήματα που 

τον απασχολούν αφορούν το νέο σύστημα 

εισαγωγής στο πανεπιστήμιο (βλ. Νομοσχέδιο 

Γαβρόγλου 2019) και κυρίως το ονοματολογικό 

ζήτημα της Βόρειας Μακεδονίας. 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙ 

 

Εκπαιδευτικοί Ειδικότητα Προφίλ εκπαιδευτικού 

Θάλεια φιλόλογος Η Θάλεια διδάσκει ως φιλόλογος σε δημόσια 

σχολεία από το 2002. Από το 2010 δίδασκε στο 

Ψ Γενικό Ενιαίο Λύκειο Δήμου Αθηναίων, το 

οποίο συγχωνεύτηκε με το Χ Γενικό Ενιαίο 

Λύκειο το 2013. Είναι υπεύθυνη για ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα από κοινού με έναν 

συνάδελφό της. Η σχέση της με τους μαθητές/-

τριές της φαίνεται εξαιρετική. Δεν είναι λίγες οι 
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φορές όμως που αισθάνεται ματαιωμένη από 

την προσπάθειά της να ευαισθητοποιήσει 

κοινωνικά τους μαθητές/-τριές της, καθώς και 

από την αδιαφορία συναδέλφων της. Ως 

εκπαιδευτικός έχει αναπτύξει συνδικαλιστική 

δράση. 

Λήδα φιλόλογος Η Λήδα διδάσκει ως φιλόλογος σε δημόσια 

σχολεία από το 2004. Από το 2013 διδάσκει στο 

Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο. Ένα από τα προβλήματα 

που αντιμετωπίζει στο σχολείο είναι ότι οι 

μαθητές «αρνούνται να ασχοληθούν με 

συγκεκριμένα μαθήματα ήδη από την Α’ 

Λυκείου, π..χ. με το μάθημα της Αρχαίας 

Ελληνικής Γλώσσας». Κάποιοι/-ες μαθητές/-τριες 

αρνούνται να μάθουν ακόμα και τη μετάφραση 

των αρχαίων ελληνικών κειμένων, γεγονός που 

φαίνεται να τη λυπεί. 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙΙ 

Γονείς Ιδιότητα Προφίλ Γονέων 

Ζωή ιδιωτικός 

εκπαιδευτικός  

Η Ζωή, μητέρα δύο παιδιών, είναι ιδιωτικός 

εκπαιδευτικός. Συμμετέχει ενεργά στους 

Συλλόγους Γονέων και Κηδεμόνων από 

όταν τα παιδιά της φοιτούσαν στο Δημοτικό 

Σχολείο. 

Χριστόφορος ελεύθερος 

επαγγελματίας 

Ο Χριστόφορος, πατέρας δύο παιδιών, είναι 

ελεύθερος επαγγελματίας. Συμμετέχει 

ενεργά στους Συλλόγους Γονέων και 

Κηδεμόνων από όταν τα παιδιά του 

φοιτούσαν στο Δημοτικό Σχολείο. 
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2.3. Η ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ 
 

Το σχολείο ως μια κοινότητα πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής των παιδιών 

παράγεται και αναπαράγεται υπό τον αναγκαίο όρο της διαρκούς 

αλληλεπίδρασης των βασικών μελών της, δηλαδή των μαθητών, των 

εκπαιδευτικών και των γονέων, και κατ’ επέκταση της αλληλεπίδρασης αυτών με 

την τοπική κοινωνία (τοπική αυτοδιοίκηση, επιχειρηματίες, κοινωνία των 

πολιτών, άλλα σχολεία κ.λπ.). Ο κόσμος της σχολικής κοινότητας ως μια εκδοχή 

του κόσμου της καθημερινής ζωής βιώνεται από τα μέλη της ως μια 

πραγματικότητα, η οποία κατασκευάζεται «από τις σκέψεις και τις πράξεις» τους, 

συντηρείται «ενσαρκωμένη σε ρουτίνες… και επανεπιβεβαιώνεται διαρκώς με 

την αλληλεπίδραση του ατόμου με τους άλλους» (Μπέργκερ & Λούκμαν: 2003: 

50, 273). Επομένως, η πραγματικότητα του κάθε μέλους της θεωρείται μια 

διυποκειμενική κοινωνική κατασκευή του καθημερινού κόσμου του, ο οποίος δεν 

εκλαμβάνεται ως ενιαίος αλλά χαρακτηρίζεται από ασυνέχειες, αντιφάσεις και 

συγκρούσεις.  

Η ποιοτική έρευνα επελέγη ως η πλέον ενδεδειγμένη μέθοδος 

παραγωγής, ερμηνείας και κατανόησης του πολυσύνθετου και πολυεπίπεδου 

κόσμου της σχολικής κοινότητας, καθώς αφενός τα υπό έρευνα υποκείμενα 

καλούνται να ερμηνεύσουν την πολιτική και κοινωνική συμμετοχή τους σε ένα 

διαρκώς εν εξελίξει πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι, και αφετέρου η ερευνήτρια 

επιχειρεί να προβεί σε μια ενδελεχή μελέτη, όσον το δυνατό πιο λεπτομερή 

περιγραφή και βαθύτερη κατανόηση μίας και μόνο περίπτωσης κάθε φορά 

(Κυριαζή, 2011).  

Στην παρούσα έρευνα, επελέγη η ατομική ημιδομημένη συνέντευξη ως 

βασικό ερευνητικό εργαλείο. Η συνέντευξη συνιστά «μια διαδικασία έρευνας που 

χρησιμοποιεί τη δια του λόγου επικοινωνία, προκειμένου να συγκεντρώσει 

πληροφορίες σε σχέση με τον καθορισμένο στόχο» (Grawitz, 2004: 236). Στην 

προκειμένη περίπτωση, ο καθορισμένος στόχος θεωρείται η μελέτη της 

πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής των μαθητών στην κοινωνία των πολιτών, 

συγκεκριμένα στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας όπως τα υπό έρευνα 

υποκείμενα τη βιώνουν και τη νοηματοδοτούν. 

Με την ημιδομημένη συνέντευξη δίνεται η δυνατότητα στα υπό έρευνα 

υποκείμενα «να αναπτύξ[ουν] θέματα όπως εκείν[α] ήθελ[αν], να περιγράψ[ουν] 
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ελεύθερα τις εμπειρίες του[ς], να αναφερθ[ούν] σε γεγονότα και καταστάσεις που 

είχαν ιδιαίτερη σημασία για το ίδι[α], και τέλος να εκφράσ[ουν] γενικώς τις 

απόψεις του[ς]» (Κυριαζή, ό.π.: 254). Ταυτόχρονα, δίνεται η δυνατότητα στην 

ερευνήτρια να παρεμβαίνει «με κατάλληλες ερωτήσεις για να εκμαιεύσει 

περισσότερες πληροφορίες» ή για να επικεντρώσει τη συζήτηση σε ένα θέμα 

καίριας σημασίας για την έρευνα (Mason, 2011: 21). Παρότι η συνέντευξη 

θεωρείται «ουδέτερο εργαλείο», οι ερμηνείες του υπό έρευνα υποκειμένου 

υπόκεινται πάντα στη «δευτερογενή ερμηνεία» της ερευνήτριας (Mason, ό.π.: 

274, 255). 

Τα ερευνητικά δεδομένα που προέκυψαν από την απομαγνητοφώνηση 

των ημιδομημένων ατομικών συνεντεύξεων μελετήθηκαν με τη μέθοδο της 

θεματικής ανάλυσης περιεχομένου.  

 
2.4. ΟΙ ΗΜΙΔΟΜΗΜΕΝΕΣ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΚΑΙ ΤΑ ΘΕΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΗΣ 
ΤΟΥΣ 
 
2.4.1. Οι ημιδομημένες συνεντεύξεις  
 

Η ερευνήτρια έλαβε δεκατέσσερις ατομικές ημιδομημένες συνεντεύξεις από τους 

φορείς της σχολικής κοινότητας, δηλαδή από δέκα μαθητές, δύο εκπαιδευτικούς 

και δύο γονείς. Στο τέλος κάποιων συνεντεύξεων ακολούθησαν άτυπες 

συζητήσεις με τα υπό έρευνα υποκείμενα, για τις οποίες κρατήθηκαν σύντομες 

σημειώσεις. Οι συνεντεύξεις διεξήχθησαν σε διαφορετικά χρονικά διαστήματα 

από την 28η Μαρτίου έως την 24η Ιουνίου του 2019 είτε στην αίθουσα των 

εκπαιδευτικών είτε στη σχολική βιβλιοθήκη που βρίσκεται στον πρώτο όροφο 

του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου του Δήμου Αθηναίων. Προς διευκόλυνση των 

γονέων, η ερευνήτρια επισκέφτηκε τους γονείς στους επαγγελματικούς χώρους 

τους στην ίδια περιοχή όπου βρίσκεται το Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο. Η διάρκειά των 

συνεντεύξεων κυμαίνεται από τα 7’06’’ έως τα 43’06’’.  

 
2.4.2. Τα θέματα ανάλυσης των ημιδομημένων συνεντεύξεων 
 

Για να αναδειχθεί η θέση διαπραγμάτευσης και η συμμετοχή των παιδιών στα 

κοινά στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας, κρίθηκε αναγκαίο να δημιουργηθούν 

τρία χωριστά σχέδια οδηγού συνέντευξης. Το σχέδιο οδηγού συνέντευξης για 
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τους μαθητές/-τριες δημιουργήθηκαν με βάση τα θέματα που ενδιέφεραν την 

ερευνήτρια να μελετήσει: 

 Αντιλήψεις των παιδιών για την πολιτειότητα 

 Πολιτικά και κοινωνικά ζητήματα που απασχολούν τα παιδιά 

 Μορφές πολιτικής και κοινωνικής συμμετοχής των παιδιών 

Τα σχέδια οδηγού συνέντευξης για τους εκπαιδευτικούς και τους γονείς 

διαφοροποιούνται σε κάποια σημεία, αλλά τα βασικά θέματα που εξήχθησαν 

από τις συνεντεύξεις θεωρούνται κοινά: 

  Αντιλήψεις εκπαιδευτικών και γονέων για την πολιτειότητα των 

παιδιών 

 Αντιλήψεις εκπαιδευτικών και γονέων για την πολιτική και 

κοινωνική συμμετοχή των παιδιών 

Συνεπώς, τα θέματα της ανάλυσης του περιεχομένου των κειμένων των 

απομαγνητοφωνημένων συνεντεύξεων ήταν ήδη διαμορφωμένα από τα σχέδια 

των οδηγών συνέντευξης. Ωστόσο, τα θέματα της ανάλυσης της έρευνας 

επιβεβαιώθηκαν ή ανακατασκευάστηκαν όπου χρειαζόταν μετά τη μελέτη των 

ατομικών ημιδομημένων συνεντεύξεων. 

2.5. ΤΑ ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΔΕΟΝΤΟΛΟΓΙΑΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

Τηρώντας τους ισχύοντες νόμους και τον κώδικα ηθικής και δεοντολογικής 

πρακτικής των κοινωνικών επιστημών, όπως ορίζεται από τον Κώδικα 

Δεοντολογίας και Καλής Πρακτικής του Εθνικού Καποδιστριακού Πανεπιστημίου 

Αθηνών, η ερευνήτρια, ως μεταπτυχιακή φοιτήτρια του ΠΜΣ «Εκπαίδευση και 

Ανθρώπινα Δικαιώματα» του Τμήματος Εκπαίδευσης και Αγωγής στην 

Προσχολική Ηλικία, εξασφάλισε άδεια για την είσοδό και παραμονή της στον 

ερευνητικό χώρο του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου από τη Διεύθυνση του 

συγκεκριμένου σχολείου, με τη βοήθεια της μεσολαβήτριας εκπαιδευτικού, 

Θάλειας.  

Επιπρόσθετα, η ερευνήτρια ζήτησε γραπτή συναίνεση από τους 

γονείς/κηδεμόνες των ανήλικων μαθητών/-τριών που θα συμμετείχαν στην 

έρευνα. Το έντυπο της συναίνεσης και ενημέρωσης διανεμήθηκε από τη 

μεσολαβήτρια εκπαιδευτικό στους μαθητές/-τριες, οι οποίοι το επέστρεψαν στην 

ερευνήτρια υπογεγραμμένο. Σε αυτό το σημείο, χρειάζεται να επισημανθεί ότι τα 
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υποκείμενα της έρευνας (μαθητές/-τριες, εκπαιδευτικοί και γονείς)  

παραχώρησαν οικειοθελώς συνεντεύξεις στην ερευνήτρια, αφού πρώτα 

ενημερώθηκαν για την ιδιότητά της και τον σκοπό της έρευνας.  

Επιπλέον, επισημάνθηκε το θέμα της εμπιστευτικότητας ως προς την 

αξιοποίηση του ερευνητικού υλικού που θα συγκεντρωνόταν μέσω της 

μαγνητοφώνησης των συνεντεύξεων. Συγκεκριμένα, τους γνωστοποιήθηκε πως 

η ερευνήτρια θα είχε την αποκλειστική πρόσβαση και ευθύνη φύλαξης και 

διαχείρισης των ηχητικών αρχείων, τα οποία θα διαγράφονταν έπειτα από τη  

μετεγγραφή τους, όπως και έγινε. Τέλος, για την εξασφάλιση της ανωνυμίας και 

της προστασίας των προσωπικών δεδομένων των υποκειμένων της έρευνας 

τούς αποδόθηκαν από την ερευνήτρια ψευδώνυμα έτσι ώστε να καταστεί 

αδύνατη η αποκάλυψη της ταυτότητάς τους.  

 
2.6. ΟΙ ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

Η παρούσα έρευνα και τα δεδομένα της δεν μπορούν να γενικευθούν. Επρόκειτο 

για μια μικρής κλίμακας ποιοτική έρευνα, στην οποία επιχειρήθηκε να 

διερευνηθούν και να μελετηθούν εκφάνσεις της πολιτικής και κοινωνικής 

συμμετοχής του παιδιού στην κοινωνία των πολιτών, και συγκεκριμένα στο 

πλαίσιο της σχολικής κοινότητας του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου του Δήμου 

Αθηναίων. Η μη δυνατότητα γενίκευσης των αποτελεσμάτων της έρευνας 

οφείλεται αφενός στην εξέταση μίας συγκεκριμένης σχολικής μονάδας με τον 

ιδιαίτερο χαρακτήρα της και αφετέρου στον περιορισμένο χρόνο της διεξαγωγής 

της έρευνας, καθώς εκπονήθηκε στο πλαίσιο μιας μεταπτυχιακής διπλωματικής 

εργασίας.  

 Κατά συνέπεια, η συλλογή των ερευνητικών δεδομένων θα ήταν δυνατό 

να εμπλουτιστεί με πρόσθετα ερευνητικά εργαλεία, όπως η συμμετοχική 

παρατήρηση και οι ομαδικά εστιασμένες συνεντεύξεις των βασικών μελών της 

σχολικής κοινότητας, έτσι ώστε να επιτευχθεί μια ενδελεχής μελέτη της σχολικής 

κοινότητας ως ολότητα. Συγκεκριμένα, θα ήταν ενδιαφέρον να ληφθούν 

περισσότερες συνεντεύξεις από μαθητές/-τριες που δεν συμμετέχουν στα κοινά 

για να κατανοήσουμε εάν η αποχή από τα κοινά αποτελεί μια ενσυνείδητη 

επιλογή ή όχι. Επιπρόσθετα, η λήψη ατομικών ή ομαδικών συνεντεύξεων από 

περισσότερους εκπαιδευτικούς διαφόρων ειδικοτήτων αλλά και από 
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περισσότερους γονείς θα συντελούσε στην εις βάθος μελέτη των αντιλήψεων 

τους για την πολιτειότητα του παιδιού και την πολιτική και κοινωνική συμμετοχή 

των μαθητών/-τριών στη σχολική κοινότητα. Tέλος, η προσέγγιση του σχολείου 

ως μιας κοινότητας, της οποίας βασικά μέλη της είναι οι μαθητές/-τριες, οι 

εκπαιδευτικοί και οι γονείς, θα συμβάλει στην καλύτερη κατανόηση του τρόπου 

οργάνωσης και λειτουργίας της σχολικής κοινότητας, των προβλημάτων που 

ενδεχομένως αντιμετωπίζει, και τέλος στην εξεύρεση βιώσιμων λύσεων που θα 

μπορούσαν να αναδειχθούν ύστερα από μια δημόσια διαβούλευση των 

μαθητών/-τριών, των εκπαιδευτικών, των γονέων και άλλων φορέων της τοπικής 

κοινωνίας ως ισότιμων κοινωνικών εταίρων. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3: ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΚΑΙ ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΩΝ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 
ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 
3.1. ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ/-ΤΡΙΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΕΙΟΤΗΤΑ ΤΟΥ 

ΠΑΙΔΙΟΥ 
 

3.1.1. Tι είναι η πολιτειότητα; 
 

Η πολιτειότητα αποτελεί μια πολυδιάστατη, και για τον λόγο αυτό δυσερμήνευτη 

από τους μαθητές/-τριες, έννοια. Όπως επισημαίνεται από μια μαθήτρια, η 

πολιτειότητα «για τον καθένα [σημαίνει] κάτι διαφορετικό, δηλαδή άλλοι θεωρούν 

πολίτη εκείνον που συμμετέχει σε κοινές δράσεις. Άλλοι θεωρούν πολίτη αυτόν 

που πληρώνει φόρους» (Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). Από αυτή την απόπειρα 

ορισμού της πολιτειότητας φανερώνονται δύο βασικές εκδοχές της: η 

πολιτειότητα ως κοινωνική σχέση και η πολιτειότητα ως νομικός δεσμός του 

ατόμου ως πολίτη και κράτους από τον οποίο απορρέουν δικαιώματα αλλά και 

υποχρεώσεις.  

 Από τη μια πλευρά, η πολιτειότητα γίνεται αντιληπτή από κάποιους 

μαθητές/-τριες ως κοινωνική σχέση που ενεργοποιεί τα άτομα ή μια ομάδα 

ατόμων, εν προκειμένω τα παιδιά, να διεκδικήσουν ή να επεκτείνουν δικαιώματά 

τους και συγχρόνως να εκπληρώσουν τις υποχρεώσεις τους απέναντι στην 

κοινότητα, της οποίας είναι μέλη (Lister, 2007: 694, 695, 709), δηλαδή της 

σχολικής κοινότητας. Η ενεργή συμμετοχή στα κοινά ως εκδήλωση γνήσιου 

ενδιαφέροντος για τον άλλον (Φαίδρα, μαθήτρια της Γ’ Λυκείου) αποτελεί μια 

έκφανση της πολιτειότητας. Η κοινωνική συνεισφορά και η αλληλεγγύη 

καθιστούν ένα άτομο πολίτη, καθώς «πολίτης είναι [εκείνος] που συνεισφέρει 

στην κοινωνία, που [επιθυμεί] να βοηθήσει […]» (Νεφέλη, μαθήτρια Α’ Λυκείου). 

 Ως κοινωνική σχέση η πολιτειότητα φανερώνει πως μια ατομική απόφαση 

ενδεχομένως έχει αντίκτυπο στη ζωή ενός άλλου ατόμου ή/και μιας ομάδας 

πολιτών. Στο πλαίσιο αυτό, κάθε πράξη θεωρείται πολιτική, ιδίως από τη στιγμή 

που στοχεύει στη δημιουργία μιας προοδευτικής κοινωνίας: 

 

«Γιατί για εμένα πολίτης είναι αυτός που συμμετέχει ενεργά σε κάθε 

τομέα της ζωής, όχι μόνο της δικής του, αλλά και των άλλων, γιατί 
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επηρεάζεται πολύτροπα από τη ζωή των άλλων, και πολύμορφα. Άρα 

όποιος έχει αντιληφθεί πως η δική του ζωή αφορά όλους και το 

αντίστροφο και κάνει πράξεις για μια καλύτερη κοινωνία, ακόμα κι αν 

δεν τις πετυχαίνει, η προσπάθεια μετράει ουσιαστικά, αυτός είναι 

πολίτης για εμένα». (Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) 

 

Επομένως, πολίτης θεωρείται όποιος/-α «ενδιαφέρεται για τον κόσμο γύρω του» 

και γίνεται φορέας θετικής κοινωνικής αλλαγής αναλαμβάνοντας κάθε είδους 

πρωτοβουλία προς την κατεύθυνση αυτή (Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ Λυκείου και 

Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). 

 Για να μπορέσει ένας πολίτης να συμμετέχει ενεργά και αποτελεσματικά 

στα κοινά, θα πρέπει να είναι πολύπλευρα ενημερωμένος για την πολιτική 

κατάσταση τόσο σε εθνικό όσο και σε παγκόσμιο επίπεδο. Για τον λόγο αυτό, τα 

παιδιά οφείλουν να μελετούν τις πολιτικές ιδεολογίες έτσι ώστε να κατανοήσουν 

τον τρόπο με τον οποίο λειτουργεί το πολιτικό σύστημα (Ιάσονας, μαθητής Β’ 

Λυκείου). Οφείλουν ακόμα να μελετούν οτιδήποτε θα τα αφυπνίσει και θα τα 

βοηθήσει «να ξεφύγ[ουν] από τα στενά όρια της σκέψης που [τους] προωθεί το 

[εκπαιδευτικό] σύστημα» (Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). Συνεπώς, φαίνεται πως 

ο πολίτης ενδέχεται να αμφισβητήσει την κυρίαρχη ιδεολογία που εμφιλοχωρεί 

στα σχολικά εγχειρίδια και τους μηχανισμούς διαστρέβλωσης πηγών 

πληροφόρησης, αναζητώντας ταυτόχρονα εκδοχές της αλήθειας σε εξωσχολικές 

πηγές έτσι ώστε να κατανοήσει ενδελεχέστερα το πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι: 

 

Ερευνήτρια: Εσύ ποιες πράξεις κάνεις για να είσαι πολίτης ή για να 

γίνεις πολίτης; 

Δανάη: Για να γίνω… (Σκέφτεται χαμηλόφωνα) Διαβάζω πράγματα 

που θα με κάνουν να ξεφύγω από τα στενά όρια της σκέψης που μας 

προωθεί το σύστημα (ενν. εκπαιδευτικό), το οποίο δεν φταίει 

ουσιαστικά, αλλά φταίει ο τρόπος που διδάσκονται μερικά μαθήματα. 

Δηλαδή η πραγματική γνώση ενός ανθρώπου έρχεται… όταν διαβάζει 

βιβλία εκτός σχολείου. Με αυτόν τον τρόπο, καταλαβαίνει γενικότερα 

τι γίνεται στην κοινωνία και εγώ με το να κάνω αυτό το πράγμα, 

νιώθω πως μερικές φορές με κοροΐδευε… οι ειδήσεις, τα νέα, οι 

μηχανισμοί τελοσπάντων πληροφόρησης νιώθω ότι μου λένε ψέματα. 
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Οπότε αναγκάζομαι να ψάξω και να μάθω την αλήθεια και μέσω της 

αλήθειας νιώθω ξέρεις τι αυτοί σου λένε ψέματα. Πρέπει κάτι να 

κάνεις γι’ αυτό. Και το λέω και στους άλλους. (Δανάη, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου) 

 

Επιπρόσθετα, ο πολύπλευρα ενημερωμένος πολίτης για το πολιτικοκοινωνικό 

γίγνεσθαι διαθέτει μια σφαιρική άποψη (Παναγιώτης, μαθητής Γ’ Λυκείου). 

εκφράζει ελεύθερα την άποψη του που βασίζεται σε επιχειρηματολογία και 

τεκμήρια χωρίς τον φόβο της λογοκρισίας και (Αλέξανδρος, μαθητής Γ΄ Λυκείου) 

και καθίσταται υπεύθυνος για κάθε πράξη του, καθώς θα έχει επίγνωση του 

αντίκτυπου αυτής στο κοινωνικό σύνολο (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). Από τα 

παραπάνω φαίνεται πως η πολύπλευρη ενημέρωση, η επίγνωση του 

πολιτικοκοινωνικού γίγνεσθαι και η ελεύθερη έκφραση της γνώμης αποτελούν 

όχι απλώς αναγκαίους όρους για τη συμμετοχή, αλλά επίσης οδηγούν στην 

αυτοπραγμάτωση του πολίτη. 

 Από την άλλη πλευρά, η πολιτειότητα νοείται από κάποιους μαθητές/-ριες 

ως ένας νομικός δεσμός του ατόμου ως πολίτη και του κράτους, από τον οποίο 

απορρέουν ατομικά, πολιτικά και κοινωνικά δικαιώματα, όπως το δικαίωμα του 

εκλέγειν και του εκλέγεσθαι, αλλά και υποχρεώσεις του πολίτη απέναντι στο 

κράτος, όπως η τήρηση του Συντάγματος και η υπεράσπιση του δημοκρατικού 

πολιτεύματος, η οικονομική συνεισφορά στα δημόσια βάρη ανάλογα με τις 

δυνάμεις του κ.λπ.: 

 

«Πολίτη… Βασικά όχι με την έννοια… ξέρω ‘γώ πολίτης είναι εκείνος 

που έχει κάποια δικαιώματα, έχει κάποιες υποχρεώσεις. Οκέι έχω 

κάποια δικαιώματα, αλλά υποχρεώσεις όπως θα έχει ο πατέρας μου 

ή ξέρω εγώ κάποιος ενήλικος που ξέρω εγώ το πιο βασικό δικαίωμα 

του πολίτη είναι που μπορεί να ψηφίζει. Αυτός… κάποιος που 

μπορούν να τον εκπροσωπούνε στην Κυβέρνηση ή είναι σε κάποιο 

κόμμα, το οποίο δεν έχω εγώ ακόμα. Ναι μεν μέσα από τα μαθητικά 

ξέρω ‘γώ, μέσα από τις μαθητικές κοινότητες, το ‘χω, αλλά εντάξει δεν 

είναι τόσο σημαντικό έτσι ώστε να μπορείς να επιλέξεις αυτόν που θα 

σε κυβερνήσει. Άρα νομίζω πως όχι ακόμα». (Βίκτωρας, μαθητής Α’ 

Λυκείου) 
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 Η πολιτειότητα θεωρείται έμφυτη, καθώς «με το πού θα γεννηθούμε […] 

Έχουν αρκετά δικαιώματα οι άνθρωποι και θεωρούνται πολίτες» (Βίκτωρας, 

μαθητής Α’ Λυκείου). Ωστόσο, ένας ασυνόδευτος ανήλικος πρόσφυγας, για 

παράδειγμα, δεν θεωρείται πολίτης, παρ’ όλο που όχι μόνο απολαμβάνει την 

προστασία από το εθνικό κράτος αλλά και τα δικαιώματά του στην εκπαίδευση 

και στη στέγαση, ενδεχομένως επειδή δεν διαθέτει ελληνική ιθαγένεια ή/και ίσως 

επειδή είναι μεν υποκείμενο δικαιωμάτων, αλλά όχι υποχρεώσεων, και τέλος η 

διαμονή στην Ελλάδα είναι μάλλον προσωρινή (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου): 

 

 «Ας πούμε […] έχω ένα παιδί το οποίο έχει έρθει από το […] και 

ουσιαστικά οι γονείς του είναι στη Γερμανία αλλά αυτός τώρα μένει σε 

μια οικογένεια ενός κοινωνικού λειτουργού, το οποίο τον βρήκε από 

ένα hot spot και τον φιλοξενεί προσωρινά… Προσωρινά… γύρω στο 

έναν χρόνο τον φιλοξενεί μέχρι να βγάλει τα χαρτιά και να μπορέσει 

να πάει να βρει τους γονείς του στη Γερμανία. Οπότε αυτός ναι μεν 

προστατεύεται από το κράτος, δηλαδή του παρέχεται κάποιο σπίτι. 

Νομίζω του δίνουν και κάποια λεφτά. Πηγαίνει σχολείο. Άλλο που δεν 

μαθαίνει τίποτα, γιατί οι καθηγητές δεν του δίνουν σημασία. Αλλά 

προστατεύονται, του παρέχονται τα βασικά αγαθά. Και δεν ξέρω… 

δεν νομίζω ότι θεωρείται πολίτης». (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου) 

 

 Τέλος, κάποιοι/-ες μαθητές/-τριες ισχυρίζονται επίσης πως ο πολίτης δεν 

θα πρέπει να απολαμβάνει μόνο δικαιώματα και ελευθερίες, και μάλιστα με 

τρόπο ανεξέλεγκτο, αλλά επίσης να εκπληρώνει τις υποχρεώσεις του απέναντι 

στο κράτος (Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου), συγκεκριμένα να συμμορφώνεται με 

το Σύνταγμα και να τηρεί τους νόμους (Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου και Ελένη, 

μαθήτρια Α’ Λυκείου).  

 

«Απλά, να ξεκινήσει ο κόσμος να κάνει τις υποχρεώσεις που έχει 

απέναντι στο κράτος. Όπως και το κράτος του κάνει τις υποχρεώσεις 

του απέναντι στον λαό. Ε και να… και να μην… Δηλαδή η πολλή 

ελευθερία δεν κάνει καλό. Δεν κάνει και πολύ καλό… Να τηρεί τον 
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νόμο, το Σύνταγμα. Πιστεύω αυτό. Αν τηρείς τους νόμους θα είναι 

σωστός πολίτης». (Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου) 

 

Επομένως, ο πολίτης είναι όποιος ζει στην πόλη, μάλλον ανεξάρτητα από 

την εθνικότητα, το φύλο του κ.λπ., δεν τελεί πράξεις που θα προκαλέσουν 

βλάβη σε άλλους/-ες και προσφέρει με κάθε τρόπο στην κοινωνία μέσω 

της αξιοποίησης της εργατικής δύναμής του:  

 

«Να ζω σε μια πόλη, σε μια χώρα, ν’ ακολουθώ τους κανόνες και να 

πηγαίνω σύμφωνα με το ρεύμα […] Δηλαδή να δουλεύω για να 

προσφέρω στην κοινωνία». (Ελένη, μαθήτρια Α’ Λυκείου) 

 

3.1.2. Εν ενεργεία ή εν δυνάμει πολίτης; 
 

Η πλειονότητα των μαθητών/-τριών νοηματοδοτεί την πολιτειότητα ως εμπειρία, 

δηλαδή περιγράφει με ποιον τρόπο η πολιτειότητα βιώνεται. Κάποιοι/-ες 

μαθητές/-τριες θεωρούν τον εαυτό τους εν ενεργεία πολίτη, ενώ κάποιοι/-ες 

άλλοι/-ες θεωρούν τον εαυτό τους ως εν δυνάμει πολίτες. Η ένταξη σε μια από 

αυτές τις δύο κατηγορίες είναι καθαρά υποκειμενική, καθώς δεν μπορεί να 

εξαχθεί ένα αντικειμενικό κριτήριο, όπως ο βαθμός συμμετοχής τους στα κοινά 

ή/και στα μαθητικά συμβούλια. 

 Εάν η πολιτειότητα γίνεται αντιληπτή ως η ενεργή συμμετοχή στα κοινά 

και στη σχολική, και γενικά κοινωνική, ζωή, τότε θα ήταν δυνατό να υποστηριχθεί 

πως οι πανελλαδικές εξετάσεις αποτελούν ανασταλτικό παράγοντα της 

πολιτειότητας, καθώς μαθητές/-τριες με πλούσια πολιτική και κοινωνική 

συμμετοχή στις προηγούμενες τάξεις του Λυκείου, στη Γ’ Λυκείου φαίνεται πως 

αδρανοποιούνται κοινωνικά. Συνεπώς, ενδεχομένως ένας λόγος που κάποιοι/-ες 

μαθητές/-τριές δεν αντιλαμβάνονται τους εαυτούς ως πολίτες δεν σχετίζεται με σε 

καμία περίπτωση κοινωνική αδιαφορία, αλλά με την κοινωνική αδράνεια που 

βιώνουν κατά τη διάρκεια της προετοιμασίας για τις πανελλαδικές εξετάσεις: 
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«Πέρυσι έκανα… ήμουν πιο ενεργή. Φέτος είμαι πολύ λίγο. Έχω 

σκουριάσει. Δεν κάνω τίποτα μπορώ να πω». (Δανάη, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου) 

 

 Τέλος, χωρίς να μπορεί να συναχθεί ένα ασφαλές γενικό συμπέρασμα, 

παρατηρείται πως οι μαθητές/-τριες που συμμετέχουν ή έχουν στο παρελθόν 

συμμετάσχει ενεργά σε κάποιο μαθητικό συμβούλιο, σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα εκτός αναλυτικού προγράμματος σπουδών εντός της σχολικής 

κοινότητας, αλλά και εκτός σχολικής κοινότητας, και διαθέτουν μια στοιχειώδη 

κριτική σκέψη, συνήθως αντιλαμβάνονται τον εαυτό τους ως πολίτη ανεξάρτητα 

από το γεγονός εάν μπορούν ή όχι να αποδώσουν τον ορισμό/τους ορισμούς της 

πολιτειότητας.    

 

3.2. ΜΟΡΦΕΣ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗΣ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗΣ ΤΩΝ 
ΜΑΘΗΤΩΝ/-ΤΡΙΩΝ 

 

Η πλειονότητα των μαθητών/-τριών συμμετέχουν ενεργά στη σχολική κοινότητα 

του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου Δήμου Αθηναίων α) αναδεικνύοντας τους 

εκπροσώπους τους στα μαθητικά συμβούλια, β) συμμετέχοντας σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα εκτός αναλυτικού προγράμματος σπουδών γ) και τέλος με δικής 

τους πρωτοβουλία γίνονται φορείς δράσης αλληλεγγύης και κοινωνικής αλλαγής.  

 Μελετώντας τις συνεντεύξεις των μαθητών/-τριών και ορμώμενη από τη 

διάκριση της πολιτικής συμμετοχής του Κράουτς, αποκρυσταλλώνονται δυο 

βασικές μορφές συμμετοχής, η αρνητική και η θετική (βλ. περισσότερα στο 

Κράουτς, 2003: 69-79), οι οποίες δεν συνιστούν αξιολογικούς όρους, αλλά 

φανερώνουν τη σχέση που το άτομο ως πολίτης αναπτύσσει με την εκάστοτε 

εξουσία.  

 

3.2.1. Η αρνητική συμμετοχή 
 

Σύμφωνα με τον Κράουτς, η αρνητική συμμετοχή των πολιτών φανερώνεται με 

«διαμαρτυρίες και καταγγελίες» με απώτερο σκοπό την προστασία τους από την 

κατάχρηση της πολιτικής εξουσίας. Από τις συνεντεύξεις των μαθητών/-τριών 

προέκυψαν δύο βασικές εκδοχές της αρνητικής συμμετοχής: η κατάληψη και η 
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διαδήλωση. Ταυτόχρονα κάποιοι μαθητές θεωρούν πως ένα κείμενο 

διαμαρτυρίας και διατύπωσης αιτημάτων θα μπορούσε να λειτουργήσει 

συμπληρωματικά ως προς την κατάληψη και τη διαδήλωση, καθιστώντας την 

άσκηση πίεσης στους φορείς εξουσίας πιο αποτελεσματική (Ιάσονας, μαθητής Β’ 

Λυκείου, Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου και Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου). 

 
3.2.1.1.  Η κατάληψη 
 

Κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους 2018-2019 πραγματοποιήθηκαν αρκετές 

μαθητικές καταλήψεις στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο για ποικίλους λόγους, οι οποίοι 

σχετίζονται είτε με ζητήματα παιδείας, όπως το νέο σύστημα εισαγωγής στο 

πανεπιστήμιο τους είτε με ειδικά θέματα που αφορούσαν τη συγκεκριμένη 

σχολική κοινότητα. Οι λόγοι αυτοί κρίθηκαν από κάποιους μαθητές (Ιάσονας, 

μαθητής Β’ Λυκείου, Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου, Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ 

Λυκείου) ως ιδιαίτερα σοβαροί, ενώ από κάποιους/-ες άλλους/-ες μαθητές/-τριες 

ως πρόφαση για να κλείσει το σχολείο και να μην πραγματοποιηθούν τα 

μαθήματα (Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου, Ελένη, μαθήτρια Α’ Λυκείου, Νεφέλη 

μαθήτρια Α’ Λυκείου).  

 Ο πρώτος λόγος για τον οποίο πραγματοποιήθηκε η κατάληψη ήταν 

επειδή οι εκπαιδευτικοί αρνούνταν να συνοδεύσουν τους μαθητές/-τριες της Γ’ 

Λυκείου στην πενταήμερη εκδρομή. Αφού προηγήθηκαν ατελέσφορες 

συζητήσεις ανάμεσα σε εκπαιδευτικούς και μαθητές, οι τελευταίοι 

«αναγκάστηκαν» να προβούν στη χρήση της κατάληψης ως έσχατο μέσο 

διεκδίκησης του δικαιώματός τους στην πενταήμερη εκδρομή της Γ’ Λυκείου: 

 

« …Η πρώτη κατάληψη ήταν μόνο για το σχολείο μας. Γιατί δεν 

συνόδευαν οι καθηγητές στην πενθήμερη της Τρίτης Λυκείου και μετά 

από πάρα πολλές συζητήσεις, δεν είχαμε βρει άκρη και 

αναγκαστήκαμε». (Αλέξανδρος, μαθητής της Γ’ Λυκείου) 

 

  Ο δεύτερος  λόγος για τον οποίο έγινε η κατάληψη ήταν επειδή κάποιοι/-

ες μαθητές/-τριες τάχθηκαν κατά του νομοσχεδίου που κατατέθηκε από τον 

Υπουργό Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων, Κ. Γαβρόγλου, για το νέο 

σύστημα εισαγωγής στο πανεπιστήμιο, καθώς η διδακτέα ύλη Θα 
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πολλαπλασιαζόταν (Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου, Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου, 

Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ Λυκείου, Παναγιώτης, μαθητής Γ’ Λυκείου, Βίκτωρας, 

μαθητής Α’ Λυκείου, Νεφέλη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) και οι υποψήφιοι των 

εξετάσεων των Γενικών και Επαγγελματικών Λυκείων θα όφειλαν να καταθέσουν 

το μηχανογραφικό δελτίο τους πριν από τη διεξαγωγή των πανελλαδικών 

εξετάσεων (Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου). Η ελλιπής ενημέρωση των μαθητών/-

τριών από το Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων για το νέο 

σύστημα εισαγωγής και ο αποκλεισμός τους από τη δημόσια διαβούλευση 

προκάλεσε φόβο και αβεβαιότητα για το μέλλον τους με αποτέλεσμα να προβούν 

στην κατάληψη του σχολείου τους ως «έναν ακραίο αλλά μοναδικό τρόπο» 

(Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου). Με τον τρόπο αυτό, προσπάθησαν να 

ασκήσουν πίεση στους διαμορφωτές εκπαιδευτικής πολιτικής για να τους 

δώσουν τον λόγο να εκφράσουν ελεύθερα τη γνώμη τους για το νομοσχέδιο 

(άρθρο 12, Δ.Σ.Δ.Π.), αφού πρώτα βέβαια θα τους εξασφαλιζόταν ελεύθερη 

πρόσβαση σε κάθε πληροφορία που θα τους φαινόταν χρήσιμη για να 

σχηματίσουν τη γνώμη αυτή (άρθρο 15, Δ.Σ.Δ.Π).  

 Ο τρίτος λόγος για τον οποίο πραγματοποιήθηκε η κατάληψη του 

σχολείου ήταν επειδή κάποια τμήματα δεν επωφελούνται από το δικαίωμά τους 

να συμμετέχουν σε εκπαιδευτικές εκδρομές/επισκέψεις, ενώ άλλα τμήματα 

επωφελούνται, γεγονός που εξαρτάται, κατά κύριο λόγο, από τη βούληση του 

υπεύθυνου εκπαιδευτικού (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου, 

Παναγιώτης, μαθητής Γ’ Λυκείου).  

 Ο τέταρτος λόγος που οδήγησε τους μαθητές/-τριες να προβούν σε 

κατάληψη του σχολείου ήταν το γεγονός ότι κάποιοι μαθητές/-τριες είναι 

επιφορτισμένοι/-ες από την οικογένειά τους με την υποχρέωση να συνοδεύουν 

τα πιο μικρά αδέρφια τους στο σχολείο (νηπιαγωγείο ή δημοτικό) με αποτέλεσμα 

να καθυστερούν να προσέλθουν στην τάξη τους και οι απουσιολόγοι να 

σημειώνουν την απουσία τους (Λήδα, εκπαιδευτικός και Νεφέλη, μαθήτρια Α’ 

Λυκείου). Επομένως, τα παιδιά προέβησαν σε κατάληψη του σχολείου για να 

διαπραγματευτούν τη θέση τους σε αυτό και «να διεκδικήσουν η κεντρική 

είσοδος να παραμένει ανοιχτή για όλους μέχρι τις 9 π.μ.» (Λήδα, εκπαιδευτικός, 

ειδικότητα φιλολόγου και Χριστόφορος, πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων): 
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«Η αλήθεια είναι ότι δεν συμμετείχα για να ξέρω, αλλά νομίζω ότι ήταν 

επειδή έκλειναν την πόρτα πολύ νωρίς και τα παιδιά δεν είχανε χρόνο 

να έρθουν στο σχολείο. Κάποιοι μένουν μακριά. Κάποιοι πηγαίνουν 

τα αδέρφια τους στο δημοτικό και δεν έχουν χρόνο». (Ελένη, 

μαθήτρια Α’ Λυκείου) 

 

 Η κατάληψη του σχολείου αποφασίζεται κάποιες φορές με την υποστήριξη 

των χρήση των μέσων κοινωνικής δικτύωσης (Facebook Messenger), τα οποία 

αποτελούν ένα εργαλείο για την οργάνωση της κατάληψης, κυρίως όταν έχουν 

υπερβεί το όριο των συνελεύσεων του μήνα. Η ιδιότυπη αυτή διαδικτυακή 

συνέλευση των μελών του δεκαπενταμελούς αποφασίζει για την αναγκαιότητα ή 

όχι της πραγματοποίησης της κατάληψης του σχολείου. Στη συνέχεια, συζητούν 

με τους/τις μαθητές/-τριές τους και τους ενημερώνουν για τους λόγους για τους 

οποίους προτείνεται η κατάληψη του σχολείου. Τέλος, «κλείνουν» το σχολείο 

(Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου & Νεφέλη, μαθήτρια Α’ Λυκείου). Το Διαδίκτυο ως 

«πολιτικό εργαλείο» διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων (Chryssochoou & 

Barett, ό.π.: 297) ενέχει τον κίνδυνο δημιουργίας μιας ελιτιστικής επιτροπής που 

θα λαμβάνει αποφάσεις στο όνομα της μαθητικής κοινότητας δίχως 

προηγούμενη γενική συνέλευσή της τελευταίας, με ενδεχόμενο αποκλεισμό των 

μη ομοϊδεατών της επιτροπής αυτής:  

 

«Επειδή δεν δικαιούμασταν άλλη συνέλευση μέσα στο μήνα, εκτός 

από το ότι έχουμε ομαδικές συνομιλίες στο Facebook που γενικότερα 

σχεδόν καθημερινά μιλάμε για τα θέματα του σχολείου… Ε, 

γενικότερα εκτός από τη συνομιλία, βρισκόμαστε και έξω άμα είναι 

ένα σοβαρό θέμα όπως η κατάληψη π.χ. Είχαμε μαζευτεί το 

προηγούμενο βράδυ εδώ στο σχολείο όλο το δεκαπενταμελές. 

Συζητήσαμε, δεν το κλείσαμε εκείνη την ώρα το σχολείο. Ψηφίσαμε 

και πήραμε τις αποφάσεις μας, ενημερώσαμε και τα υπόλοιπα παιδιά 

ότι… Γενικότερα, μας είχανε ζητήσει τα παιδιά και το είχαμε συζητήσει 

και με τους υπόλοιπους συμμαθητές μας, όχι μόνο το 

δεκαπενταμελές, είχαμε ρωτήσει και τη γνώμη τους, δεν πήραμε έτσι 

τις αποφάσεις». (Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου) 
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«Αυτό δεν το ξέρω. Φτιάχνουν απ’ όσο ξέρω μια ομάδα στα μέσα 

κοινωνικής δικτύωσης και κάποια άτομα που, ξέρετε, το παίζουν 

κάποιοι και ότι εγώ κάνω τώρα καταλήψεις και το ένα και το άλλο. Και 

βάζουν τέτοια άτομα στην ομάδα. Κανονίζουν τις ώρες και τους 

λόγους και καλά που υπάρχουν, που δεν υπάρχουν. Και απλά 

έρχονται το πρωί το κλείνουν και λένε ότι έκλεισε. Εγώ αυτό ξέρω, 

γιατί δεν έχω συμμετάσχει […] ποτέ σε κάποια τέτοια ομάδα, γιατί δεν 

δίνω τόσο σημασία. Αυτό». (Νεφέλη, μαθήτρια Α’ Λυκείου)  

 

  Σε καμία περίπτωση, η κατάληψη του σχολείου δεν θεωρείται ως 

πρόσφορο μέσο διεκδίκησης και επηρεασμού της πολυεπίπεδης εξουσίας αλλά 

«ακραίο και μοναδικό» (Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου), «βάρβαρο» 

(Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου), «παράνομο» (Βίκτωρας, Α’ Λυκείου και Ελένη, 

Α’ Λυκείου), «λάθος οδός» (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) και μια «πρόφαση για 

να κλείσουν το σχολείο και να μην κάνουν μάθημα» (Δανάη, Γ’ Λυκείου και 

Νεφέλη, Α’ Λυκείου). Όσο σοβαρός και εάν θεωρείται ο λόγος για την 

πραγματοποίησης μιας κατάληψης, δεν φαίνεται αυτή να γίνεται αντιληπτή ούτε 

ως ένα επαρκές μέσο διεκδίκησης των δικαιωμάτων των μαθητών/-τριών ούτε 

ως αποτελεσματικό μέσο επηρεασμού των φορέων εξουσίας της σχολικής 

κοινότητας, δηλαδή της Διεύθυνσης και του Συλλόγου Διδασκόντων/-σών της 

σχολικής μονάδας, της Διεύθυνσης Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και τέλος του 

Υπουργείου Εκπαίδευσης, Έρευνας και Θρησκευμάτων.  

 Αντιθέτως, θα ήταν δυνατό να υποστηριχθεί πως η κατάληψη συνιστά ένα 

μέσο «αντίδρασης, αντίστασης και επανάστασης» (Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου) 

ανεπαρκές εάν δεν συνοδεύεται από ένα κείμενο διαμαρτυρίας και διατύπωσης 

αιτημάτων προς το Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων, καθώς η 

Διεύθυνση του σχολείου ενημερώνει το συγκεκριμένο Υπουργείο ότι το σχολείο 

τελεί υπό κατάληψη μαθητών/-τριών, αλλά δεν καταγράφονται πουθενά οι λόγοι 

και τα αιτήματα της κατάληψης.  

 

«Η κατάληψη δεν πιστεύω πως είναι τόσο σημαντική. Ναι, μεν 

ακούγεσαι κάποιος, γιατί γενικότερα είμαι τρία χρόνια εδώ πέρα, έχω 

συμμετέχει σε καταλήψεις και πορείες έχουμε κάνει σαν σχολείο. […] 

Δεν πιστεύω ότι βοηθάει αρκετά η κατάληψη. Πιστεύω ότι είναι πιο 
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αντιδραστικό να γίνει η κατάληψη και ταυτοχρόνως να γραφτεί κάποιο 

μήνυμα από τους μαθητές του σχολείου μου και κάθε σχολείου γιατί 

ένα σχολείο δεν μπορεί να κάνει τη διαφορά». (Ιάσονας, μαθητής Β’ 

Λυκείου) 

 

«Θα μπορούσαμε να στείλουμε κάποιο έγγραφο στο Υπουργείο 

Παιδείας και αυτά, αλλά όταν δεν υπάρχει ούτε διάθεση για κάτι τέτοιο 

από τους καθηγητές ούτε και από τη Δευτεροβάθμια, δεν γίνεται κάτι. 

Οπότε αναγκαζόμαστε κάποιες φορές να το κάνουμε αυτό». 

(Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου) 

 

 Για να καταστεί μια κατάληψη σχολείου αποτελεσματική ως προς τον 

επηρεασμό των φορέων εξουσίας του σχολείου και την ικανοποίηση των 

αιτημάτων των μαθητών/-τριών που συμμετέχουν σε αυτήν, θα πρέπει να είναι 

μαζική, διαρκείας και ο βασικός λόγος για τον οποίο πραγματοποιείται θα πρέπει 

να θεωρείται από όλους/-ες τους μαθητές/-τριες σοβαρός (Νεφέλη, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου). Με άλλα λόγια, η κατάληψη ενός σχολείου προτείνεται να 

πραγματοποιείται έπειτα από συνεννόηση και συντονισμό μαθητικών επιτροπών 

γειτονικών και άλλων σχολείων, «γιατί ένα σχολείο δεν μπορεί να κάνει τη 

διαφορά» (Ιάσονας, μαθητής Γ’ Λυκείου).  

 Όσοι/-ες μαθητές/-τριες τάσσονται κατά της κατάληψης του σχολείου ως 

ένα ακατάλληλο μέσο για την ουσιαστική επίλυση ενός προβλήματος του ίδιου 

του σχολείου ή γενικά ενός ζητήματος της παιδείας (Δανάη, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου), δεν μένουν απλώς στην απαξίωση του μέσου αυτού αλλά 

αντιπροτείνουν άλλα μέσα, όπως το κείμενο διαμαρτυρίας και διατύπωσης 

αιτημάτων, την ειρηνική διαδήλωση, την αποστολή μιας ομάδας εκπροσώπων 

των μαθητών/-τριών, έπειτα από δημόσια διαβούλευση τους με σχολεία της 

περιοχής, στο Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων:  

 

«Όπως, ας πούμε να μαζευτούνε, να επικοινωνήσουμε πολλά 

σχολεία από μία περιοχή μεταξύ τους και να σταλθεί ένας 

αντιπρόσωπος, ας πούμε ένας πρόεδρος του δεκαπενταμελούς από 

κάθε σχολείο και να πάνε ομαδικώς στο Υπουργείο να πούνε τα 
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αιτήματά τους αντί να κάνουνε καταλήψεις, να κλείνονται μέσα, το 

οποίο είναι και παράνομο». (Ελένη, μαθήτρια της Α’ Λυκείου) 

 

3.2.1.2. Η διαδήλωση 
 

Η διαδήλωση, όπως η κατάληψη του σχολείου, συνιστά μια έκφανση της 

αρνητικής συμμετοχής σύμφωνα με τον Κράουτς. Η πλειονότητα των μαθητών/-

τριών δεν έχει συμμετάσχει σε καμία διαδήλωση. Κάποιοι μαθητές έχουν 

συμμετάσχει τουλάχιστον μία φορά σε διαδήλωση για εκπαιδευτικά ζητήματα ή 

σε διαδήλωση για κάποιο πολιτικό ζήτημα, π.χ. για το μακεδονικό ονοματολογικό 

ζήτημα. Κάποια παιδιά, ανεξάρτητα από το εάν έχουν συμμετάσχει ή όχι σε 

κάποια διαδήλωση, διάκεινται μάλλον πιο θετικά προς σε αυτή σε σχέση με την 

κατάληψη, καθώς δεν τη θεωρούν μόνο ένα μέσο αντίστασης σε αποφάσεις που 

τους παραγνωρίζουν ως ισότιμους κοινωνικούς εταίρους, αλλά επίσης ως ένα 

μέσο διάδοσης των απόψεων τους (Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου και Μιχάλης, 

μαθητής Γ’ Λυκείου). Με άλλα λόγια, μέσω μιας διαδήλωσης, το υπό διακύβευση 

ζήτημα και το αίτημά τους διαχέεται πιο εύκολα και πιο γρήγορα στην κοινωνία, 

ιδίως όταν η συμμετοχή των μαθητών/-τριών σε μια διαδήλωση καθίσταται 

μαζική και προσλαμβάνει ειρηνικό χαρακτήρα (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου και 

Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου). Για παράδειγμα, κατά το σχολικό έτος 2017-2018, 

κάποιοι μαθητές συμμετείχαν στη διαδήλωση, στην οποία έλαβαν μέρος 

μαθητές/-τριες από τα άλλα σχολεία της συνοικίας τους. Διεκδικώντας την 

ορατότητά τους και ενώνοντας τη φωνή τους, κατάφεραν να ενημερώσουν τους 

κατοίκους της ευρύτερης περιοχής της Αθήνας για το βασικό αίτημά τους που 

ήταν η επαναφορά των επαναληπτικών πανελλαδικών εξετάσεων του 

Σεπτεμβρίου, οι οποίες επρόκειτο να καταργηθούν: 

 

«Όπως π.χ. αυτό που κάναμε εμείς πέρυσι για τις επαναληπτικές 

πιστεύω πως ακούστηκε, γιατί απλά σαν σχολείο βγήκαμε, κλείσαμε 

τους δρόμους εδώ της περιοχής και των γειτονικών περιοχών και 

πιστεύω πως ακούστηκε αυτό που είπαμε, μας είδαν στη γειτονιά, 

συζητήθηκε πιστεύω. Πιστεύω πως και άλλος κόσμος εκτός σχολείου 

πήρε το μήνυμά μας και συζητήθηκε». (Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου) 
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Όταν η διαδήλωση αφορά ένα εκπαιδευτικό ζήτημα, για να καταστεί 

αποτελεσματική ως προς τους στόχους της, θα πρέπει αφενός η συμμετοχή των 

μαθητών/-τριών να είναι μαζική και αφετέρου να καταλήγει στο Υπουργείο 

Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων, στο οποίο οι μαθητές/-τριες θα 

καταθέσουν ένα κείμενο διαμαρτυρίας και διατύπωσης των αιτημάτων τους:  

.  

«Άμα η πορεία είναι σωστά οργανωμένη και συμμετέχουν αρκετοί, 

τότε πιστεύω, ναι, θα… μπορεί να επηρεάσει. Δηλαδή εάν είναι… 

πάμε κιόλας να πάμε προς τον Υπουργείο Παιδείας, μπορεί να 

επηρεάσει. Το Υπουργείο Παιδείας μπορεί να αλλάξει γνώμη για ένα 

καινούργιο νομοσχέδιο». (Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου) 

 

 Τουλάχιστον δύο μαθητές συμμετείχαν σε μια διαδήλωση για το 

μακεδονικό ονοματολογικό ζήτημα, καθώς τάσσονταν κατά της Συμφωνίας των 

Πρεσπών που υπεγράφη το 2019. Η διαδήλωση ήταν μαζική, αλλά κάποια 

μεμονωμένα βίαια επεισόδια προκλήθηκαν από «ταραξίες», οι οποίοι 

απωθήθηκαν με τη ρίψη δακρυγόνων από τις Μονάδες Αποκατάστασης Τάξης 

(ΜΑΤ). Αποτέλεσμα της βίαιης αυτής απώθησης ήταν κάποιοι διαδηλωτές να 

πανικοβληθούν και να λιποθυμήσουν: 

 

«[..] και στις άλλες πορείες που γίνανε… τις μεγάλες στο Σύνταγμα. 

Υπήρχε πάρα πολύς κόσμος. Το λυπηρό όμως ήταν πως επειδή 

υπήρχε πάρα πολύς κόσμος… η αστυνομία για κάποιον λόγο αντί να 

ασχοληθεί μεμονωμένα με τους ταραξίες πέταξε και χημικά και στον 

απλό κοσμάκη για να το πω έτσι. Και αυτό είχε ως αποτέλεσμα ο 

κόσμος να πανικοβληθεί και να λιποθυμάει ο κόσμος… Είδα μωρό 

να… να νομίζουμε πως πέθανε και να το παίρνει ο διασώστης και να 

αδειάζει η Ερμού που ήταν όλοι σαν σαρδέλες να παίζουμε ξύλο για 

να αδειάσει για να πάει το μωρό στο ασθενοφόρο να το σώσουμε. 

Δηλαδή, οι καταστάσεις ήταν τραγικές. Κι όλο αυτό επειδή η 

αστυνομία, για κάποιο λόγο πέταξε χημικά μέσα στον κόσμο». 

(Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου) 
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 Μια διαδήλωση εκπληρώνει τους στόχους τους όταν είναι ειρηνική, καθώς μόνο 

τότε καθίσταται δυνατό να διαδοθεί το μήνυμα που οι συμμετέχοντες/-ουσες στη 

διαδήλωση επιδιώκουν να ακουστεί, καθώς τίθεται με αμεσότητα το ζήτημα που 

απασχολεί τη μαθητική κοινότητα (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου).  

 Ωστόσο, η διαδήλωση αμφισβητείται από κάποιους/-οιες μαθητές/-τριες 

ως ένα αποτελεσματικό μέσο διάδοσης των απόψεων τους και επηρεασμού των 

φορέων εξουσίας, χωρίς όμως να προβαίνουν σε μια στείρα κριτική. 

Αντιπροτείνουν οι εκλεγμένοι εκπρόσωποι κάθε σχολείου να συνδιαλέγονται με 

τη μαθητική κοινότητα τα ζητήματα που την απασχολούν, να μεταφέρουν τις 

απόψεις της στο Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων ή στον 

Διευθυντή και τους εκπαιδευτικούς της σχολικής μονάδας (Φαίδρα, μαθήτρια της 

Γ’ Λυκείου). 

 

«Γενικά δεν νομίζω πως αυτός είναι ο τρόπος (ενν. η μαθητική 

διαδήλωση) που μπορείς να αλλάξεις τη γνώμη είτε στην Κυβέρνηση 

είτε ακόμα και στους ίδιους τους καθηγητές. Πιστεύω πως ο τρόπος 

είναι ο διάλογος. Το να πας να έχεις κάποιους εκπροσώπους, οι 

οποίοι γνωρίζουν τις απόψεις του συνόλου και να τις μεταφέρουν 

στους αρμόδιους». (Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) 

 

Ο Βίκτωρας, μαθητής της Α’ Λυκείου, αντιπροτείνει επίσης ως πλέον 

ενδεδειγμένο τρόπο αντιμετώπισης και επίλυσης των ζητημάτων που 

προκύπτουν την ορθή χρήση των μέσων κοινωνικής δικτύωσης. Συγκεκριμένα, 

επικαλούμενος το παράδειγμα της δεκαεξάχρονης Greta Thunberg, ισχυρίζεται 

ότι με την ορθή χρήση των μέσων κοινωνικής δικτύωσης, θα ήταν εφικτό να 

ακουστεί η φωνή κάποιου σε παγκόσμιο επίπεδο, να αποκτήσει ορατότητα, να 

ευαισθητοποιήσει, «να κινητοποιήσει όλον τον κόσμο» σε σύντομο χρονικό 

διάστημα: 

 

«Βασικά σκεφτείτε ότι ένα δεκαεξάχρονο κορίτσι από μόνο του μέσα 

σε μερικούς μήνες κατάφερε να κινητοποιήσει όλον τον κόσμο. Οπότε 

πιστεύω πως αν το κάνεις με το σωστό τρόπο και χρησιμοποιήσεις 

την τεχνολογία, γιατί ουσιαστικά αυτή μέσω της τεχνολογίας, μέσω 

των σόσιαλ μίντια, έγινε διάσημη. Άρα αν χρησιμοποιήσεις σωστά 
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τους πόρους τους οποίους σου δίνονται και το κάνεις και με ένα 

μεθοδευμένο τρόπο, πιστεύω πως μπορείς να καταφέρεις πολλά 

πράγματα». (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου) 

 

 

3.2.2. Η θετική συμμετοχή  
 

Η θετική συμμετοχή προτιμάται από τους μαθητές/-τριες, καθώς τους δίνονται 

πολλαπλές ευκαιρίες να συμμετέχουν σε εκπαιδευτικά προγράμματα εκτός 

αναλυτικού προγράμματος, όπως στο πρόγραμμα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης, στο πρόγραμμα Erasmus+, στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

European School Radio, σε διασχολικούς αγώνες ρητορικής τέχνης, και να 

γίνονται με δική τους πρωτοβουλία φορείς δράσεων αλληλεγγύης.  

 

3.2.2.1. Η περιβαλλοντική ομάδα 
 

Η πλειονότητα των μαθητών/-τριών συμμετείχαν στην περιβαλλοντική ομάδα, η 

οποία δραστηριοποιείται στο πλαίσιο του εκπαιδευτικού προγράμματος 

«Νοιάζομαι και δρω» και του ευρωπαϊκού εκπαιδευτικού προγράμματος 

Erasmus+. Οι μαθητές/-τριών όχι μόνο ενημερώνονται και ευαισθητοποιούνται 

για περιβαλλοντικά ζητήματα, αλλά επίσης διαμορφώνουν «οικολογικού νου» 

(Βίκτωρας, μαθητής Γ’ Λυκείου). Το πρόγραμμα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, 

το οποίο προσφέρεται συνήθως μόνο σε «πρότυπα ή ιδιωτικά σχολεία» 

(Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου), υλοποιείται στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του 

Δήμου Αθηναίων με πρωτοβουλία των υπεύθυνων εκπαιδευτικών σε 

συνεργασία με τους μαθητές/-τριες. Συγκεκριμένα, το πρόγραμμα αυτό 

περιλαμβάνει α) εκπαιδευτικές εκδρομές/επισκέψεις, β) ενημέρωση για τη 

βέλτιστη διαχείριση απορριμμάτων ως διασφάλιση της δημόσιας υγείας και για 

τη λελογισμένη χρήση και επαναχρησιμοποίηση φυσικών πόρων, γ) τη 

δημιουργία και τη διανομή ενημερωτικών φυλλαδίων προς τους μαθητές/-τριες 

της σχολικής κοινότητας για την ανακύκλωση, την εξοικονόμηση ηλεκτρικής 

ενέργειας, δ) τη δημιουργία ενός εγχειριδίου με πενήντα τρόπους προστασίας 

του περιβάλλοντος και ε) την κοινοποίηση πρότασης της περιβαλλοντικής 
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ομάδας προς τους αρμόδιους φορείς του Δήμου Αθηναίων για την πράσινη 

ανάπλαση ενός εγκαταλελειμμένου μεγάλης έκτασης χώρου προς όφελος των 

κατοίκων της συνοικίας. 

 Επιπρόσθετα, οι μαθητές/-τριες δηλώνουν τη συμμετοχή τους στο 

πρόγραμμα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, αντιλαμβανόμενοι/-ες την 

προστασία του φυσικού περιβάλλοντος ως ένα βασικό μέλημα του ανθρώπου, 

καθώς το φυσικό περιβάλλον κατανοείται ως όλον, μέρος του οποίου είναι ο 

άνθρωπος. Το φυσικό περιβάλλον αποτελεί το κέντρο ύπαρξης και την 

πρωταρχική βάση δημιουργικότητας του ανθρώπου, καθώς από τη διατήρηση ή 

την υποβάθμισή του θα εξασφαλιστεί ή όχι η ίδια του η ύπαρξη του και η 

κοινωνική ευημερία:  

 

«Ε, γιατί τελικά έδειξε πόσο μεγάλη σημασία έχει να προστατεύεις 

κάτι, με το οποίο να είναι εντάξει αυτό το κάτι, θα είσαι κι εσύ εντάξει, 

θα γυρίσει δηλαδή σε εσένα. Και όντως ισχύει αυτό το πρόγραμμα. 

Δηλαδή νιώθοντας ότι κάνω κάτι γι’ αυτόν τον πλανήτη, είσαι εντάξει 

και με τη συνείδησή σου». (Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) 

 

«…γιατί πιστεύω πως είναι πολύ σημαντικό ζήτημα, καθώς πέρα από 

την πολιτική, την κοινωνία και όλα τα υπόλοιπα, χωρίς τη φύση δεν 

νομίζω πως μπορεί ο άνθρωπος να μπορεί να υπάρξει για να 

πραγματοποιήσει όλα τα υπόλοιπα. Οπότε είναι το πρώτο που πρέπει 

να κοιτάξουμε όλοι μας. Και το βασικότερο.» (Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου) 

    

 Η συμμετοχή στην περιβαλλοντική ομάδα γίνεται αντιληπτή ως ένα είδος 

κοινωνικής συνεισφοράς και μόνο θετικά αποτιμάται, καθώς θεωρείται ιδιαίτερα 

ευεργετική και αποτελεσματική η επίδραση της στα μέλη της σχολικής 

κοινότητας, ιδίως στους μαθητές/-τριες, επειδή εκείνοι/-ες όχι μόνο 

ενημερώνονται και ευαισθητοποιούνται για περιβαλλοντικά ζητήματα αλλά 

επίσης δείχνουν να συμμορφώνονται με τους βασικούς κανόνες συλλογής και 

ανακύκλωσης απορριμμάτων, γεγονός που γίνεται αντιληπτό ως πρόοδος, 

καθώς «στην Ελλάδα ιδιαίτερα είμαστε πολύ πίσω στο θέμα αυτό» (Δανάη, 

μαθήτρια Γ’ Λυκείου): 
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«Νομίζω ναι στην περιβαλλοντική ομάδα ήταν η πιο ενεργή μου 

δράση. Και ήταν η πιο καρποφόρα ας την πούμε έτσι. Όντως έδωσε 

κάτι και σε εμένα και στους άλλους που συμμετείχαν και που δεν 

συμμετείχαν αλλά επηρεάστηκαν από αυτό…». (Δανάη, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου) 

 

Όσοι/-ες μαθητές/-τριες παραβιάζουν τους βασικούς κανόνες συλλογής και 

ανακύκλωσης απορριμμάτων στους κάδους που είναι τοποθετημένοι στην 

είσοδο του σχολικού κτηρίου αποκλίνουν από το πνεύμα της ομάδας με 

αποτέλεσμα να επιπλήττονται για την αντικοινωνική συμπεριφορά τους. 

Συγκεκριμένα, η Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου, αναφέρει ότι «όντως έχ[ει] δει 

παιδιά που μπορεί να φωνάζουν σε άλλα παιδιά που δεν ακολουθούν τους 

κανόνες ανακύκλωσης».  

 

3.2.2.2. Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα European School Radio 
 

Κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους 2018-2019, υπό την εποπτεία των 

υπεύθυνων εκπαιδευτικών, υλοποιήθηκαν μια δημοσιογραφική και μια 

πολιτιστική δράση. Η πρώτη ραδιοφωνική εκπομπή ήταν αποτέλεσμα μιας 

μικρής κλίμακας δημοσιογραφικής έρευνας με ένα «αρκετά ωραίο» θέμα που 

αφορούσε τις ιστορίες ζωής προσφύγων και μεταναστών/-ριών στην πόλη της 

Αθήνας (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου). Μέσα από τη διαδικασία της 

διεξαγωγής της έρευνας, ο Βίκτωρας, μαθητής της Α’ Λυκείου, όχι μόνο 

συνειδητοποίησε τις δυσκολίες που αντιμετωπίζει ένας άνθρωπος όταν 

αποφασίζει να μεταναστεύσει, αλλά επίσης κατανόησε πιο καλά τους λόγους 

που οδηγούν έναν άνθρωπο να λάβει μια τέτοιου είδους απόφαση. 

Συγκεκριμένα, αφού γνώρισε μια πρόσφυγα από τη Μικρά Ασία, ανέπτυξε έναν 

προβληματισμό για τις συνέπειες αποφάσεων της πολιτικής εξουσίας πάνω στη 

ζωή των πολιτών. 

 

«Έμαθα πόσο δύσκολο μπορεί να είναι για κάποιο άνθρωπο να 

μεταναστέψει, για ποιους λόγους μετανάστευσε. Ας πούμε ένα από, 
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επειδή μοιράσαμε κάποια ερωτηματολόγια εδώ πέρα στο σχολείο για 

να κάνουμε μια έρευνα, αυτό που μου έκανε εντύπωση είναι ότι μια 

κυρία είχε έρθει σε κάποια ανταλλαγή πληθυσμού […], από τη Μικρά 

Ασία, και αναγκάστηκε να έρθει εδώ πέρα στην Αθήνα. Και δηλαδή 

σκέφτηκα πώς μπορεί μια απόφαση κάποιων πολιτικών να σου 

αλλάξει τόσο πολύ τη ζωή σου. Εκεί πέρα, ξέρω ‘γώ, που έμενες στη 

Μικρά Ασία να έρθεις να μείνεις στην Αθήνα και από εκεί που ξέρω 

‘γω έχεις το σπίτι σου την οικογένειά σου, τους φίλους σου, να 

βρεθείς στην Αθήνα, και να μην έχεις τίποτα». (Βίκτωρας, μαθητής Α’ 

Λυκείου) 

 

Μια τέτοιου είδους μαθητεία στη δημοσιογραφική έρευνα θα ήταν δυνατό να 

καταστήσει το παιδί έναν ενημερωμένο πολίτη με κριτική σκέψη που 

ενδιαφέρεται για το πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι και ασκεί το δικαίωμά του στην 

ελεύθερη και πολύπλευρη πληροφόρηση πριν να σχηματίσει και εκφράσει 

ελεύθερα τη γνώμη του (άρθρα 12 και 17 της Δ.Σ.Δ.Π).  

 Στη δεύτερη εκπομπή, οι μαθητές/-τριες, υπό την εποπτεία των 

υπεύθυνων εκπαιδευτικών, θα ανέβαζαν το θεατρικό έργο «Η αρκούδα» του Α. 

Τσέχωφ, το οποίο επιλέχθηκε από τους υπεύθυνους εκπαιδευτικούς και 

επιδοκιμάστηκε από τους μαθητές/-τριες. Επρόκειτο για μια «κωμωδία-δράμα» 

όπως το χαρακτήρισε η Νεφέλη, μαθήτρια της Α’ Λυκείου, χωρίς όμως να είναι 

σε θέση να δώσει περαιτέρω πληροφορίες. Στο σημείο αυτό, θα πρέπει να 

υπογραμμιστεί πως δεν γίνονται αντιληπτές ούτε η ψυχαγωγία ως ένα 

κοινωνικό δικαίωμα και συνεπώς ως έκφανση της πολιτειότητας του παιδιού 

(άρθρο 31 της Δ.Σ.Δ.Π.) ούτε η πολιτιστική ομάδα ως έκφανση της κοινωνίας 

των πολιτών. Η απόλαυση που αποκομίζει κάποιος/-α από τη συμμετοχή ή από 

την παρακολούθηση μιας θεατρικής παράστασης θεωρείται διάφορη της 

πολιτικής και της κοινωνικής συμμετοχής:  

 

«Νεφέλη: […] Και στην πολιτιστική, αλλά αυτό δεν έχει να κάνει με… 

έχει να κάνει πιο πολύ με την ψυχαγωγία, γιατί είναι ραδιόφωνο.  

Ερευνήτρια: […] Κι όμως, Νεφέλη μου, έχει πάρα πολύ μεγάλο 

ενδιαφέρον, γιατί το ραδιόφωνο πέρα από την ψυχαγωγία, έχει να 

κάνει και με την ενημέρωση.  
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Νεφέλη: Ναι, αλλά είναι πιο πολύ θεατρικά. Πιο πολύ σκηνικά. Είναι 

πιο πολύ ρόλοι. Τέτοια πράγματα. Πιο πολύ είναι να τα ακούει ο 

άλλος και να του αρέσει να το ακούει. Να μην μαθαίνει κάτι. Αυτό είναι 

πιο πολύ ψυχαγωγία».  

 

3.2.2.3. Οι διασχολικοί αγώνες ρητορικής τέχνης 
 

Οι διασχολικοί αγώνες ρητορικής τέχνης αποτελούν μια πρωτοβουλία των 

εκπαιδευτικών και όχι των μαθητών/-τριών. Ωστόσο, καθώς οι μαθητές/-τριες 

προετοιμάζονται για να συμμετέχουν σε διασχολικούς αγώνες ρητορικής τέχνης, 

τους παρέχεται η δυνατότητα να πραγματώσουν μια δέσμη των συμμετοχικών 

δικαιωμάτων τους, όπως αυτά ορίζονται από Δ.Σ.Δ.Π. του Ο.Η.Ε. 

Συγκεκριμένα, οι μαθητές/-τριες εκφράζουν ελεύθερα τα γνώμη τους για θέματα 

που τους αφορούν (άρθρο 12 της Δ.Σ.Δ.Π.) και τις ιδέες τους (άρθρο 13 της 

Δ.Σ.Δ.Π.), αφού όμως πρώτα έχουν απολαύσει το δικαίωμα πρόσβασης στην 

πληροφόρηση και σε ενημερωτικό υλικό που προάγει την κοινωνική, 

πνευματική και ηθική ευημερία του (άρθρο 15 της Δ.Σ.Δ.Π.). Με άλλα λόγια, 

διευκολύνεται η πρόσβαση των μαθητών/-τριών στα μέσα μαζικής ενημέρωσης 

και σε ενημερωτικό υλικό προσαρμοσμένο με τέτοιο τρόπο έτσι ώστε να 

διαμορφώσουν ελεύθερα τη γνώμη τους και να αναπτύξουν μια 

επιχειρηματολογία αναφορικά με το υπό συζήτηση θέμα.  

 Η Γεωργία, μαθήτρια της Γ’ Λυκείου, έχει συμμετάσχει σε διασχολικούς 

αγώνες ρητορικής τέχνης. Αποτιμά την εμπειρία της ως ιδιαίτερα ωφέλιμη για 

την ίδια, καθώς κατάφερε να βελτιώσει τις επικοινωνιακές και γλωσσικές 

δεξιότητές της, τον τρόπο οργάνωσης της σκέψης και του λόγου τους και τον 

τρόπο ανάπτυξης της επιχειρηματολογίας της και τεκμηρίωσης της γνώμης της. 

Τα οφέλη που αποκόμισε από τη συμμετοχή της αυτή αντανακλαστήκαν στο 

σχολικό μάθημα Έκθεσης-Έκφρασης, στο οποίο σημείωσε πρόοδο: 

 

 «Κάναμε διάφορες προετοιμασίες. Συμμετείχαμε και σε τρεις αγώνες 

ρητορικού λόγου. Πήγαμε καλά για πρώτη φορά. Πιστεύω πως αυτό 

μου προσέφερε εμένα όλη αυτή δραστηριότητα ήταν ότι έμαθα να 

τεκμηριώνω πολύ καλύτερα τις απόψεις μου και με βοήθησε πολύ και 
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στο μάθημα της Έκθεσης. Με βοήθησε εννοώ να αναπτύσσω τον 

λόγο μου, να έχω μια παραπάνω ευφράδεια, να μπορώ να 

οργανώνω κάπως τη σκέψη μου. Ε, ήταν ένα αρκετά αξιόλογο 

πρόγραμμα και θα το έκανα πιστεύω» (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) 

  

 Παρ’ όλα αυτά, η συμμετοχή της Γεωργίας στη μαθητική ομάδα 

ρητορικής τέχνης δεν γίνεται αντιληπτή ως πολιτική ή κοινωνική συμμετοχή, 

παρ’ όλο που στο πλαίσιο της προετοιμασίας της για τους διασχολικούς αγώνες 

ρητορικής τέχνης, οι συμμετέχοντες/-ουσες μαθητές/-τριες ασχολήθηκαν με 

θέματα πολιτικής επικαιρότητας. Κατά τη διάρκεια ενός αγώνας ρητορικής 

τέχνης, στον οποίο η Γεωργία συμμετείχε το 2017, τέθηκε ως θέμα συζήτησης 

το προσφυγικό ζήτημα με αφορμή τον πνιγμό του τρίχρονου Αϊλάν Κουρντί το 

2015. Το συγκεκριμένο θέμα ευαισθητοποίησε ιδιαίτερα τη Γεωργία όπως η ίδια 

αναφέρει:  

 

«[…] το θέμα που μας έτυχε στους ρητορικούς αγώνες και ήταν το 

προσφυγικό θέμα, γιατί ήταν νομίζω και στην επικαιρότητα τότε. Είχε 

αναρτηθεί και η φωτογραφία με το παιδί που είχε πνιγεί νομίζω στα 

νερά. […] Το θέμα μας ήταν αυτό το 2017 και ήταν ένα θέμα που με 

άγγιξε πάρα πολύ». (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) 

 

3.2.2.4.  Η πρωτοβουλία αλληλεγγύης από τους/τις  μαθητές/-τριες 

 

To καλοκαίρι του 2018, το δεκαπενταμελές συμβούλιο έλαβε την πρωτοβουλία 

να έρθει σε επαφή με τον Διευθυντή της σχολικής μονάδας για να ανοίξει το 

σχολείο και να καταστεί το σχολικό κτήριο χώρος συγκέντρωσης ειδών πρώτης 

ανάγκης προς τους πληγέντες της πυρκαγιάς στο Μάτι. Η ιδέα αυτή προέκυψε 

κατά τη διάρκεια μιας συζήτησης των μελών του δεκαπενταμελούς συμβουλίου 

σε μέσο κοινωνικής δικτύωσης, αφού μέσω διάφορων αναρτήσεων σε αυτό 

ενημερώθηκαν ότι «είχαν ανοίξει και πολλά άλλα μέρη» για να συγκεντρωθούν 

είδη πρώτης ανάγκης (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). Επομένως, τα μέλη του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου μιμούμενα το παράδειγμα αποφάσισαν να 

ανοίξουν το σχολείο (Γεωργία, μαθήτρια Γ’ Λυκείου). Συγκεκριμένα, η απόφαση 
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να προτείνουν στη Διεύθυνση της σχολικής μονάδας να ανοίξει στους κατοίκους 

της περιοχής και στους συμμαθητές τους έτσι ώστε να προσφερθούν «κάποια 

τρόφιμα, ρούχα, κουβέρτες, κάποια είδη πρώτης ανάγκης» (Γεωργία, μαθήτρια 

Γ’ Λυκείου και Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ Λυκείου) ελήφθη μέσω ηλεκτρονικής 

ψηφοφορίας, δυνατότητα που προσφέρει το εν λόγω μέσο κοινωνικής 

δικτύωσης:  

 

«Α! πέρυσι που είχανε γίνει οι πυρκαγιές ήταν που είχαμε μαζέψει 

σαν σχολείο.. Είχαμε ανοίξει σαν σχολείο το καλοκαίρι… και είχαμε 

δώσει… είχαμε ενημερώσει βασικά τον κόσμο ότι μπορεί να έρχεται 

εδώ να αφήνει κάποια τρόφιμα, ρούχα για να τους δώσουμε εκεί 

στους ανθρώπους που έχουνε ανάγκη». (Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ 

Λυκείου) 

 

«Επειδή ήτανε καλοκαίρι και δεν ήμασταν όλοι εδώ στην Αθήνα, η 

επικοινωνία έγινε μέσω messenger. Οπότε μιλήσαμε στην ομαδική 

που είχαμε, τα δεκαπέντε άτομα που ήμασταν και υπήρξε απόφασης 

μέσω μια δημοσκόπησης εάν θυμάμαι καλά. Κάτι τέτοιο. Εάν το 

θέλουμε. Βέβαια, δεν υπήρχε κανείς να πει «Όχι, δεν το κάνουμε». 

Προφανώς. Απλώς ψάχναμε να δούμε ποιος μπορεί να είναι στην 

Αθήνα να βοηθήσει κι από ΄δω. Αυτά. Έτσι έγινε». (Φαίδρα, μαθήτρια 

Γ’ Λυκείου) 

3.2.2.5.  Η συμμετοχή στη μαθητική κοινότητα 

 

Τα μαθητικά συμβούλια αποτελούν έναν θεσμό θετικής συμμετοχής των 

παιδιών στη σχολική κοινότητα, καθώς μέσω της συμμετοχής τους οι μαθητές/-

τριες στη γενική συνέλευση της (σχολικής) μαθητικής κοινότητας, στο 

δεκαπενταμελές συμβούλιο και στο πενταμελές συμβούλιο ασκούν τα θετικά 

δικαιώματα του εκλέγειν και εκλέγεσθαι αλλά και του συνέρχεσθαι και 

συνεταιρίζεσθαι. Στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου Αθηναίων, η γενική 

συνέλευση της σχολικής μαθητικής κοινότητας συγκαλείται μόνο κατά την 

έναρξη του σχολικού έτους για την ανάδειξη των εκπροσώπων της στο 

δεκαπενταμελές συμβούλιο. Στη συνέχεια και καθ’ όλη της διάρκειας του 
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σχολικού έτους παραμένει ανενεργή. Κάποια μέλη του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου θεωρούν πως η λειτουργία της γενικής συνέλευσης αντικαθίσταται 

από την καθημερινή επικοινωνία που προσπαθούν να διατηρήσουν με τους 

συμμαθητές/-τριές τους είτε εντός σχολικής μονάδας είτε με τη χρήση των 

μέσων κοινωνικών δικτύωσης.  

 

3.2.2.5.1. Η συμμετοχή στο δεκαπενταμελές συμβούλιο 

 

Το δεκαπενταμελές συμβούλιο ως όργανο της σχολικής μαθητικής κοινότητας 

γίνεται αντιληπτό «σαν τη Βουλή της χώρας μας, δηλαδή εκπροσωπούν το 

σχολείο μας σε διάφορα ζητήματα, όπως κάνουν οι βουλ[ευτές]» (Ελένη, 

μαθήτρια της Α’ Λυκείου). Το δεκαπενταμελές συμβούλιο της μαθητικής 

κοινότητας του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου αναδεικνύεται σε έναν μοχλό πίεσης 

προς τους άλλους φορείς εξουσίας της σχολικής κοινότητας με απώτερο σκοπό 

τη βελτίωση της ποιότητας της καθημερινής ζωής των μαθητών/-τριών εντός της 

σχολικής μονάδας. Συγκεκριμένα, οι εκπρόσωποι του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου έρχονται σε καθημερινή επαφή με τους/τις συμμαθητές/-τριές τους, 

ενημερώνονται για τα προβλήματα που αντιμετωπίζουν και μεταφέρουν στη 

Διεύθυνση τα αιτήματά τους που αφορούν α) την υλικοτεχνική υποδομή της 

σχολικής μονάδας, π.χ. την εξαέρωση των καλοριφέρ και την ανακαίνιση του 

γηπέδου του μπάσκετ, β) την πρόσληψη εκπαιδευτικών, γ) τη δωρεάν παροχή 

σχολικών εγχειριδίων και δ) τη διατήρηση συστήματος εισαγωγής στο 

πανεπιστήμιο και ε) τις προτάσεις τους για έναν πιο εποικοδομητικό τρόπο 

διδασκαλίας ενός μαθήματος. 

  Τα μέλη του δεκαπενταμελούς συμβουλίου, αφού συζητήσουν με τα άλλα 

μέλη της μαθητικής κοινότητας και συγκεντρώσουν τα αιτήματά τους, τα 

υποβάλλουν στον πρόεδρο του δεκαπενταμελούς συμβουλίου, ο οποίος γίνεται 

ο δίαυλος επικοινωνίας και μετάδοσης αιτημάτων αυτών προς τη Διεύθυνση της 

σχολικής μονάδας και τους εκπαιδευτικούς (βλ. Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου, 

Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου, Μιχάλης, μαθητής Γ’ Λυκείου και Παναγιώτης, 

μαθητής Γ’ Λυκείου). Μία φορά τον μήνα, ο πρόεδρος συγκαλεί το 

δεκαπενταμελές συμβούλιο σε συνέλευση, στην οποία τίθεται επί τάπητος ένα 

επίκαιρο ζήτημα που απασχολεί τη μαθητική κοινότητα ή συγκεκριμένα μέλη 
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της, π.χ. το ζήτημα της πενταήμερης εκδρομής της Γ’ Λυκείου. Οι μαθητές της 

Α’ Λυκείου συνήθως αποκλείονται από το δεκαπενταμελές συμβούλιο. 

Επομένως, η φωνή τους είτε αποσιωπάται είτε κάποια μέλη του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου μεταφέρουν τα ζητήματα που τους απασχολούν 

στη συνέλευση του δεκαπενταμελούς συμβουλίου: 

 

«Ναι, [η Α’ Λυκείου] δεν έχει αντιπρόσωπο για να έχει λόγο, ας 

πούμε, στο δεκαπενταμελές και να υποβάλλει τα προβλήματά της, 

αλλά εντάξει μας τα μεταφέρουν τα παιδιά. Είτε στα παιδιά της 

Δευτέρας που είναι πιο κοντά είτε και σε εμάς». (Αλέξανδρος, 

μαθητής Γ’ Λυκείου) 

 

 Όταν ο πρόεδρος του δεκαπενταμελούς συμβουλίου δεν δικαιούται να 

συγκαλέσει εκ νέου σε συνέλευση εντός ενός μήνα, τότε τα μέλη του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου επικοινωνούν προβαίνοντας σε χρήση των 

μέσων κοινωνικής δικτύωσης, στα οποία έχουν δημιουργήσει ομάδες 

συνομιλίας διατηρώντας με τον τρόπο αυτό καθημερινή επαφή. Εκεί 

ανταλλάσσουν απόψεις και λαμβάνουν αποφάσεις για τον τρόπο διεκδίκησης 

ενός αιτήματός τους είτε αφορά την πενταήμερη εκδρομή είτε την απόσυρση 

του νομοσχεδίου για το νέο σύστημα εισαγωγής στο πανεπιστήμιο (βλ. 

Νομοσχέδιο Γαβρόγλου 2019).  

 Συνήθως, επιλέγεται η κατάληψη ως μέσο κοινοποίησης των αιτημάτων 

τους, παρ’ όλο που δεν θεωρείται αποτελεσματικό μέσο για την επίλυση ενός 

ζητήματος, αλλά είναι αναγκαίο για την επίτευξη του σκοπού τους, δηλαδή την 

άσκηση πίεσης. Πέρα από τις ομάδες συνομιλίας, τα μέλη του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου συναντιούνται έξω από το σχολείο ή σε εξωτερικούς χώρους για να 

συζητήσουν και να προβούν σε μία κατάληψη: 

 

«Επειδή δεν δικαιούμασταν άλλη συνέλευση μέσα στο μήνα, εκτός 

από το ότι έχουμε ομαδικές συνομιλίες στο Facebook που γενικότερα 

σχεδόν καθημερινά μιλάμε για τα θέματα του σχολείου. Ε, γενικότερα 

εκτός από τη συνομιλία, βρισκόμαστε και έξω άμα είναι ένα σοβαρό 

θέμα όπως η κατάληψη π.χ. Είχαμε μαζευτεί το προηγούμενο βράδυ 

εδώ στο σχολείο όλο το δεκαπενταμελές. Συζητήσαμε, δεν το 
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κλείσαμε εκείνη την ώρα το σχολείο. Ε… ψηφίσαμε και πήραμε τις 

αποφάσεις μας, ενημερώσαμε και τα υπόλοιπα παιδιά ότι… 

Γενικότερα, μας είχανε ζητήσει τα παιδιά και το είχαμε συζητήσει και 

με τους υπόλοιπους συμμαθητές μας, όχι μόνο το δεκαπενταμελές, 

είχαμε ρωτήσει και τη γνώμη τους, δεν πήραμε έτσι τις αποφάσεις». 

(Ιάσονας, μαθητής Β’ Λυκείου) 

 

Με το να λαμβάνονται αποφάσεις που αφορούν ολόκληρη τη μαθητική 

κοινότητα χωρίς τη σύγκληση της γενικής συνέλευσης του σχολείου, αλλά μόνο 

με τη σύγκληση του δεκαπενταμελούς συμβουλίου δημιουργείται μια επιτροπή 

των ελίτ, εκείνων που «συζητούν με τους μαθητές και καταλαβαίνοντας ποια 

είναι τα προβλήματά τους, θα τα μεταφέρουν στους καθηγητές ώστε να 

επιλυθούν» (Αλέξανδρος, μαθητής Γ’ Λυκείου). Αμφισβητείται από κάποιους 

μαθητές/-τριες όμως κατά πόσο η ενημέρωση που λαμβάνουν από το 

δεκαπενταμελές συμβούλιο θεωρείται επαρκής για να συμμετέχουν, έστω και με 

έμμεσο τρόπο, στη διαμόρφωση και στη λήψη μιας απόφασης.  

  Κάποιες μαθήτριες θεωρούν ότι το δεκαπενταμελές συμβούλιο 

ασχολείται με τα «κλασικά που κάνει ένα δεκαπενταμελές» (Γεωργία, μαθήτρια 

Γ’ Λυκείου), δηλαδή με τη διοργάνωση της πενταήμερης εκδρομής ή μιας 

κοινωνικής εκδήλωσης που αποσκοπεί στη συγκέντρωση ενός χρηματικού 

ποσού έτσι ώστε να πραγματοποιηθεί η πενταήμερη εκδρομή. Η Φαίδρα, 

μαθήτρια της Γ’ Λυκείου, αισθάνεται απογοητευμένη, διότι το ενδιαφέρον του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου παραμένει εστιασμένο κατά τη διάρκεια του 

σχολικού έτους στην πενταήμερη εκδρομή με αποτέλεσμα να μην λαμβάνονται 

άλλες πρωτοβουλίες που ενδεχομένως θα βελτίωναν την καθημερινή ζωή της 

μαθητικής κοινότητας αλλά και της τοπικής κοινωνίας: 

 

 «Γιατί πίστευα πως μέσα από το δεκαπενταμελές μπορούμε να 

κάνουμε πολλά πράγματα και για το σχολείο κυρίως αλλά και για την 

περιοχή την ίδια, γεγονός το οποίο διαψεύστηκε λίγο, γιατί υπάρχουν 

διάφορα θέματα μέσα στις κοινότητες τις σχολικές. Ε, είναι τώρα 

ποιος θα μιλήσει, ποια απόφαση θα βγάλουμε. Δεν είναι άτομα εκεί 

μέσα που κυρίως να μπορείς να συνεργαστείς και να γίνει κάποια 

δουλειά. Γιατί μπαίνουν στο δεκαπενταμελές κυρίως άτομα που δεν 
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ενδιαφέρονται ή μπαίνουν για τον χαβαλέ, τις εκδρομές και τέτοια 

θέματα. Δεν μιλάω προφανώς για όλα τα άτομα. Εννοείται αυτό. Ε, 

ναι αυτό βασικά είναι… ήταν το πρόβλημα». (Φαίδρα, μαθήτρια της Γ’ 

Λυκείου) 

 

  Κάποιες μαθήτριες επίσης ισχυρίζονται πως κάποια άτομα του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου δεν ενδιαφέρονται πραγματικά για την επίλυση 

ζητημάτων της σχολικής κοινότητας, αλλά συμμετέχουν σε αυτό υποκινούμενοι 

από ιδιοτέλεια για να εξυπηρετήσουν τα συμφέροντά τους. Η τάση αυτή έχει ως 

αποτέλεσμα η συνεργασία μεταξύ των μελών του δεκαπενταμελούς συμβουλίου 

να δυσχεραίνεται και να μην καλλιεργείται μια κουλτούρα διαλόγου, αλλά τα 

μέλη του δεκαπενταμελούς συμβουλίου να επικεντρώνονται στο «ποιος θα 

μιλήσει τώρα [και] ποια απόφαση θα βγάλουν» (Φαίδρα, μαθήτρια Γ’ Λυκείου 

και Δανάη, μαθήτρια Γ’ Λυκείου).  

 

3.2.2.5.2. Η συμμετοχή στο πενταμελές συμβούλιο 

 

Το πενταμελές συμβούλιο κάθε τμήματος ασχολείται με ζητήματα που αφορούν 

το κάθε τμήμα χωριστά. Τα βασικά θέματα, με τα οποία ασχολείται το 

πενταμελές συμβούλιο αφορούν τον μικρόκοσμο των τμημάτων, δηλαδή τον 

τρόπος διεξαγωγής συνέλευσης του τμήματος, την εξασφάλιση της ορθής 

διαδικασίας λήψης απόφασης για διάφορα θέματα, π.χ. για ένα προορισμό μιας 

εκδρομής/επίσκεψης και την αποκατάσταση προβληματικών σχέσεων μεταξύ 

μαθητών και καθηγητών.  

 Η συνέλευση του πενταμελούς συμβουλίου θεωρείται μια τυπική 

διαδικασία, γιατί επικυρώνει αποφάσεις ειλημμένες από το δεκαπενταμελές 

συμβούλιο (Ελένη, μαθήτρια Α’ Λυκείου). Επομένως, δεν καλλιεργείται κλίμα 

διαλόγου με αποτέλεσμα κάποιος αδυνατεί να εκφράσει τη γνώμη του (Ελένη, 

Α΄ Λυκείου). Ωστόσο, η Ελένη αναφέρει πως κατ’ εξαίρεση σε μια «ήσυχη» 

συνέλευση με θέμα τον προορισμό μιας εκπαιδευτικής εκδρομής κατάφερε να 

υποβάλει την πρότασή της και η ψηφοφορία διεξήχθη κανονικά: 
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 «Συνήθως όταν γίνεται μία συνέλευση πενταμελούς, έχουν ήδη 

αποφασίσει το δεκαπενταμελές τι θέλει και είναι λίγο-πολύ τυπικό. Η 

συνέλευση είναι τυπική. Δεν είναι ότι μπορείς να εκφράσεις… αλλά αν 

ας πούμε την προηγούμενη φορά σε μια εκδρομή πρότεινα κάποιες 

ιδέες και ψηφίσαμε αν θέλαμε να πάμε εκεί ή αλλού. Και εντάξει 

μπορώ να πω ότι ήταν ήσυχα. Μόλις τελείωσε η συνέλευση». (Ελένη, 

μαθήτρια Α’ Λυκείου) 

 

 Το πενταμελές συμβούλιο του κάθε τμήματος, αφού διαπιστώσει τη 

σοβαρότητα ενός ζητήματος και κρίνει πως θα πρέπει να συζητηθεί στη 

συνέλευση του τμήματος, υποβάλλει το αίτημα για συνέλευση στον 

εκπαιδευτικό, ο οποίος κατά βούληση παραμένει ή όχι μέσα στη σχολική 

αίθουσα. Το πενταμελές συμβούλιο θέτει προς συζήτηση τα ζητήματα που 

απασχολούν το τμήμα, τα οποία συνήθως αφορούν την προβληματική 

συμπεριφορά κάποιου συμμαθητή τους:  

 

«Με διάφορα παιδιά. Φασαρίες, τα πάντα. Δημιουργούν διάφορα 

προβλήματα. Εμείς τους έχουμε μιλήσει πολλές φορές. Αλλά δεν 

ακούνε.» (Νεφέλη, μαθήτρια Α’ Λυκείου) 

 

«Δεν ξέρω. Μπορεί, χωρίς να θίξω κάποια παιδιά, ότι μερικά παιδιά 

μπορεί να μην έχουν την απαραίτητη στήριξη από την οικογένεια με 

αποτέλεσμα η συμπεριφορά τους να μην είναι τόσο… πώς να το πω; 

Ικανοποιητική στην τάξη; Δεν ξέρω, δημιουργούνται διάφορα 

προβλήματα. Ταραχές, τσακωμοί. Μπορεί και με τους καθηγητές». 

(Νεφέλη, μαθήτρια Α’ Λυκείου) 

 

 Όπως επισημαίνει η Νεφέλη, μαθήτρια της Α’ Λυκείου, η συνέλευση δεν 

βαίνει πάντα ομαλά, καθώς «υπάρχουν πολλές αντιδράσεις […]. Φωνάζουν […] 

δεν το παίρνουν στα σοβαρά ποτέ». Συγκεκριμένα, η Νεφέλη αναφέρει πως οι 

συμμαθητές της «δεν την παίρνουν ποτέ στα σοβαρά» ως μέλος του 

πενταμελούς συμβουλίου, διότι «τη θεωρούν φίλη τους». Οι μαθητές του 

τμήματος φαίνεται πως αδυνατούν να αντιληφθούν τη σοβαρότητα της 

διαδικασίας της συνέλευσης αλλά συγχέουν την ιδιότητα του μέλους του 
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πενταμελούς συμβουλίου και την ιδιότητα του/της φίλου/-ης. Η αδυναμία αυτή 

ενδεχομένως απορρέει από την ελλιπή εκπαίδευση και συμμετοχή των 

μαθητών σε διαδικασίες λήψης αποφάσεων τόσο στο πλαίσιο της συζήτησης με 

έναν εκπαιδευτικό όσο και στο πλαίσιο ενός μαθητικού συμβουλίου υπό την 

εποπτεία ενός εκπαιδευτικού που θα συντονίζει τη συζήτηση, όταν εκείνη 

παρεκκλίνει από το επίκαιρο θέμα.  

 Παρά τις προαναφερθείσες δυσλειτουργίες του πενταμελούς 

συμβουλίου, φαίνεται πως αποτελεί επίσης ένα θεσμικό όργανο 

αυτοοργάνωσης και βελτίωσης της καθημερινής ζωής των μαθητών/-τριών 

εντός της σχολικής αίθουσας (Βίκτωρας, μαθητής Α’ Λυκείου), π.χ. μέσω της 

τοποθέτησης ενός ρολογιού τοίχου στη σχολική αίθουσα ή της διακόσμησής της 

με ένα χριστουγεννιάτικο δέντρο. Τέλος, ο Βίκτωρας ως πρόεδρος του τμήματος 

κατάφερε να συγκεντρώσει σταδιακά ένα χρηματικό ποσό έτσι ώστε να 

εξασφαλιστεί η συμμετοχή όλων των μαθητών/-τριών στη σχολική εκδρομή, 

στην οποία ενδεχομένως ορισμένοι μαθητές/-τριες θα αδυνατούσαν να 

καταβάλουν το αντίστοιχο χρηματικό ποσό λόγω οικονομικής δυσπραγίας των 

οικογενειών τους.  

  

«[…] έχουμε πάρει κάποια πράγματα, ένα ρολόι, μπορεί να φανεί 

ασήμαντο, αλλά σκέψου ότι καμιά άλλη τάξη δεν έχει ρολόι. Ή 

μαζέψαμε λεφτά, πήραμε δέντρο. Το άλλο είναι, επειδή σκέφτηκα ότι 

κάποια παιδιά μπορεί να έχουν κάποια οικονομικά προβλήματα, 

είχαμε αφήσει κάποια λεφτά στην άκρη και ουσιαστικά με αυτά τα 

λεφτά τα χρησιμοποιήσαμε τώρα που ας πούμε πήγαμε μια εκδρομή. 

Δηλαδή από το να δίναν τα έξι ευρώ κατευθείαν, τα είχαμε μαζέψει 

ήδη και απλά τα δώσαμε εκείνη τη στιγμή». (Βίκτωρας, μαθητής Α’ 

Λυκείου) 
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3.3. ΟΙ ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΕΙΟΤΗΤΑ 
ΤΟΥ ΠΑΙΔΙΟΥ 
 
Οι απόψεις των εκπαιδευτικών αναφορικά με την πολιτειότητα του παιδιού 

φαίνεται πως διίστανται. Από τη μια πλευρά, το παιδί θεωρείται πολίτης, καθώς 

η πολιτειότητα γίνεται ως αντιληπτή ως η ενεργή συμμετοχή στα κοινά. 

Ταυτόχρονα όμως υπογραμμίζεται πως η πλειονότητα των μαθητών/-τριών του 

Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου του Δήμου Αθηναίων δεν θεωρούνται επαρκώς 

ώριμοι/-ες έτσι ώστε γίνουν αντιληπτοί ως πολίτες. Φαίνεται πως η ωριμότητα 

εμφανίζεται ως αναγκαία προϋπόθεση για να καταστεί κάποιος/-α πολίτης 

υπερσκελίζοντας ακόμα και τη συνθήκη της ηλικίας. Η ωριμότητα δεν σχετίζεται 

με την ηλικία, καθώς κάποιοι/-ες «επισήμως πολίτες», δηλαδή τα ενήλικα 

άτομα, εκλαμβάνονται ως ιδιαίτερα ανώριμοι για να θεωρηθούν πολίτες 

(Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλόλογου).  

 Η πολιτειότητα συνδέεται επίσης με τη βαθιά γνώση και την πολύπλευρη 

ενημέρωση για το πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι. Η απροθυμία κάποιων 

μαθητών/-τριών για πιο ενδελεχή γνώση του πολιτικοκοινωνικού γίγνεσθαι, η 

άρνηση της πολύπλευρης ενημέρωσης και η ανωριμότητα τους στερούν τα 

βασικά χαρακτηριστικά της πολιτειότητας: τη δυνατότητα ενσυνείδητης 

συμμετοχής και την υπευθυνότητα. Παρατηρείται πως οι μαθητές/-τριες 

αδυνατούν να αναλάβουν τη ευθύνη των πράξεων τους, γεγονός που οφείλεται 

στη διαπαιδαγώγησή τους από τους γονείς/κηδεμόνες τους, οι οποίοι, 

αποποιούμενοι κάθε φορά το δικό τους μερίδιο ευθύνης, συνήθως επιρρίπτουν 

την ευθύνη στον εκπαιδευτικό. Παρ’ όλα αυτά, «υπάρχουν παιδιά που είναι 

πολύ ώριμα και [οι εκπαιδευτικοί] τα χαίρο[νται], αλλά δεν είναι η [πλειονότητα]» 

(Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου).  

 Από την άλλη πλευρά, τα παιδιά δεν μπορούν να θεωρούν πολίτες, 

καθώς η πολιτειότητα γίνεται αντιληπτή ως ένας νομικός δεσμός του ατόμου ως 

πολίτη και εθνικού κράτους, από τον οποίο απορρέουν δικαιώματα και 

υποχρεώσεις. Τα παιδιά θεωρούνται μόνο υποκείμενα δικαιωμάτων 

αδυνατώντας συνήθως να ανταποκριθούν στις υποχρεώσεις τους λόγω του 

εγωκεντρισμού τους, γεγονός που αναγκάζει κάποιους εκπαιδευτικούς να 

λαμβάνουν μια φαινομενικά αμυντική στάση απέναντι τους:  
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«Τα παιδιά έχουν μια κακώς εννοούμενη αντίληψη για τα δικαιώματά 

τους και ξεχνούν τις υποχρεώσεις τους σε μεγάλο βαθμό. Όπως 

έχουν και μια διαστρεβλωμένη αντίληψη για τις υποχρεώσεις των 

καθηγητών, οι οποίες είναι μοναδικές, δηλαδή μόνο υποχρεώσεις 

έχουν οι καθηγητές, ενώ εμείς δεν έχουμε δικαιώματα ως καθηγητές». 

(Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου) 

 

3.4. ΟΙ ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΚΑΙ 
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ/-ΤΡΙΩΝ ΣΤΗ 
ΣΧΟΛΙΚΗ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ 
 

Η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στα εκπαιδευτικά προγράμματα που τους 

ευαισθητοποιούν κοινωνικά, στα μαθητικά συμβούλια και στις συζητήσεις με 

τους εκπαιδευτικούς φαίνεται πως αποτελούν εκφάνσεις της πολιτειότητά τους 

(Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου).  

 
 
3.4.1. H αρνητική συμμετοχή 
 

3.4.1.1. Η συμμετοχή στην κατάληψη 
 
 

Οι εκπαιδευτικοί δεν φαίνεται να αντιλαμβάνονται τη συμμετοχή των μαθητών/-

τριών στην κατάληψη ως μια έκφανση της πολιτειότητάς του παιδιού. Η 

κατάληψη γίνεται κατανοητή ως ένα μέσο αντίστασης, αλλά αμφισβητείται το 

γεγονός ότι οι συμμετέχοντες/-ουσες στην κατάληψη είναι «πλήρως 

ενημερωμένοι/-ες» για τον λόγο που γίνεται. Τα αιτήματα των καταλήψεων 

χαρακτηρίζονται ως «αστεία και ανεδαφικά» με μοναδικό σκοπό να χάσουν 

μαθήματα» (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου), π.χ. το αίτημα που 

αφορούσε το κλείσιμο της κεντρικής εισόδου στις εννέα, και όχι στις οκτώ και 

μισή, για τους μαθητές/-τριες που υποχρεούνται εκ των συνθηκών να 

συνοδεύουν τα πιο μικρά αδέρφια τους στο σχολείο. Ένα τέτοιου είδους ζήτημα 

θα μπορούσε να διευθετηθεί έπειτα από συνεννόηση με τον Διευθυντή του 

σχολείου. Συγκεκριμένα, ο Διευθυντής, ο οποίος θα τους έδινε «κάποια άδεια» 

για να προσέλθουν στο σχολείο αργοπορημένοι. Εξάλλου, οι μαθητές/-τριες 

που αντιμετωπίζουν το πρόβλημα αυτό αποτελούν τη μειονότητα της μαθητικής 
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κοινότητας (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). Επιπλέον, στηλιτεύεται 

η διαδικασία λήψης απόφασης από το δεκαπενταμελές συμβούλιο για 

κατάληψη, καθώς ακολουθούν την αντίστροφη από την καθιερωμένη πορεία της 

διαδικασίας λήψης αποφάσεων, δηλαδή «πρώτα θα κλείσουν το σχολείο με 

κατάληψη και μετά θα […] φέρουν τα αιτήματά τους [για] να γίνει συζήτηση» 

(Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου).  

 Παρ’ όλα αυτά, το αίτημα της κατάληψης για συμμετοχή σε εκπαιδευτικές 

εκδρομές/επισκέψεις, θεωρείται δίκαιο, καθώς στην περίπτωση αυτή οι 

εκπαιδευτικοί αδυνατούν να συνεννοηθούν έτσι ώστε να συντονίσουν την 

διοργάνωση μιας εκπαιδευτικής εκδρομής/επίσκεψης για όλους/-ες τους/τις 

μαθητές/-τριες. Αυτό έχει ως αποτέλεσμα κάποιοι/-ες μαθητές/-τριες να μην 

συμμετάσχουν σε καμία εκπαιδευτική εκδρομή, ενώ άλλοι/ες μαθητές/-ριες σε 

πληθώρα εκδρομών/επισκέψεων (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου).  

 
 
3.4.2. Η θετική συμμετοχή 

 

3.4.2.1. Η συμμετοχή στα εκπαιδευτικά προγράμματα  
 

 
Η συμμετοχή στα εκπαιδευτικά προγράμματα, όπως το πρόγραμμα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, το πρόγραμμα Erasmus+ και πρόγραμμα του 

European School Radio, συντελούν αφενός στη διαμόρφωση και την εκδήλωση 

της πολιτειότητας του παιδιού, καθώς οι μαθητές/-τριες, αναλαμβάνοντας να 

φέρουν εις πέρας ένα πρότζεκτ, εξασκούνται στην ανίχνευση ενός 

προβλήματος, στη διεξαγωγή ενός εποικοδομητικού διαλόγου βασισμένου στην 

έλλογη επιχειρηματολογία για την εξεύρεση μιας βιώσιμης λύσης, και αφετέρου 

στη συμμετοχή στη διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων. Με άλλα 

λόγια, μέσα από τη ενεργή συμμετοχή τους εντός της σχολικής κοινότητας, 

καλλιεργείται το ομαδικό πνεύμα, η συνεργασία και η υπευθυνότητα, αναγκαία 

στοιχεία της που συνθέτουν την έννοια της πολιτειότητας. Επομένως, κάποιοι/-

ες μαθητές/-τριες ενδέχεται να καταστούν ενεργοί, υπεύθυνοι και αλληλέγγυοι 

πολίτες όχι μόνο στο μέλλον αλλά επίσης στο παρόν: 
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 «[Ε]γώ θεωρώ ότι όλες αυτές οι δραστηριότητες καλλιεργούν την 

ιδέα του πολίτη, γιατί συμμετέχουν. Και μόνο που συμμετέχουν σε ένα 

πρόγραμμα, μοιράζονται δουλειές και λοιπά. Όταν όλα αυτά, και όταν, 

και όταν γίνεται ένα πρότζεκτ μέσα στην τάξη και αυτό την δημιουργεί 

λίγο την έννοια του πολίτη». (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου) 

 
 

3.4.2.2. Η συμμετοχή στις συζητήσεις με τους εκπαιδευτικούς 
 
 

Όταν εκπαιδευτικοί προσπαθούν να καλλιεργήσουν ένα κλίμα ισότιμου 

διαλόγου, προκαλώντας συζητήσεις στη σχολική τάξη με αφορμή διάφορα 

επίκαιρα ζητήματα για να ευαισθητοποιήσουν κοινωνικά τους/τις μαθητές/-τριες, 

οι μαθητές/-τριες συμμετέχουν στις συζητήσεις με αυτοπεποίθηση, παρ’ όλο 

που παρατηρείται πολύ συχνά ότι κάποιοι/-ες μαθητές/-τριες υιοθετούν τον 

κυρίαρχο λόγο, τον λόγο των «μεγάλων» υποστηρίζοντας κάθε επιχείρημα που 

θα μπορούσε να ευχαριστήσει ή να κολακεύσει τον εκπαιδευτικό (Θάλεια, 

εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). Επίσης, παρατηρείται πως οι μαθητές/-

τριες που ανήκουν σε κάποιο πολιτική νεολαία φαίνεται ότι έχουν σχηματίσει μια 

άποψη για το πολιτικοκοινωνικό γίγνεσθαι και έχουν αποκτήσει τη συνήθεια να 

ενημερώνονται για επίκαιρα ζητήματα πολιτικής και κοινωνικής υφής. Ωστόσο, 

κάποιοι εκπαιδευτικοί «χαίρονται περισσότερο» με εκείνους/-ες τους μαθητές/-

τριες που δεν ανήκουν σε κάποια πολιτική νεολαία, αλλά αναπτύσσουν κριτικό 

στοχασμό και εκδηλώνουν ενδιαφέρον για τα κοινά (Θάλεια, εκπαιδευτικός, 

ειδικότητα φιλολόγου).  

 Για παράδειγμα, με αφορμή το ποίημα της Ελένης Βακαλό «Πώς έγινε 

ένας κακός άνθρωπος», το οποίο διδάσκεται στο μάθημα της Νεοελληνικής 

Λογοτεχνίας της Γ’ Λυκείου2, προκλήθηκε μια συζήτηση στη σχολική τάξη για το 

λιντσάρισμα και τη δολοφονία του Ζακ Κωστόπουλου. Αναδείχθηκε έντονη 

διαφωνία κατά τη διάρκεια ενός ζωηρού διαλόγου. Εκφράστηκαν ομοφοβικά 

σχόλια από κάποιους μαθητές/-τριες, στα οποία άλλοι/-ες μαθήτριες 

                                                             
2
Ελένη Βακαλό, Πώς έγινε ένας κακός άνθρωπος, 

http://ebooks.edu.gr/modules/ebook/show.php/DSGL-C131/595/3928,17230/ 

http://ebooks.edu.gr/modules/ebook/show.php/DSGL-C131/595/3928,17230/
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ανταπάντησαν ότι τα ανθρώπινα δικαιώματα είναι καθολικά (Θάλεια, 

εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου): 

 

«Ακούστηκαν οι άλλες απόψεις. Αλλά υπήρχε ένα παιδί που είχε 

καταλάβει ακριβώς τι είχε συμβεί. Εδώ και μεγάλοι άνθρωποι δεν 

έχουν καταλάβει. Δηλαδή, ήτανε και ένα δύσκολο ζήτημα έτσι κι 

αλλιώς. Αλλά τέθηκε το ζήτημα. Βγήκε και ομοφοβία […]  

Βγήκε από κάποια παιδιά η ομοφοβία. Και κάποια άλλα παιδιά τους 

βάλανε χέρι, αλλά ήταν πιο λίγα τα παιδιά που ήταν πιο δεκτική στο 

ότι ξέρεις όλοι έχουμε δικαιώματα και… Αλλά έγινε μια ενδιαφέρουσα 

συζήτηση αν μη τι άλλο. Και συνεχίστηκε… Έβλεπα το συζητάγανε 

και μόνοι τους μετά στο διάλειμμα». (Θάλεια, εκπαιδευτικός, 

ειδικότητα φιλολόγου) 

 

 Ο σκοπός των συζητήσεων αυτών είναι οι μαθητές/-τριες να 

συνειδητοποιήσουν πως η κοινωνική αδιαφορία δεν αποτελεί ποτέ λύση, αφού 

πως στο τέλος αποβαίνει «εις βάρος τους» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου). Επιπρόσθετα σε αυτό, η συζήτηση φαίνεται πως λειτουργεί ως ένα 

μέσο ηθικής διαπαιδαγώγησης, καθώς καλλιεργεί το ομαδικό πνεύμα και τη 

συλλογικότητα έναντι του ατομικισμού των μαθητών/-τριών (Λήδα, 

εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου), το οποίο ακούγεται, βέβαια, λίγο 

παράδοξο όταν το ίδιο εκπαιδευτικό σύστημα με αυξημένο εξετασιοκεντρικό και 

βαθμοθηρικό χαρακτήρα προάγει τον ανταγωνισμό και τον ατομικισμό, καθώς 

αποκλείει αρκετούς/-ες μαθητές/-τριες από τις βασικές σπουδές της προτίμησής 

τους:  

 

«Προσπαθούμε και στα πλαίσια τους μαθήματος να τους 

μεταδώσουμε κάποιες αξίες, ηθικές αξίες και τον τρόπου που θα 

πρέπει να συμπεριφέρονται στην κοινωνία, γιατί σε αυτό το κομμάτι 

δυστυχώς έχουμε πρόβλημα. Δεν μπορούν ακόμα και τις σχέσεις 

μεταξύ τους να τις διαχειριστούν». (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου) 
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 Τέλος, η συζήτηση για μια επικείμενη εκπαιδευτική εκδρομή μπορεί να 

αποτελέσει μια μαθητεία στον διάλογο, καθώς οι μαθητές/-τριες καλούνται να 

επιλέξουν ποιο μέρος θα επισκεφθούν, να συγκεντρώσουν ένα συγκεκριμένο 

χρηματικό ποσό και να επιλύσουν προβλήματα που ενδεχομένως θα 

προκύψουν κατά τη διάρκεια της διοργάνωσης της εκδρομής.  

 

3.4.2.3. Η συμμετοχή στη μαθητική κοινότητα 

 

H γενική συνέλευση της σχολικής μαθητικής κοινότητας, στην οποία συνήθως 

επικρατεί «οχλαγωγία», συγκαλείται μία φορά τον χρόνο στην αρχή του 

σχολικού έτους για να υποβάλουν οι μαθητές/-τριες την υποψηφιότητά τους 

(Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). Πρόκειται για μια «προεκλογική 

εμφάνιση» χωρίς τα υποψήφια μέλη του δεκαπενταμελούς συμβουλίου να 

εκφράζουν κανένα όραμα (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). Δεν 

λαμβάνει χώρα, δηλαδή, μια συζήτηση για τα προβλήματα που αντιμετωπίζει η 

σχολική κοινότητα. Αντιθέτως, σχεδόν κάθε χρόνο, οι «μάγκες» εκλέγονται ως 

πρόεδρος και αντιπρόεδρος του δεκαπενταμελούς συμβουλίου με αποτέλεσμα 

κάποιοι/ες μαθητές/-τριες να φοβούνται να εκφράσουν κάποια διαφωνία τους 

για ένα υπό συζήτηση θέμα στο συμβούλιο (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου). Επιπλέον, το δεκαπενταμελές συμβούλιο συνήθως ασχολείται 

αποκλειστικά με την πενταήμερη εκδρομή και άλλες εκπαιδευτικές εκδρομές 

που δικαιούνται οι μαθητές/-τριες.  

 Από τη μια πλευρά, φαίνεται πως, η Διεύθυνση και οι εκπαιδευτικοί 

φέρουν ευθύνη για τη δυσλειτουργία αυτή των συμβουλίων της μαθητικής 

κοινότητας, καθώς δεν αφιερώνεται επαρκής χρόνος για να ενημερωθούν οι 

μαθητές/-τριες για την οργάνωση και τη λειτουργία των μαθητικών συμβουλίων, 

τη διαδικασία σύγκλησης και διεξαγωγής μιας συνέλευσης και για τη διατήρηση 

πρακτικών από τους/τις μαθητές/-τριες είτε λόγω έλλειψης χρόνου είτε λόγω 

έλλειψης ζήλου: 

 

«Δηλαδή είμαι από τους ανθρώπους που πάντα υποστήριζα στον 

Σύλλογο, από την αρχή της χρονιάς, «Ναι, παιδιά, δεν είναι απλώς να 

βγάλουμε δεκαπενταμελές, είναι να τους εξηγήσουμε όχι μόνο τι λέει 

ο νόμος, αλλά επί της ουσίας η κουβέντα στις τάξεις». Όταν ήμουν 
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υποδιευθύντρια το παρακαλούσα να το κάνουμε όλοι οι συνάδελφοι 

την πρώτη ώρα […]. Είναι η πρώτη ώρα γνωριμίας να τους πούμε ότι 

όταν υπάρχουν προβλήματα τι κάνουμε, τα πενταμελή είναι γι’ αυτό 

και γι’ αυτό, να το λέμε, να το συζητάμε […]. Βαριούνται να το 

κάνουνε ή δεν το υποστηρίζουν. Ακόμα και συνάδελφοι που είναι το 

αντικείμενό τους. Πολιτική παιδεία διδάσκουνε και δεν το στηρίζουνε 

όσο χρειάζεται». (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου) 

 

 Από την άλλη πλευρά, υποστηρίζεται πως η δυσλειτουργία των 

μαθητικών συμβουλίων προέρχεται από το γεγονός ότι «τα παιδιά έχουν 

διαστρεβλωμένη εικόνα για τα δικαιώματά τους στη συμμετοχή» και δεν είναι 

επαρκώς ώριμα για να συμμετέχουν στα μαθητικά συμβούλια, καθώς η 

σύγκληση της συνέλευσης της τάξης γίνεται από τους μαθητές/-τριες για να 

χάσουν κάποιο μάθημα που εκλαμβάνουν ως δύσκολο (Λήδα, εκπαιδευτικός, 

ειδικότητα φιλολόγου). Επιπρόσθετα σε αυτό, η ενημέρωση που παρέχεται από 

τους εκπαιδευτικούς αναφορικά με την οργάνωση και λειτουργία των μαθητικών 

συμβουλίων θεωρείται επαρκής, καθώς οι εκπαιδευτικοί όχι μόνο διανέμουν ένα 

φυλλάδιο με τις διαδικασίες σύγκλησης και διεξαγωγής της συνέλευσης και 

λήψης αποφάσεων, τις οποίες οι μαθητές/-τριες τις περισσότερες φορές μάλλον 

σκόπιμα αψηφούν (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου).  
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3.5. ΟΙ ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΤΩΝ ΓΟΝΕΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΕΙΟΤΗΤΑ 
 
Οι δυο γονείς φαίνεται πως έχουν σχηματίσει διαφορετικές απόψεις αναφορικά 

με την πολιτειότητα του παιδιού. Από τη μια πλευρά, το παιδί θεωρείται πολίτης, 

καθώς η πολιτειότητα ταυτίζεται με την ενεργή συμμετοχή στα κοινά: 

 

«…Πολίτης είναι ο ενεργός πολίτης…» (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων) 

 

Επομένως, ένα παιδί καθίσταται εν ενεργεία πολίτης από τη στιγμή που 

συμμετέχει ενεργά στα μαθητικά συμβούλια και στα πολιτιστικά δρώμενα στη 

σχολική κοινότητα. Συγκεκριμένα, το παιδί συμμετέχει ενεργά στη μαθητική 

κοινότητα, όταν ψηφίζει συνειδητά τα μέλη του πενταμελούς και 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου, και όχι με απολιτίκ κριτήριο του τύπου «[…] 

ποιος είναι ο πιο μάγκας, ποιος θα μας κάνει κατάληψη, ποια είναι η πιο ωραία 

…κοπέλα». Για να καταστεί όμως ένα παιδί ενεργός πολίτης, ο ρόλος των 

άλλων μελών της σχολικής κοινότητας (εκπαιδευτικοί, γονείς) θεωρείται 

καταλυτικός, καθώς θα πρέπει να ενημερώνουν τους μαθητές/-τριες επαρκώς 

για τον τρόπο συγκρότησης, οργάνωσης και λειτουργίας των μαθητικών 

κοινοτήτων βάσει του κανονισμού λειτουργίας του.  

 Η Ζωή (γονέας και τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων) θεωρεί πως η πρώτη επαφή του παιδιού με την πολιτειότητα θα 

πρέπει να γίνεται μέσα από τη συμμετοχή στα πολιτιστικά δρώμενα, δηλαδή 

συμμετέχοντας ήδη από το δημοτικό σχολείο στη θεατρική ομάδα ή την ομάδα 

παραδοσιακών χορών. Με τον τρόπο αυτό, το παιδί μαθαίνει την ιστορία του, 

έρχεται σε επαφή με τα ήθη και τα έθιμά της χώρας του, επιστρέφει στις ρίζες 

του χωρίς όμως εθνικιστικές εξάρσεις, με ένα βλέμμα κοσμοπολιτικό προς το 

μέλλον. Εντός του πλαισίου αυτού, διαμορφώνεται ένας πολίτης ενεργός στην 

καθημερινότητά του. (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων) 
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 Από την άλλη πλευρά, το παιδί δεν εκλαμβάνεται ως πολίτης με την 

«κλασική έννοια» αλλά μάλλον «εν εξελίξει» πολίτης, καθώς η πολιτειότητα 

γίνεται αντιληπτή ως ένας νομικός δεσμός πολίτη και κράτους, από τον οποίο 

απορρέουν δικαιώματα και υποχρεώσεις (Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). Συγκεκριμένα, ο Χριστόφορος υποστηρίζει 

πως «αν η πολιτεία ήταν στο Ίντερνετ, θα ήταν φουλ πολίτες», επισημαίνοντας 

ότι οι μαθητές/-τριες αφιερώνουν αρκετό χρόνο στο Διαδίκτυο και μόνο εντός 

του πλαισίου αυτού ενδεχομένως θα ήταν δυνατό να εκληφθούν ως ψηφιακοί 

πολίτες. 

 Σήμερα, το Διαδίκτυο δεν έχει καταστεί μόνο το κυρίαρχο μέσο 

πληροφόρησης και συγκέντρωσης και διάδοσης ενημερωτικού υλικού, αλλά 

επίσης ένα πολιτικό εργαλείο «[για την] οργάνωση διαμαρτυριών, την 

κινητοποίηση διαδηλωτών, για τη διάχυση των διεκδικήσεων και των αιτημάτων 

τους» (Chryssochoou & Barett, 2017: 297). Συνεπώς, η συμμετοχή στο 

Διαδίκτυο αποτελεί μια μετανεωτερική εκδοχή της ενεργής πολιτειότητας (βλ. το 

μαθητικό κίνημα «Παρασκευές για το μέλλον»), η οποία όμως παραγνωρίζεται 

ως τέτοια από τον συγκεκριμένο γονέα.  

 

3.6. ΟΙ ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΤΩΝ ΓΟΝΕΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΚΑΙ 
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΤΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ 
 
3.6.1. Η αρνητική συμμετοχή  
 

3.6.1.1. Η συμμετοχή στην κατάληψη 
 

Η συμμετοχή των μαθητών/-τριών αποτελεί επίσης μια έκφανση της 

πολιτειότητας του παιδιού (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων 

και Κηδεμόνων). Η κατάληψη συνιστά μια αντίδραση των μαθητών/-τριών και 

μια πράξη επιβεβαίωσης της ύπαρξης τους και της ορατότητάς τους στη 

σχολική κοινότητα, για τον λόγο αυτό οι γονείς, αλλά και κάποιοι εκπαιδευτικοί, 

δείχνουν ανοχή. Ωστόσο, η διαδικασία λήψης απόφασης της διεξαγωγής της 

κατάληψης χαρακτηρίζεται ως αντιδημοκρατική, καθώς δεν προηγείται μια 

δημόσια διαβούλευση τόσο με την ολομέλεια της μαθητικής κοινότητας όσο και 

με τα λοιπά μέλη της σχολικής κοινότητας: 
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«Στο θέμα των καταλήψεων είναι συχνές. […] Δεν παίρνονται πάντοτε 

με αποφάσεις δημοκρατικές, αν πούμε ότι η κατάληψη είναι μια 

δημοκρατική ενέργεια. Δεν τηρούνται πολλές φορές ούτε τα 

στοιχειώδη. Ε, εντάξει τον δεχόμαστε σαν Σύλλογος Γονέων και 

Κηδεμόνων σαν μια αντίδραση της νεολαίας, σαν μια πράξη για να 

δείξει ότι υπάρχει, ότι μπορεί να αντισταθεί στο κατεστημένο και τα 

λοιπά. Ε, θεωρώ όμως όταν γίνεται με τόση ευκολία και χωρίς 

ουσιαστικούς λόγους απαξιώνεται από μόνη της όλη αυτή η 

διαδικασία. Απαξιώνεται από μόνη της». (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων) 

 

Ως πράξη ταυτόχρονα παράνομη, η κατάληψη θεωρείται το έσχατο «όπλο» για 

άσκηση πίεσης από τους μαθητές/-τριες και τον Σύλλογο Γονέων και 

Κηδεμόνων προς τους πολιτικούς ιθύνοντες. Η κατάληψη είναι μεν μια 

παράνομη ενέργεια, αλλά δε αναγκαία σε εξαιρετικές περιπτώσεις απουσίας 

βασικών ειδικοτήτων εκπαιδευτικών ή διακύβευσης της ασφάλειας των 

μαθητών/-τριών λόγω διακίνησης ναρκωτικών ή αμφιβόλου προθέσεων ατόμων 

έξω από τη σχολική μονάδα (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου 

Γονέων και Κηδεμόνων), εφόσον η φωνή τους δεν έχει ακουστεί στα σχολικά 

συμβούλια και το αίτημά τους δεν έχει ικανοποιηθεί από τους πολιτικούς 

ιθύνοντες. 

 Ωστόσο, τα αιτήματα των μαθητών/τριών που προέβησαν σε καταλήψεις 

του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους 2018-2019, 

χαρακτηρίζονται ως «χαζά», τύπου «στρογγυλής και όχι τρίγωνης τυρόπιτας» 

(Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος Συλλόγου Γονέων). Τα εν λόγω αιτήματα 

«δείχνουν [την] άγνοια [των μαθητών/-τριών] για τον τρόπο που λειτουργεί το 

σχολείο», όπως ήταν, για παράδειγμα, το αίτημά τους να έχουν κάποιοι 

μαθητές/-τριες τη δυνατότητα πρόσβασης στο σχολικό χώρο στις οκτώ και μισή 

αντί για τις οκτώ και τέταρτο (Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος Συλλόγου 

Γονέων).  
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3.6.2. Η θετική συμμετοχή  
 

3.6.2.1. Η συμμετοχή στα εκπαιδευτικά προγράμματα εντός σχολικής κοινότητας 
και ανάπτυξη δράσης αλληλεγγύης 
 

Η συμμετοχή των μαθητών στα εκπαιδευτικά προγράμματα είναι μερική, καθώς 

το εάν ο/η μαθητής/-τρια συμμετέχει ή δεν συμμετέχει εξαρτάται κυρίως από την 

ιδιοσυγκρασία του παιδιού, το οικογενειακό περιβάλλον του και τα ερεθίσματα 

που λαμβάνει στη σχολική κοινότητα (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). Το Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου 

Αθηναίων προσφέρει εκπαιδευτικά προγράμματα που ευαισθητοποιούν 

κοινωνικά τους μαθητές/-τριες και τους ωθούν να αναπτύξουν δράσεις 

αλληλεγγύης προς κοινωνικά ευάλωτες ομάδες, όπως οι άστεγοι και οι 

πρόσφυγες (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων). Ωστόσο, η συμμετοχή σε μια τέτοιου είδους δράση αλληλεγγύης 

είναι εθελοντική και προαιρετική με αποτέλεσμα συχνά να είναι αποσπασματική 

και τα οφέλη που αποκομίζουν οι μαθητές/-τριες να είναι παροδικά.  

 

3.6.2.2. Η συμμετοχή στα πολιτιστικά δρώμενα 
 

Η συμμετοχή στα πολιτιστικά δρώμενα των μαθητών/-τριών εντός της σχολικής 

κοινότητας ήδη από την πρωτοβάθμια εκπαίδευση διαμορφώνει το παιδί-

πολίτη. Η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στη θεατρική ομάδα ή/και στην 

ομάδα παραδοσιακών χορών συσφίγγει αφενός τη σχέση τους με τους γονείς 

τους και αφετέρου συντελεί στη διαμόρφωση ενός προτύπου πολίτη, ο οποίος 

δεν γνωρίζει μόνο την ιστορία και την παράδοση της χώρας αλλά ταυτόχρονα 

στρέφει το βλέμμα του προς το μέλλον: 

 

«Δηλαδή να ακούει το ροκ, το ξένο και τα λοιπά, όχι εθνικισμοί κι 

πατριδολαγνίες- να είναι ένα σύγχρονο παιδί αλλά παράλληλα να 

ξέρει και τις ρίζες του. Δηλαδή να θέλει να χορέψει ένα παραδοσιακά 

χορό. Να θέλει να ακούσει τα παραδοσιακά. Να ξέρει ποια είναι η 

ρίζα του. […] Και παράλληλα να είναι ένα σύγχρονο παιδί με τα 
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σκουλαρίκια του. Αυτά. Οι εποχές εξελίσσονται». (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων) 

 

 Επομένως, ο πολιτισμός γίνεται αντιληπτός ως ένα μέσο 

κοινωνικοποίησης του παιδιού, καθώς μαθαίνει να συνεργάζεται και να είναι 

ενεργό και υπεύθυνο μέλος μιας ομάδας. Το να μαθαίνει ένα παιδί να συμβιώνει 

ομαλά με τα άλλα παιδιά, να συνεργάζεται και να συμμετέχει στη λήψη μιας 

απόφασης αποτελούν τα πρωτόλεια χαρακτηριστικά ενός πολίτη. Τέλος, η 

αίσθηση του συνανήκειν και η συνεισφορά του/της καθενός/-μίας στην ομάδα 

που ανήκει είτε για μια θεατρική ομάδα είτε πρόκειται για το έθνος φαίνεται πως 

αποτελούν εκδηλώσεις της εν ενεργεία πολιτειότητας του παιδιού. 

 

3.6.2.3. Η συμμετοχή στη μαθητική κοινότητα 
 

Η ενσυνείδητη συμμετοχή στη μαθητική κοινότητα αποτελεί την πιο βασική 

έκφανση της πολιτειότητας του παιδιού (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). Ωστόσο, η συγκεκριμένη συμμετοχή 

εμφανίζεται ως μη ποιοτική και επιφανειακή, καθώς η ανάδειξη των 

εκπροσώπων τους γίνεται με λανθασμένα κριτήρια, όπως η δημοφιλία, η 

εξωτερική εμφάνιση, η υπόσχεση για την πραγματοποίηση μιας κατάληψης, η 

«μαγκιά» του υποψήφιου προέδρου και των μελών του δεκαπενταμελούς 

μαθητικού συμβουλίου (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων). Παρατηρείται επίσης πως οι μαθητές/-τριες, οι οποίες ανήκουν σε 

πολιτικές νεολαίες στον χώρο της Αριστεράς και συγχρόνως είναι δημοφιλείς, 

φαίνεται αναπτύσσουν κριτικό στοχασμό με αποτέλεσμα τα υπόλοιπα μέλη της 

σχολικής κοινότητας να συνεργάζονται πιο εύκολα μαζί του (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων και Χριστόφορος, γονέας, 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων): 

 

«Γιατί αν είναι κάποια παιδιά, εγώ έχω γνωρίσει πολλά παιδιά του 

δεκαπενταμελούς, που βέβαια δεν λειτουργεί σαν δεκαπενταμελές, 

είναι ο Πρόεδρος και ο Γραμματέας ας πούμε. Που εάν είναι 

πολιτικοποιημένα από το σπίτι τους ή ανήκουν σε κάποια πολιτική 

παράταξη κυρίως της Αριστεράς δεν το κρύβουμε, ξέρουνε πώς να 
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λειτουργήσουνε […] Πέρσι ας πούμε είχαμε παιδί, το οποίο ήταν 

κομματικοποιημένο [στην Αριστερά]. Πολύ συνεργάσιμο όμως.». 

(Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων) 

 

 Για τη βελτίωση οργάνωσης και λειτουργίας της μαθητικής κοινότητας 

προτείνονται α) η συμμετοχή στις συνελεύσεις του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων και στον Σύλλογο Διδασκόντων του σχολείου, β) η συζήτηση των 

μαθητών/-τριών με τα υπόλοιπα μέλη της σχολικής κοινότητας για τα ζητήματα 

που τους απασχολούν, γ) η επαρκής ενημέρωσή τους για τον κανονισμό 

λειτουργίας της μαθητικής κοινότητας δ) και τέλος ο συντονισμός των εκλογών 

και των γενικών συνελεύσεων από τους εκπαιδευτικούς, όχι για να ασκηθεί 

έλεγχος στη διαδικασία λήψης αποφάσεων, αλλά για τη διεξαγωγή αδιάβλητων, 

δημοκρατικών εκλογών (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων 

και Κηδεμόνων).  
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3.7. Ο ΧΑΡΑΚΤΗΡΑΣ ΤΗΣ ΣΧΟΛΙΚΗΣ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑΣ 
 

3.7.1. ΤΟ Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο 
 

Το Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο, προϊόν συγχώνευσης του πρώην Χ Γενικού Ενιαίου 

Λυκείου και του Ψ Γενικού Ενιαίου Λυκείου, θεωρείται ένα «αθηναϊκό τυπικό 

σχολείο» (Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων), 

το οποίο βρίσκεται σε μια λαϊκή συνοικία του Δήμου Αθηναίων που ζουν «πάρα 

πολλοί ξένοι» (Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων και Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων). Οι μαθητές/-τριες του σχολείου προέρχονται από φτωχές λαϊκές 

οικογένειες, οι οποίες αντιμετώπισαν «σοβαρά οικονομικά προβλήματα», ιδίως 

κατά την περίοδο της οικονομικής ύφεσης στην Ελλάδα (Θάλεια, εκπαιδευτικός, 

ειδικότητα φιλολόγου).  

 Οι μαθητές/-τριες υπερέβησαν τους 400 τα πρώτα χρόνια της 

συγχώνευσης, ενώ τα τελευταία χρόνια ο πληθυσμός των μαθητών/-τριών 

βαίνει φθίνων «λόγω υπογεννητικότητας» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου). Σήμερα, το σχολείο φιλοξενεί περίπου 270 μαθητές/-τριες, ενώ 

κάθε τμήμα φιλοξενεί περίπου 22 με 25 μαθητές/-τριες. Υπολογίζεται πως το 

25% των μαθητών/-τριών δεν έχουν ελληνική καταγωγή, αλλά φαίνεται πως 

«είναι πλήρως ενσωματωμένα» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου), 

καθώς οι εκπαιδευτικοί δεν καταλαβαίνουν την ξένη καταγωγή τους με την 

πρώτη επαφή, αλλά έπειτα από καιρό εφόσον έχουν πρόσβαση στις καρτέλες 

τους. Το μορφωτικό επίπεδο των μαθητών/τριών θεωρείται χαμηλό. Τα 

ποσοστά επιτυχίας εισαγωγής στο πανεπιστήμιο φαίνεται πως είναι 

ικανοποιητικά, αλλά οι μαθητές/-τριες δεν επιτυγχάνουν να εισαχθούν σε σχολές 

κύρους: 

  

 «Γενικά το μορφωτικό τους επίπεδο δεν είναι πολύ υψηλό, είναι 

πολύ χαμηλό το επίπεδο. Περνάνε μεν σε σχολές αλλά συνήθως όχι 

σε πολύ δυνατές σχολές». (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου) 
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 Το Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο φαίνεται αρκετά οργανωμένο, αλλά κάθε 

χρόνο αντιμετωπίζει κάποια βασικά προβλήματα, όπως είναι α) η 

υποχρηματοδότητηση, β) η απουσία εκπαιδευτικών κατά τη διάρκεια του 

σχολικού έτους, γ) η τακτική διεξαγωγή καταλήψεων που τείνουν να γίνουν 

μέρος της «κουλτούρας του σχολείου» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου), δ) οι τεταμένες διαπροσωπικές σχέσεις «λόγω χαμηλού 

μορφωτικού επιπέδου» των μαθητών/-τριών (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα 

φιλολόγου), ε) η περιστασιακή παραβατική συμπεριφορά των μαθητών.-τριών, 

π.χ. η κλοπή κινητών τηλεφώνων, στ) η παραβατική συμπεριφορά 

εξωσχολικών ατόμων, π.χ. η διακίνηση ναρκωτικών ή η ενόχληση μαθητριών 

στο προαύλιο κατά τη διάρκεια του μαθήματος της Φυσικής Αγωγής.  

 Τα προβλήματα αντικοινωνικής συμπεριφοράς συνήθως 

αντιμετωπίζονται, έπειτα από συνεννόηση του Συλλόγου Διδασκόντων/-σών και 

του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων, με διεξαγωγή συζήτησης ανάμεσα σε 

εκπαιδευτικούς και μαθητές/-τριες. Εφόσον δεν επαναληφθεί η αντικοινωνική 

συμπεριφορά, δεν επιβάλλονται κυρώσεις. Για παράδειγμα, φέτος κατά τη 

διάρκεια της διενέργειας της γενικής συνέλευσης, ένας μαθητής νόμιζε ότι 

κάποιος συμμαθητής του καταφέρθηκε λεκτικά εναντίον του. Τότε τον χτύπησε 

άσχημα, καθώς το θεωρούσε «δικαίωμά του»: 

 

«Το θεωρούν δικαίωμά τους. Επειδή με έβρισε, το θεωρεί δικαίωμά 

του. Ήταν μια μορφή άμυνας. Με έβρισε, θα τον χτυπήσω. Αυτονόητα 

πράγματα […] και του εξηγούσαμε ότι όταν σε βρίζει ο άλλος, δεν 

απλώνεις χέρι» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου) 

 

 Σε άλλες περιπτώσεις, οι περίοικοι, εφόσον υποπέσει στην αντίληψή 

τους κάποια «περίεργη» κίνηση εκ μέρους εξωσχολικών ατόμων καλούν την 

Άμεση Δράση-Ελληνική Αστυνομία για να αυξήσει τις περιπολίες γύρω από το 

σχολείο, καθώς αυτό βρίσκεται στις παρυφές της συνοικίας, γεγονός που 

διευκολύνει την αφάνεια ή την παραγνώριση παράνομων πράξεων (Ζωή, 

γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). 

 Τέλος, παρ’ όλες τις δυσκολίες που ενδεχομένως αντιμετωπίζει το 

συγκεκριμένο σχολείο, υλοποιεί εκπαιδευτικά προγράμματα που 

ευαισθητοποιούν κοινωνικά τους μαθητές/-τριες, όπως το πρόγραμμα 
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περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, το πρόγραμμα Erasmus+ και το πρόγραμμα 

European School Radio. Επομένως, το Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου 

Αθηναίων μάλλον «δεν είναι τυποποιημένο σχολείο που [γίνεται] το μάθημα και 

τίποτα άλλο». Αυτό που καθιστά ξεχωριστό το σχολείο αυτό είναι το γεγονός 

πως παρέχει πολλαπλά ερεθίσματα στους μαθητές/τριές του, συναγωνιζόμενο 

ακόμα και σχολεία «των λεγόμενων Βορείων Προαστίων», παρ’ όλο που 

βρίσκεται σε μια λαϊκή συνοικία όπου ζουν «φτωχοί άνθρωποι χωρίς ιδιαίτερο 

μορφωτικό κεφάλαιο» (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων).  

 

3.7.2. Η μαθητική κοινότητα 
 

Η πλειονότητα των μαθητών/-τριών, που συμμετέχουν στα μαθητικά συμβούλια 

είτε στο δεκαπενταμελές είτε στο πενταμελές συμβούλιο, αντιλαμβάνονται τον 

ρόλο τους ως έναν δίαυλο επικοινωνίας και μεταφοράς αιτημάτων των μαθητών 

προς τη Διεύθυνση και τον Σύλλογο των Διδασκόντων/-ουσών. Συγκεκριμένα, 

τα μέλη του δεκαπενταμελούς συμβουλίου συζητούν με τους συμμαθητές/-τριές 

τους, συλλέγουν τα αιτήματα και τα παράπονά τους και τα μεταφέρουν στη 

Διεύθυνση και στον Σύλλογο Διδασκόντων/-ουσών. Εάν η συζήτηση αποβεί 

άκαρπη και τα αιτήματά τους δεν ικανοποιηθούν, τότε συνήθως αναλαμβάνουν 

τον ρόλο του διαμεσολαβητή που διαπραγματεύεται για το καλό της μαθητικής 

κοινότητας ή ακόμα πιο συχνά προβαίνουν σε κατάληψη του σχολείου ως ένα 

έσχατο μέσο πίεσης προς τους εκπαιδευτικούς και τους γονείς τους για την 

εξεύρεση της καλύτερης δυνατής λύσης.  

 Το πενταμελές συμβούλιο ασχολείται κυρίως με ζητήματα που αφορούν 

το τμήμα του, κυρίως με την προβληματική αντικοινωνική συμπεριφορά των 

συμμαθητών του και προβλήματα με εκπαιδευτικούς αποτελώντας, όπως και το 

δεκαπενταμελές συμβούλιο, ένα μέσο διασύνδεσης μαθητών/-τριών και 

εκπαιδευτικών.  

 Η διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων θεωρείται από τα 

μέλη των μαθητικών συμβουλίων δημοκρατική, καθώς μέσα από τη συζήτηση 

συνδιαμορφώνεται μια άποψη και στο τέλος επικυρώνεται ή καταψηφίζεται 

πλειοψηφικά. Ωστόσο, αρκετές ειλημμένες αποφάσεις, όπως η κατάληψη ή το 

άνοιγμα του σχολείου για μια φιλανθρωπική δράση, είναι συγκεντρωτικές, 
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καθώς το δεκαπενταμελές αποφασίζει προβαίνοντας σε χρήση των μέσων 

κοινωνικών δικτύωσης, δημιουργώντας με τον τρόπο αυτό μια ελίτ επιτροπή 

που δεν λαμβάνει απλώς μια απόφαση, αλλά επίσης αποφασίζει για τον τρόπο 

διαδικασίας λήψης μιας απόφασης χωρίς την προηγούμενη διεξαγωγή 

συζήτησης ανάμεσα στα μέλη της μαθητικής κοινότητας.  

 

3.7.3. Ο Σύλλογος Διδασκόντων/-ουσών 

 

Ο Σύλλογος Διδασκόντων/-σών του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου προήλθε από 

συγχώνευση των Συλλόγων του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου και του Ψ Γενικού 

Ενιαίου Λυκείου του Δήμου Αθηναίων. Ιδίως τα πρώτα χρόνια συγχώνευσης, το 

κλίμα στο Σύλλογο Διδασκόντων/-σών ήταν ανταγωνιστικό και αρκετά εχθρικό 

προς τους νεοαφιχθέντες εκπαιδευτικούς. Μέχρι σήμερα διατηρούνται «κλίκες» 

που καθιστούν την επικοινωνία και τη συνεννόηση των εκπαιδευτικών ιδιαίτερα 

δύσκολη. Αυτός είναι ο βασικός λόγος που παρατηρείται ένα δημοκρατικό 

έλλειμμα στη διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων που αφορούν τη 

μη τυπική εκπαίδευση των μαθητών/-τριών, κυρίως λόγω δυσκολίας 

συνεννόησης και έλλειψης διάθεσης για συντονισμό από την πλευρά κάποιων 

εκπαιδευτικών, γεγονός που επιδρά αρνητικά στη σχολική ζωή των μαθητών/-

τριών (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). 

 Οι αποφάσεις για τις εκπαιδευτικές εκδρομές/επισκέψεις λαμβάνονται 

από τον Σύλλογο Διδασκόντων/-σών όπως προβλέπει ο νόμος, δεν είναι πάντα 

συλλογικές, καθώς κάποιοι εκπαιδευτικοί αναλαμβάνουν να συνοδεύσουν τους 

μαθητές/-τριές σε μια εκδρομή/επίσκεψη, ενώ κάποιοι άλλοι όχι. Τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα, όπως το πρόγραμμα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης, το πρόγραμμα Erasmus+ και το πρόγραμμα European School 

Radio, είναι προαιρετικά. Επομένως, αφού οι εκπαιδευτικοί ενημερώσουν τον 

Διευθυντή και τον Σύλλογο Διδασκόντων/-σών για την πρόθεσή τους να 

αναλάβουν τον συντονισμό ενός προγράμματος, αποφασίζεται εάν οι 

συνάδελφοι τους έμπρακτα θα τους υποστηρίξουν και στη συνέχεια γίνεται 

κατανομή αρμοδιοτήτων (Λήδα, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). Ο 

Διευθυντής γίνεται συνήθως πιεστικός μόνο όσον αφορά την ανάθεση 
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οργάνωσης σχολικών εορτών στους εκπαιδευτικούς, καθώς εκείνοι την 

αποφεύγουν (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου). 

 

3.7.4. Ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων  
 

Ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων αντιλαμβάνεται τον ρόλο του κυρίως ως 

έναν μοχλό πίεσης (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων και Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων) προς τους πολιτικούς ιθύνοντες για την εξεύρεση λύσεων των 

προβλημάτων που αντιμετωπίζει το σχολείο, όπως είναι η έλλειψη 

εκπαιδευτικών ή σχολικών εγχειριδίων. Η συνεργασία του Συλλόγου Γονέων και 

Κηδεμόνων με τον Σύλλογο Διδασκόντων/-σών φαίνεται υποτυπώδης. Ωστόσο, 

η συνεργασία και η ομόνοιά τους θεωρείται ιδιαίτερα αναγκαία για την άσκηση 

αποτελεσματικής πίεσης στους πολιτικούς ιθύνοντες για την επίτευξη ενός 

κοινού στόχου. Για παράδειγμα, ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων από κοινού 

με τον Σύλλογο Διδασκόντων/-σών ζήτησε από τον Δήμο Αθηναίων να 

τοποθετηθούν «λαμαρίνες για να μην μπορεί ο άλλος να βάζει το χέρι του μέσα 

αν υποθέσουμε ότι θέλει κάτι να ρίξει ή κάτι να δώσει» (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων).  

 Η συνεργασία με το δεκαπενταμελές συμβούλιο θεωρείται αρκετά 

σημαντική αλλά δευτερευούσης σημασίας σε σχέση με τη συνεργασία με τον 

Σύλλογο Διδασκόντων/-σών. Πιστεύεται πως η επιτυχής και καρποφόρα 

συνεργασία του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων με το δεκαπενταμελές 

συμβούλιο εξαρτάται από το εάν ο πρόεδρος του δεκαπενταμελούς συμβουλίου 

είναι δημοφιλής και «συνεργάσιμο παιδί». Συγκεκριμένα, έχει παρατηρηθεί ότι οι 

μαθητές/-τριες που ανήκουν σε πολιτικές νεολαίες της Αριστεράς 

αποδεικνύονται συνεργάσιμοι/-ες, καθώς ως πρόεδροι του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου γνωρίζουν καλά τις αρμοδιότητές τους, τον κανονισμό λειτουργίας 

των μαθητικών κοινοτήτων και δεν επικεντρώνονται αποκλειστικά στη 

διεξαγωγή της πενταήμερης εκδρομής (Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων).  
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 Ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων δεν παρεμβαίνει στο εκπαιδευτικό 

έργο του Συλλόγου Διδασκόντων/-ουσών ούτε συναποφασίζει για την επιλογή 

των εκπαιδευτικών προγραμμάτων ή τις εκπαιδευτικές επισκέψεις και εκδρομές 

(Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων).  

 Για παράδειγμα, η συνεισφορά του Συλλόγου Γονέων όσον αφορά το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα του Erasmus+ περιορίστηκε αφενός στο να πείσει 

τους γονείς να επιτρέψουν στα παιδιά τους να συμμετάσχουν στο πρόγραμμα 

αυτό, και αφετέρου στην προσφορά παραδοσιακών γλυκών στα παιδιά από τις 

ξένες χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης που θα φιλοξενούνταν στο σχολείο τους 

(Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). 

Επιπρόσθετα, παρ’ όλο που δεν συμπεριλαμβάνεται στις αρμοδιότητές του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων, έχει κατά καιρούς προμηθεύσει τις σχολικές 

αίθουσες με προτζέκτορες και κουρτίνες.   

 Τέλος, ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων δεν συμμετέχει στη 

διαδικασία επιλογής του τόπου, στον οποίο οι μαθητές/-τριες θα πάνε 

πενταήμερη εκδρομή, αλλά γνωμοδοτεί, και ενδεχομένως ψηφίζει σε 

συγκεκριμένες περιστάσεις, στις οποίες γίνεται κάποιος διαγωνισμός για την 

επιλογή καταλύματος διαμονής ή λεωφορείου για τη μεταφορά των μαθητών/-

τριών (Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων).  

 

3.8. Η ΔΙΑΠΡΑΓΜΑΤΕΥΣΗ ΤΗΣ ΘΕΣΗΣ ΚΑΙ Η ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΚΑΙ 
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΤΟΥ ΠΑΙΔΙΟΥ ΣΤΗ ΣΧΟΛΙΚΗ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ 
 

Η συμμετοχή στα κοινά της σχολικής κοινότητας συντελεί στην ενεργή 

πολιτειότητα του παιδιού. Οι μαθητές/-τριες φαίνεται πως διεκδικούν το δικό 

τους μερίδιο εξουσίας στη σχολική κοινότητα είτε με παράτυπο τρόπο, όπως 

είναι η κατάληψη του σχολείου, είτε ασκώντας τα συμμετοχικά δικαιώματά τους 

όπως ορίζονται από τη Δ.Σ.Δ.Π. του Ο.Η.Ε. Συγκεκριμένα, επωφελούμενοι/-ες 

από τα άρθρα 12 και 13, οι μαθητές/-τριες εκφράζουν ελεύθερα τις πεποιθήσεις 

τους και τη γνώμη τους για θέματα που τους αφορούν άμεσα, στα μαθητικά 

συμβούλια, στους διασχολικούς αγώνες ρητορικής τέχνης και στις συζητήσεις 

με τους εκπαιδευτικούς, με μοναδική προϋπόθεση να μην προσβάλλουν τον 

άλλον. Επίσης, ασκώντας τα συμμετοχικά δικαιώματα του συνεταιρίζεσθαι και 

συνέρχεσθαι (άρθρο 15 παράγραφος 1) ειρηνικά μπορούν να συμμετέχουν σε 
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διαδηλώσεις, αντιστεκόμενοι στη διαρκή παραγνώρισή τους από τους άλλους 

φορείς της σχολικής, και γενικά πολιτικής, εξουσίας, και διεκδικώντας με τον 

τρόπο αυτό την ορατότητά τους στην τοπική κοινωνία έτσι ώστε να την 

ευαισθητοποιήσουν για τα ζητήματα που τους απασχολούν και να αναζητήσουν 

εκεί τους κοινωνικούς συμμάχους τους.  

 Ακόμα, οι μαθητές/-τριες συμμετέχουν στα κοινά αυτοοργανωμένα με τη 

βοήθεια των μέσων κοινωνικής δικτύωσης αναδεικνύοντας το Διαδίκτυο ως ένα 

πολιτικό εργαλείο εκδήλωσης της πολιτειότητά τους. Επιπρόσθετα, 

συνεργαζόμενοι με τους εκπαιδευτικούς συμμετέχουν ενεργά σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα που τους ευαισθητοποιούν κοινωνικά. Με άλλα λόγια, στο Χ 

Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου Αθηναίων δημιουργούνται «αυτόνομες, 

αυθόρμητες, μη κρατικές και μη οικονομικές συνενώσεις» (Jürgen Habermas 

στο Καρβούνης, 2012: 305) ως εκφάνσεις της κοινωνίας των πολιτών που 

βασίζονται σε εθελοντική συμμετοχή των μαθητών/-τριών, οι οποίοι/-ες 

καταγίνονται με το ζήτημα προστασίας του φυσικού περιβάλλοντος, 

συμμετέχουν στα πολιτιστικά δρώμενα, προβαίνουν σε μια δημοσιογραφική 

έρευνα και αναπτύσσουν δράσεις αλληλεγγύης. 

 Ωστόσο, παρά την πολλαπλή και ενεργή συμμετοχή των μαθητών/-τριών 

στη σχολική κοινότητα, η διαπραγμάτευση της θέσης των παιδιών παραμένει 

περιορισμένη, γεγονός που φανερώνεται με τις βασικές εκδοχές αρνητικής 

συμμετοχής που πολύ συχνά επιλέγονται για να διεκδικήσουν τη φωνή τους και 

την ορατότητά τους στη σχολική κοινότητα, και γενικά στην κοινωνία. 

Συγκεκριμένα, οι μαθητές/-τριες επιλέγουν την κατάληψη και τη διαδήλωση ως 

μέσα διαμαρτυρίας και καταγγελίας απευθυνόμενοι/-ες στους άλλους φορείς 

εξουσίας της σχολικής κοινότητας και τους πολιτικούς ιθύνοντες, καθώς μάλλον 

αισθάνονται πως η βούλησή τους παραγνωρίζεται και κατά συνέπεια 

αποκλείονται ως ισότιμοι κοινωνικοί εταίροι από τη δημόσια διαβούλευση για 

ζητήματα που τους αφορούν άμεσα, π.χ. το νέο σύστημα εισαγωγής στο 

πανεπιστήμιο.  

 Συγκεκριμένα, η φωνή των μαθητών/-τριών φαίνεται πως καταπνίγεται, 

διότι αισθάνονται επίσης πως δεν διαθέτουν τα κατάλληλα εργαλεία έτσι ώστε 

να διαδώσουν «τις πραγματικές τους απόψεις» και να αποδείξουν ότι «είναι 

παιδιά συνειδητοποιημένα» που ενημερώνονται για το κοινωνικοπολιτικό 

γίγνεσθαι για να ανατρέψουν την παγιωμένη άποψη που η πλειονότητα έχει 
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διαμορφώσει για τους νέους. Επομένως, καταφεύγουν σε « [...] λάθος οδούς 

είτε με μία κατάληψη στο σχολείο είτε με διάφορες πορείες που λαμβάνουν τον 

χειρότερο ίσως χαρακτήρα» (Γεωργία, μαθήτρια της Γ’ Λυκείου) παρά το 

γεγονός πως θεωρούνται αναποτελεσματικά μέσα παρέμβασης. Η αίσθηση 

αδυναμίας διαπραγμάτευσης των μαθητών/-τριών με τους άλλους φορείς 

εξουσίας λόγω της άνισης ιεραρχικής σχέσης τούς ωθεί να προβαίνουν πρώτα 

στην κατάληψη του σχολείου και στη συνέχεια ζητούν να συνδιαλλαγούν με τον 

Διευθυντή και τους εκπαιδευτικούς για κάποιο ζήτημα που τους απασχολεί:  

 

«Πρώτα θα κλείσουν το σχολείο με κατάληψη και μετά θα ‘ρθουν να 

φέρουν τα αιτήματά τους και να γίνει συζήτηση. Και προσπαθούμε να 

τους κάνουμε να καταλάβουν ότι είναι ανάποδη η διαδικασία» (Λήδα 

εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου) 

 

 Η διαπραγμάτευση της θέσης και η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στη 

σχολική κοινότητα φαίνεται πως διακυβεύεται διαρκώς λόγω των αντιφατικών 

αντιλήψεων των εκπαιδευτικών και των γονέων για την πολιτειότητα του παιδιού 

και για τη συμμετοχή των μαθητών/-τριών στα κοινά. Από τη μια πλευρά, όταν η 

πολιτειότητα γίνεται αντιληπτή ως μια κοινωνική σχέση δίνεται έμφαση στην 

συμμετοχή του παιδιού στα κοινά ως ενεργή πολιτειότητα. Όταν η πολιτειότητα 

νοείται ως ένας νομικός δεσμός του πολίτη με το κράτος, τότε επικρατεί η 

πατερναλιστική αντίληψη για το παιδί, δηλαδή θεωρείται «μαθητευόμενος 

πολίτης» (Lister, : ό.π. 694-696, 705, 709 και Marshall & Bottomore, ό.π.: 60). 

Οι δύο αυτές αντιλήψεις συνήθως συγχέονται, καθώς εκπαιδευτικοί και γονείς 

αντιλαμβάνονται το παιδί ως ενεργό πολίτη, αλλά εντέλει φαίνεται πως του 

συμπεριφέρονται ως ένα άτομο εξαρτημένο και ανεύθυνο.  

 Από την άλλη πλευρά, η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στα κοινά 

αποτιμάται από τους εκπαιδευτικούς και τους γονείς κατ’ αρχήν θετικά, καθώς 

συντελεί στην ανάπτυξη και την καλλιέργεια του πολιτικού στοχασμού και την 

ενίσχυση της κοινωνικής ευαισθησίας. Ωστόσο, καθώς η συμμετοχή αυτή 

εκλαμβάνεται ως επιφανειακή, καθώς δεν είναι καλά οργανωμένη 

(Χριστόφορος, γονέας, πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων). Κατά 

συνέπεια, τα οφέλη που αποκομίζουν οι μαθητές/-τριες να εξαλείφονται με την 

πάροδο του χρόνου. Σε πολλές περιπτώσεις, θεωρείται επίσης «ανεπαρκής» 
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και «υποτονική» (Θάλεια, εκπαιδευτικός, ειδικότητα φιλολόγου), αφενός επειδή 

η συμμετοχή τους επικεντρώνεται στη διοργάνωση της πενταήμερης εκδρομής 

και αφετέρου επειδή καταχρώνται του δικαιώματός τους να συγκαλέσουν 

συνέλευση των μαθητικών συμβουλίων, καθώς απώτερος σκοπός τους δεν 

είναι η επίλυση ενός σοβαρού ζητήματος που απασχολεί τη σχολική κοινότητα, 

αλλά «το να χάσουν μάθημα» (Θάλεια και Λήδα, εκπαιδευτικοί, ειδικότητα 

φιλολόγου). 

 Δεύτερον, η δεινή αυτή διαπραγμάτευση της θέσης των μαθητών/-τριών 

στη σχολική κοινότητα απορρέει από το γεγονός πως η διακυβέρνηση της 

σχολικής κοινότητας δεν μπορεί να χαρακτηριστεί ως δημοκρατική και 

συμμετοχική. Σε αρκετές περιπτώσεις, τα βασικά μέλη της σχολικής κοινότητας 

δεν συνδιαλέγονται και δεν συναποφασίζουν με όρους «συμμετοχικής και 

πολυλογικής» δημοκρατίας (Μουζέλης, 2008). Αυτό συμβαίνει, αφενός επειδή ο 

Σύλλογος Διδασκόντων/-σών είναι διασπασμένος, οπότε οι συναινέσεις 

φαίνονται αδύνατες, και αφετέρου επειδή η επιλογή των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων γίνεται κατ’ αρχήν από τους εκπαιδευτικούς, και έπειτα από 

συζήτηση με τον Διευθυντή και τον Σύλλογο Διδασκόντων/-σών χωρίς τη 

συμμετοχή των μαθητών/-τριών ως ισότιμων κοινωνικών εταίρων. Οι μαθητές/-

τριες επιλέγουν εκ των υστέρων να συμμετάσχουν ή όχι, καθώς η συμμετοχή 

είναι προαιρετική. Δηλαδή, δεν συνδιαμορφώνουν το πλαίσιο του εκπαιδευτικού 

προγράμματος στο οποίο επιθυμούν να συμμετάσχουν, αλλά 

διαπραγματεύονται τη συμμετοχής τους εντός ενός συγκεκριμένου πλαισίου 

που έχει ήδη τεθεί από τον υπεύθυνο εκπαιδευτικό του εκάστοτε εκπαιδευτικού 

προγράμματος. Παρ’ όλο που η θετική συμμετοχή των μαθητών/-τριών, όπως 

εκφράζεται μέσα από τη συμμετοχή στα εκπαιδευτικά προγράμματα και την 

ανάπτυξη δράσεων αλληλεγγύης, διαμορφώνει «έναν ενεργό και πολύπλευρα 

ενημερωμένο», και σύμφωνα με τον Γκίντενς «πιο στοχαστικό», πολίτη, αυτό 

δεν  επαρκεί πάντα για να εκπληρωθεί «η παιδευτική λειτουργία της 

δημοκρατίας» (Schmidt, ό.π.: 279) και να εκδηλωθεί η δημοκρατική 

πολιτειότητα. 

 Τέλος, η αρκετά συγκεντρωτική, παρά τις αξιόλογες προσπάθειες 

κάποιων μελών της σχολικής κοινότητας για το αντίθετο, διακυβέρνηση πηγάζει 

από την αντίληψη των εκπαιδευτικών και των γονέων για τους σαφώς 

διακριτούς ρόλους και τις σαφώς κατανεμημένες αρμοδιότητες των μαθητικών 
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συμβουλίων, του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων και του Συλλόγου 

Διδασκόντων/-σών του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου του Δήμου Αθηναίων. Η 

συνεργασία τους φαίνεται πως είναι υποτυπώδης, τυπική και ιεραρχικά άνιση. 

Για παράδειγμα, οι εκπαιδευτικοί και οι γονείς θεωρούν πως «ανέχονται» την 

«επαναστατικότητα» των μαθητών/-τριών, επικεντρωμένοι στον τρόπο με τον 

οποίο διεκδικούν τα αιτήματά τους, δηλαδή την κατάληψη, και ταυτόχρονα 

απαξιώνουν τα αιτήματα αυτά ως «χαζά», «αστεία» κ.λπ. (Ζωή, γονέας, τέως 

πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων και Χριστόφορος, γονέας, 

πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων) 

 Δεν φαίνεται καθόλου όμως τυχαίο το γεγονός ότι οι μαθητές επιλέγουν 

την κατάληψη ως μέσο άσκησης πίεσης (αρνητική συμμετοχή) προς τους 

άλλους φορείς εξουσίας της σχολικής κοινότητας, καθώς οι ίδιοι οι γονείς τους 

αντιλαμβάνονται τον Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων ως ένα μοχλό πίεσης 

προς τους πολιτικούς ιθύνοντες, αλλά και οι εκπαιδευτικοί προβαίνουν σε 

απεργία προωθώντας στην κοινωνία τα δικά τους αιτήματα. Επομένως, 

μαθητές/-τριες και γονείς επιλέγουν εκδοχές αρνητικής συμμετοχής για να 

διεκδικήσουν τα αιτήματά τους απέναντι στους πολιτικούς ιθύνοντες με 

μοναδική διαφορά πως η κατάληψη συνιστά μια παράνομη πράξη. 

 Τέλος, η υποβάθμιση της σημασίας των αιτημάτων οφείλεται στο 

γεγονός πως τα αιτήματα σε αρκετές περιπτώσεις είναι κάθε φορά ιδωμένα με 

το μάτι του ενήλικα, δηλαδή του γονέα και του εκπαιδευτικού. Πράγματι, η 

κατάληψη φαίνεται πως τα τελευταία χρόνια έχει ενσωματωθεί στη σχολική 

κουλτούρα, αναδεικνυόμενη σε μια τελετουργία, «σαν μια αντίδραση της 

νεολαίας, σαν μια πράξη για να δείξει ότι υπάρχει, ότι μπορεί να αντισταθεί στο 

κατεστημένο και τα λοιπά» κατά τη κρίση των γονέων και των εκπαιδευτικών 

(Ζωή, γονέας, τέως πρόεδρος Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων), αλλά 

ταυτόχρονα οι μαθητές/-τριες συνδιαλέγονται με φορείς της τοπικής 

αυτοδιοίκησης και τους καταθέτουν τις προτάσεις τους για την πράσινη 

ανάπλαση μιας μεγάλης έκτασης εγκαταλελειμμένου χώρου προς όφελος της 

τοπικής κοινωνίας και ανοίγουν το σχολείο για να συγκεντρωθούν είδη πρώτης 

ανάγκης για τους πληγέντες της πυρκαγιάς στο Μάτι το 2018, πρωτοβουλίες 

που αποσιωπήθηκαν και από τους γονείς και από τους εκπαιδευτικούς.  
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4. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 
 

Η παρούσα έρευνα επικεντρώθηκε στη διερεύνηση και τη μελέτη της 

συμμετοχής του παιδιού στην κοινωνία των πολιτών, και συγκεκριμένα στο 

πλαίσιο της σχολικής κοινότητας, της οποίας ως βασικά μέλη θεωρήθηκαν οι 

μαθητές/-τριες, οι εκπαιδευτικοί και οι γονείς. Λαμβάνοντας υπόψη τη Δ.Σ.Δ.Π. 

του Ο.Η.Ε., επιχειρήθηκε να υποστηριχθεί πως το παιδί ως εν ενεργεία πολίτης 

και επωφελούμενο από τα συμμετοχικά δικαιώματά του είναι σε θέση να 

συμμετέχει ενεργά και αποτελεσματικά σε κάθε διαδικασία διαμόρφωσης και 

λήψης αποφάσεων που λαμβάνει χώρα στη σχολική κοινότητα. Συγκεκριμένα, η 

συμμετοχή του στην κοινωνία των πολιτών, και συγκεκριμένα στη δημοκρατική 

διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας, αποτελεί μια μαθητεία στη δημοκρατία, 

καθώς τα μέλη της ως ισότιμοι κοινωνικοί εταίροι συνδιαλέγονται, 

συναποφασίζουν και, όπου κρίνεται απαραίτητο, συναινούν για ζητήματα που 

τους αφορούν άμεσα. 

 Για να αναδειχθεί το ζήτημα της συμμετοχής του παιδιού στην κοινωνία 

των πολιτών, και συγκεκριμένα στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας, διεξήχθη 

μια μικρής κλίμακας ποιοτική έρευνα στο Χ Γενικό Ενιαίο Λύκειο του Δήμου 

Αθηναίων. Από την έρευνα αυτή προέκυψε πως η αντίληψη για την 

πολιτειότητα του παιδιού δεν ήταν ενιαία. Συγκεκριμένα, όταν η πολιτειότητα 

γίνεται αντιληπτή ως μια κοινωνική σχέση εντός της οποίας τα άτομα ή ομάδα 

ατόμων συσπειρώνονται και διεκδικούν τη φωνή τους και την ορατότητά τους 

στην κοινωνία των πολιτών, και γενικά στην κοινωνία, τότε το παιδί θεωρείται 

πολίτης πληρώντας τρεις προϋποθέσεις: την ωριμότητα, την πολύπλευρη 

ενημέρωση και την ενεργή συμμετοχή στα κοινά. Όταν η πολιτειότητα νοείται 

από τα μέλη της σχολικής κοινότητας ως νομικός δεσμός του πολίτη και του 

κράτους, από τον οποίο απορρέουν δικαιώματα και υποχρεώσεις, τότε το παιδί 

θεωρείται εν δυνάμει πολίτης, καθώς εκλαμβάνεται ως ένα υποκείμενο 

δικαιωμάτων χωρίς όμως τη δυνατότητα εκπλήρωσης των υποχρεώσεών του. 

Σε αυτό το σημείο, αξίζει να επισημανθεί πως παρατηρείται μια συρρικνωμένη 

πρόσληψη της πολιτειότητας εκ μέρους των μαθητών/-τριών, καθώς ορισμένοι 

μαθητές/-τριες αδυνατούν να αντιληφθούν τα συμμετοχικά δικαιώματα στον 

ελεύθερο χρόνο και την ψυχαγωγία (άρθρο 31, Δ.Σ.Δ.Π.) και στην ελεύθερη 

έκφραση της γνώμης (άρθρο 12, Δ.Σ.Δ.Π.) ως εκφάνσεις της πολιτειότητας 
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(Νεφέλη, μαθήτρια της Α’ Λυκείου και Γεωργία, μαθήτρια της Γ’ Λυκείου 

αντίστοιχα).  

 Αναφορικά με την πολιτική και την κοινωνική συμμετοχή των μαθητών/-

τριών στη σχολική κοινότητα, τα βασικά μέλη της σχολικής κοινότητας 

εμφανίζονται να ομονοούν. Συγκεκριμένα, η συμμετοχή στα κοινά αποτιμάται 

κατ’ αρχήν θετικά, αλλά συνήθως θεωρείται ανεπαρκής, αποσπασματική και 

αναποτελεσματική ως προς τους στόχους της, με εξαίρεση τη συμμετοχή των 

παιδιών σε δράσεις φιλικές προς το περιβάλλον. Οι λόγοι για τους οποίους οι 

μαθητές/-τριες συμμετέχουν στα κοινά ποικίλουν. Από τη μια πλευρά, μαθητές/-

τριες που συμμετέχουν στα μαθητικά συμβούλια αντιλαμβάνονται συνήθως τον 

ρόλο τους ως έναν δίαυλο επικοινωνίας και μεταφοράς αιτημάτων της 

μαθητικής κοινότητας προς τον Διευθυντή. Από την άλλη πλευρά, οι μαθητές 

που συμμετέχουν σε εκπαιδευτικά προγράμματα και πρωτοβουλίες 

αλληλεγγύης αντιλαμβάνονται τη συμμετοχή τους ως κοινωνική συνεισφορά και 

ως έναν θετικό τρόπο να συμβάλλουν στην κοινωνική αλλαγή. 

 Πιο συγκεκριμένα, τα μέλη της μαθητικής κοινότητας επιλέγουν συνήθως 

εκδοχές της αρνητικής συμμετοχής, κυρίως την κατάληψη και τη διαδήλωση, για 

να διεκδικήσουν τη φωνή και την ορατότητά τους και να διαπραγματευθούν τη 

θέση τους στη σχολική κοινότητα, και γενικά στην κοινωνία. Ωστόσο, η 

κατάληψη παρουσιάστηκε ως συνήθως ατελέσφορο και ταυτόχρονα έσχατο 

μέσο πίεσης προς τους φορείς εξουσίας της σχολικής κοινότητας και την 

πολιτική εξουσία. Υποστηρίχθηκε επίσης πως η ειρηνική και μαζική διαδήλωση 

ενδεχομένως θα μπορούσε να επιφέρει κάποια επιθυμητά αποτελέσματα, όπως 

το να ακουστεί η φωνή των παιδιών και να διαδοθεί το αίτημά τους στην τοπική 

κοινωνία. Σε γενικές γραμμές, όμως, η πλειονότητα των μαθητών/-τριών, 

αντιπροτείνει τον διάλογο με τους κοινωνικούς εταίρους και την από κοινού 

ανάληψη δράσης ως αποτελεσματικά μέσα συμμετοχής και παρέμβασης για την 

επίλυση διάφορων σχολικών ζητημάτων. Για παράδειγμα, μαθητές/-τριες ήρθαν 

σε επαφή και συζήτησαν με τους αρμόδιους φορείς του Δήμου Αθηναίων για να 

καταθέσουν την πρότασή τους για την πράσινη ανάπλαση ενός μεγάλης 

έκτασης εγκαταλελειμμένου ιδιωτικού χώρου στη συνοικία τους.  

 Η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στα -εκτός αναλυτικού προγράμματος 

- εκπαιδευτικά προγράμματα, κυρίως με έμφαση στην περιβαλλοντική 

εκπαίδευση που τους ευαισθητοποιούν πολιτικά και κοινωνικά, και η ανάπτυξη 



90 
 

δράσεων αλληλεγγύης ως εκδοχές της θετικής συμμετοχής δεν συνιστούν 

συνήθως πρωτοβουλία των μαθητών/-τριών αλλά των εκπαιδευτικών. Ωστόσο, 

δίνεται η δυνατότητα στους μαθητές/-τριες να εκφράσουν ελεύθερα τη γνώμη 

τους για τα ζητήματα που τους αφορούν άμεσα και να ασκήσουν τα 

συμμετοχικά δικαιώματά τους όπως αυτά προσδιορίζονται στη Δ.Σ.Δ.Π. του 

Ο.Η.Ε.  

 Η συμμετοχή των μαθητών/-τριών στα μαθητικά συμβούλια θεωρείται 

θετική, καθώς οι μαθητές/-τριες ασκούν τα δικαιώματα του εκλέγειν και 

εκλέγεσθαι και του συνέρχεσθαι και συνεταιρίζεσθαι. Ωστόσο, η πλειονότητα 

των μαθητών/-τριών εμφανίζεται μη ικανοποιημένη από τον τρόπο οργάνωσης 

και λειτουργίας των μαθητικών συμβουλίων. Συγκεκριμένα, από τη μια πλευρά, 

κάποιοι μαθητές/-τριες ισχυρίστηκαν πως τα μέλη του δεκαπενταμελούς 

συμβουλίου έχουν δημιουργήσει ενός είδους ελίτ επιτροπή που με τη χρήση 

των κοινωνικών μέσων δικτύωσης λαμβάνει αποφάσεις στο όνομα της 

μαθητικής κοινότητας χωρίς να τη συγκαλεί σε γενική συνέλευση. Από την άλλη 

πλευρά, κάποια μέλη τους δεκαπενταμελούς συμβουλίου θεωρούν πως 

συζητούν και επικοινωνούν επαρκώς με τα υπόλοιπα μέλη της μαθητικής 

κοινότητας, και μεταφέρουν τις απόψεις και τα αιτήματά της στον πρόεδρο του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου και στον Διευθυντή του Χ Γενικού Ενιαίου 

Λυκείου του Δήμου Αθηναίων.  

  Παρ’ όλα αυτά, η πρωτοβουλία δράσης των μελών των μαθητικών 

συμβουλίων ανήκει στους μαθητές/-τριες. Για παράδειγμα, το δεκαπενταμελές 

συμβούλιο αυτοοργανώθηκε προβαίνοντας στη χρήση των μέσων κοινωνικής 

δικτύωσης και ανέπτυξε, με δική του πρωτοβουλία, αλλά και σε συνεργασία με 

τα άλλα μέλη της σχολικής κοινότητας, δράση αλληλεγγύης προς τους 

πληγέντες της πυρκαγιάς στο Μάτι το 2018. Επίσης, τα πενταμελή συμβούλια 

με δική τους πρωτοβουλία επιχειρούν να βελτιώσουν τις συνθήκες της σχολικής 

ζωής εξωραΐζοντας τη σχολική αίθουσα ή/και προβλέποντας και ικανοποιώντας 

κάποια ανάγκη, κυρίως οικονομικής φύσεως, των συμμαθητών/-τριών τους.  

 Η διακυβέρνηση του Χ Γενικού Ενιαίου Λυκείου φαίνεται πως δεν 

πραγματοποιείται με όρους συμμετοχικής δημοκρατίας. Από τη μια πλευρά, 

παρά το γεγονός ότι η γενική συνέλευση της σχολικής μαθητικής κοινότητας, 

ιδωμένη ως ένας είδος δημόσιας διαβούλευσης για σχολικά και όχι μόνο 

ζητήματα, θα μπορούσε να αποτελέσει μια μαθητεία στη δημοκρατία, εφόσον 
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θα διεξαγόταν ένας δημοκρατικός δημόσιος διάλογος, δεν συγκαλείται παρά 

μόνο μία φορά τον χρόνο κατά την έναρξη του σχολικού έτους, για την ανάδειξη 

των εκπροσώπων των μαθητικών συμβουλίων. Η περιστασιακή διενέργεια 

γενικής συνέλευσης θα έδινε τη δυνατότητα σε όλα τα μέλη της μαθητικής 

κοινότητας να συμμετέχουν ενεργά στις διαδικασίες διαμόρφωσης και λήψης 

δημόσιων αποφάσεων, να στοχάζονται για ποικίλα ζητήματα, να συνδιαλέγονται 

με τα άλλη μέλη της σχολικής κοινότητας και να συναποφασίζουν για την 

εξεύρεση καινοτόμων και βιώσιμων λύσεων για ζητήματα που θα τους 

αφορούσαν άμεσα, σεβόμενα τη μειοψηφία και τα ανθρώπινα δικαιώματα. 

Κάποια μέλη του δεκαπενταμελούς συμβουλίου ισχυρίζονται πως συζητούν 

καθημερινά με τους συμμαθητές/-τριές τους και μεταφέρουν τα αιτήματα και τα 

παράπονα της μαθητικής κοινότητας στον Διευθυντή αντικαθιστώντας με τον 

τρόπο αυτό τη σχολική γενική συνέλευση. Ωστόσο, κάποιοι μαθητές/-τριες, αλλά 

και εκπαιδευτικοί και γονείς, αμφισβητούν αφενός το γεγονός πως 

ενημερώνονται επαρκώς για τα ζητήματα που απασχολούν τη σχολική 

κοινότητα και αφετέρου τη διαδικασία διαμόρφωσης και λήψης αποφάσεων του 

δεκαπενταμελούς συμβουλίου. Πιο συγκριμένα, θεωρούν πως το 

δεκαπενταμελές συμβούλιο επιβάλλει ήδη ειλημμένες αποφάσεις.  

 Από την άλλη πλευρά, ο Σύλλογος των Διδασκόντων/-σών φαίνεται πως 

είναι διχασμένος, γεγονός που δυσχεραίνει τη μεταξύ τους συνεργασία για την 

αντιμετώπιση διάφορων ζητημάτων που απασχολούν τη σχολική κοινότητα, 

π.χ. τις εκπαιδευτικές εκδρομές/επισκέψεις. Ταυτόχρονα, ο Σύλλογος των 

Γονέων και των Κηδεμόνων αντιλαμβάνεται τον ρόλο του ως έναν μοχλό πίεσης 

προς τους πολιτικούς ιθύνοντες για τη βελτίωση των επικρατουσών συνθηκών 

στη σχολική κοινότητα, και κατά παρέκβαση εμπλέκεται με ζητήματα που 

αφορούν τις υλικοτεχνικές κ.α. ανάγκες του σχολείου.  

 Επομένως, η συνεργασία της μαθητικής κοινότητας, του Συλλόγου 

Διδασκόντων/-σών και του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων εμφανίζεται να 

είναι υποτυπώδης και παροδική, γεγονός που αντανακλά την ίδια στιγμή την 

αποσπασματικότητα της συμμετοχής των μαθητών/-τριών στα κοινά. Αυτή η 

έλλειψη διαρκούς και γόνιμης συνεργασίας των βασικών μελών της σχολικής 

κοινότητας ενδεχομένως πηγάζει από τις καθετοποιημένες σχέσεις που 

συνδέουν τα μέλη της σχολικής κοινότητας και από την αντίληψη των 

φαινομενικά διακριτών ρόλων και αρμοδιοτήτων των φορέων εξουσίας της 
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σχολικής κοινότητας, δηλαδή των μαθητικών συμβουλίων, του Συλλόγου 

Διδασκόντων/-σών και του Συλλόγου των Γονέων και Κηδεμόνων.  

 Συμπερασματικά, η διαπραγμάτευση της θέσης του παιδιού και η 

πολιτική και κοινωνική συμμετοχή του στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας 

εξαρτώνται από το είδος διακυβέρνησής της. Στην παρούσα έρευνα 

αποδείχθηκε πως, παρά το γεγονός ότι κάποιοι/ες μαθητές/-τριες συμμετέχουν 

ενεργά στα κοινά, η συμμετοχή τους αυτή είναι συνήθως προαιρετική, 

αποσπασματική και υλοποιείται κυρίως με πρωτοβουλία των εκπαιδευτικών. 

Ωστόσο, τα αποτελέσματα της έρευνας αυτής δεν είναι δυνατό να γενικευθούν, 

όχι μόνο επειδή είναι μικρής κλίμακας έρευνα, αφού μελετάται μια συγκεκριμένη 

σχολική μονάδα με τον ιδιαίτερο χαρακτήρα της, αλλά επίσης επειδή ο χρόνος 

διεξαγωγής ήταν περιορισμένος, αφού εκπονήθηκε στο πλαίσιο μιας 

μεταπτυχιακής διπλωματικής εργασίας. Συνεπώς, για μια πιο ενδελεχή 

κατανόηση της σχέσης σχολικής διακυβέρνησης και πολιτικής και κοινωνικής 

συμμετοχής του παιδιού κρίνεται σκόπιμο να πραγματοποιηθεί μια συγκριτική 

έρευνα διαφορετικά χαρακτηριστικά έτσι ώστε να διερευνηθούν και να 

μελετηθούν τα κοινά και τα διαφορετικά σημεία της οργάνωσης και λειτουργίας 

τους. Σε κάθε περίπτωση, το σχολείο θα πρέπει αντιμετωπιστεί ως μια 

κοινότητα, της οποίας βασικά μέλη είναι οι μαθητές-τριες, οι εκπαιδευτικοί και οι 

γονείς. Ανάλογα όμως με τον βαθμό ανοιχτότητας του σχολείου, η κοινότητα 

αυτή διευρύνεται και συμπεριλαμβάνει και άλλα μέλη της κοινωνίας των 

πολιτών και της τοπικής κοινωνίας.  

 Με ερευνητικά εργαλεία τη συμμετοχική παρατήρηση και τις 

ημιδομημένες ατομικές ή/και ομαδικές συνεντεύξεις θα μπορούσε να κατανοηθεί 

ο τρόπος με τον οποίο η αλληλεπίδραση των μελών της σχολικής κοινότητας 

καθορίζει το είδος της σχολικής διακυβέρνησης, η οποία στη συνέχεια 

αποκρυσταλλώνει τις μορφές συμμετοχής και παρέμβασης των μαθητών/-τριών 

στα κοινά. Αφού κατανοηθεί η σχέση αυτή, θα ήταν δυνατό να 

πραγματοποιηθεί, όπου θα κριθεί αναγκαίο, μια έρευνα δράσης που θα 

επιχειρήσει να συντελέσει στον εκδημοκρατισμό της διακυβέρνησης του 

σχολείου. Συγκεκριμένα, θεωρείται κεφαλαιώδους σημασίας να δοθεί έμφαση 

στη διακυβέρνηση της σχολικής κοινότητας με όρους συμμετοχικής 

δημοκρατίας και με σεβασμό στα ανθρώπινα δικαιώματα, επειδή η πολιτειότητα 

συνιστά ένα βίωμα και μια διαρκή μαθητεία στη δημοκρατία. Υπό την 
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προϋπόθεση μιας συμμετοχικής δημοκρατικής διακυβέρνησης του σχολείου, οι 

μαθητές/-τριες, και γενικά τα παιδιά, και ασκώντας τα συμμετοχικά δικαιώματά 

τους, θα μπορούσαν να καταστούν εν ενεργεία πολίτες και ισότιμοι κοινωνικοί 

εταίροι σε μια δημόσια διαβούλευση.  
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